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INTRODUCCION

Durante el desarrollo de practicas pre profesionales, se presento la
oportunidad de conocer a grupos de nifios cuyas caracteristicas sociales e
intelectuales son muy distintas, a pesar de estar ubicados en la misma
ciudad. Pudimos rescatar que, si bien la distancia geogréafica entre uno y
otro colegio no es muy grande, las caracteristicas intelectuales y sociales
de los nifios varian mucho dependiendo del entorno social que los rodea.
Uno de estos grupos se encuentra ubicado en una zona urbana, y el otro
grupo en una zona urbano-marginal. La diferencia en cuanto a su entorno
social hace que existan diferencias también en cuanto al uso de lenguaje,
costumbres, situaciones, cultura, etc.

Cabe resaltar que, entre los aspectos nombrados, el lenguaje es una
de las actividades psicoldgicas del hombre méas definitorias de su
condicion, y aparece en todas nuestras actividades (Aguado, 1995).
Partiendo de la idea de la gran importancia que tiene el lenguaje en todas
nuestras actividades relacionadas a la interaccion social y el aprendizaje,
decidimos realizar una investigacion en la cual se pueda reflejar de
manera cuantitativa y descriptiva el verdadero nivel de lenguaje en el que
se encuentran ambos grupos. Teniendo en cuenta que el lenguaje es un
sistema bastante complejo, decidimos enfocarnos en uno solo de sus
aspectos, el componente semantico, debido a que notamos diferencias en
cuanto al vocabulario que utilizaban los nifios de ambos grupos. Ademas,
sabemos la importancia del vocabulario para el proceso de lectoescritura
en los siguientes grados. Para ello hemos utilizado un instrumento



estandarizado que mide el nivel de vocabulario receptivo o auditivo (Test
Peabody).

Berko y Bernstein (2010) recalcan la importancia de la sociedad en
la adquisicion del lenguaje. Esta importancia surge de la necesidad de un
entorno para poder expresarnos, sin este entorno el lenguaje no seria
necesario. Siguiendo esta idea, en la investigacion realizada, se toma en
cuenta, como parte del entorno social, el nivel socioeconémico como
variable influyente en el nivel de lenguaje de los nifios. Es por ello que,
segun los resultados obtenidos de cada grupo, hemos podido establecer
una comparacion entre ambos y comprobar si realmente el contexto
socioecondémico puede ser considerado como un factor que condiciona la
adquisicion y desarrollo del lenguaje. Cabe resaltar que para ello nos
hemos apoyado también en investigaciones pasadas y autores que
plantean teorias relacionadas al tema.

Este trabajo esta dividido en cinco capitulos. El primer capitulo,
correspondiente al planteamiento de la investigacion, explica las bases
generales de la investigacion, como la situacion problematica, los
objetivos e hipdtesis, ademas de investigaciones realizadas anteriormente
que tenemos en cuenta como antecedentes de este trabajo.

El segundo capitulo hace referencia al marco teorico, y en él
daremos a conocer todas aquellas bases tedricas que sustentan y dan
soporte al tema del lenguaje y componente semantico, nombrando a
distintos autores especialistas del tema e investigaciones realizadas al
respecto.

El tercer capitulo, abarca marco metodologico, es una explicacion
del modo en que se llevo a cabo la investigacion, teniendo en cuenta el
modelo que seguimos y los instrumentos utilizados. En el cuarto capitulo
damos a conocer la experimentacion y resultados, en la cual veremos los
resultados obtenidos del test aplicado a cada uno de los sujetos que
conforman nuestra muestra.

El altimo capitulo corresponde al anélisis a posteriori. Aqui
daremos a conocer los resultados por grupo y comparados entre si. En la
interpretacion de estos resultados, mostraremos tanto datos cuantitativos
como descripciones que los explican y analizan.



Finalmente, después de relacionar los resultados obtenidos con la
hipdtesis y objetivos planteados, asi como con el marco teorico
propuesto, damos a conocer las conclusiones de la investigacion y
algunas recomendaciones para el trabajo en las aulas de educacién inicial
en cuanto al desarrollo del lenguaje, teniendo en cuenta la importancia de
todos sus componentes para el acceso al aprendizaje.






CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1. Caracterizacion de la problematica

El lenguaje oral es una herramienta que nos permite estar en
contacto con nuestro entorno de forma permanente, es una forma de
comunicacion e interaccion social. Segun Acosta y Moreno (2005) el
lenguaje es la principal herramienta de acceso al aprendizaje, por ello es
una capacidad humana acerca de la cual se han desarrollado diversos
debates.

Durante la practica pre profesional realizada, pudimos observar
colegios y alumnos de diversas realidades sociales, econdmicas y
culturales. Estas diferencias sociales se manifestaban a través de muchas
maneras, entre las que podemos destacar el lenguaje, aspecto del cual
recalcamos su importancia por ser una herramienta de acceso al
aprendizaje, como ya lo hemos mencionado.

Para efectos de nuestra investigacion, nos centraremos en dos de
los colegios observados, los cuales estdn ubicados en zonas urbanas.
Estos colegios presentan realidades totalmente distintas por el contexto
familiar y social en el que se desenvuelven sus alumnos.



El primer colegio urbano cuenta con tres aulas (1, 2 y 3 afios). En
general, son nifios cuyos padres tienen un grado de instruccion superior,
se desenvuelven socialmente en un contexto socioeconémico bueno, y
cuentan con permanente estimulacion no solo en el colegio sino también
en casa. Estos nifios poseen una buena expresion verbal, la cual se
manifiesta en su seguridad al participar e interactuar con su profesora.
Asi mismo, muestran variedad y pertinencia en su vocabulario.

Por otro lado, el segundo colegio, también esta ubicado en una
zona urbana, aunque el contexto es urbano-marginal. Cuenta también con
tres aulas (3, 4 y 5 afios). Los alumnos que asisten a este colegio son, en
general, alumnos cuyos padres no tienen un grado de instruccion
superior, y se desenvuelven en un contexto socioeconomico bajo. Si bien
muchos de ellos asisten al colegio diariamente, parecen no contar con un
reforzamiento o estimulacion en casa, y algunos de ellos, presentan
familias separadas, lo que ocasiona que muchas veces estén a cargo de
sus abuelos o tios, mas no de sus padres. En este caso los nifios, a través
de su expresion verbal, manifiestan menos variedad y pertinencia en
cuanto al vocabulario que poseen. Ademas, no participan con mucha
seguridad por lo que la interaccion durante clases con su profesora es
menos reciproca.

De las diferencias encontradas, hay una muy evidente, a la que nos
referimos anteriormente: el lenguaje. La expresion verbal implica varios
componentes, entre ellos, el vocabulario. Es por ello que escogimos el
componente léxico-semantico para ser evaluado.

1.2. Formulacion del problema

Ante la situacion problematica observada con respecto a la
diferencia en el vocabulario utilizado verbalmente por cada grupo de
nifios, planteamos el siguiente problema general: ¢;Cual es el nivel de
lenguaje en cuanto al componente léxico-semantico de los nifios del aula
de 3 afios de dos colegios urbanos? De este problema general, parten
estos problemas especificos: ¢Hay diferencias entre el nivel de lenguaje
en cuanto al componente Iéxico-semantico en los nifios del aula de 3 afios
de ambos colegios? ¢Es el contexto socioecondémico y cultural un factor



influyente en la adquisicion del componente léxico-semantico del
lenguaje?

1.3. Justificacion de la investigacion

La investigacion nace a raiz de distintas visitas realizadas a
colegios en la ciudad de Piura, en donde se encontraron diferencias
manifestadas en el lenguaje y sus distintos aspectos o dimensiones. Estas
diferencias se evidencian en escuelas con distintos contextos
socioecondmicos, es por ello que se decidio centrar la investigacion en
dos colegios, uno de una zona urbana, y otro de una zona urbano-
marginal.

Para realizar esta investigacion, nos centramos en solo un
componente del lenguaje: l1éxico-semantico. Hemos tenido en cuenta base
tedrica obtenida de distintos autores especialistas del tema, como por
ejemplo, Owens, Aguado, Acosta, entre otros. Asi mismo, daremos a
conocer investigaciones realizadas anteriormente relacionadas con el
tema de lenguaje y el contexto socioeconémico como factor que lo
condiciona en su desarrollo. La metodologia de la investigacion es
cuantitativa y descriptiva, ya que el trabajo dara a conocer la situacion de
dos escuelas distintas en cuanto al nivel de lenguaje en uno de sus
componentes (Iéxico-semantico). Para ello se hara uso de un test
estandarizado, el cual nos dard resultados cuantitativos que seran
interpretados y analizados para poder dar respuesta a las hipdtesis
planteadas. Las conclusiones y recomendaciones que obtenemos del
presente trabajo, repercuten en la educacion inicial, ya que contribuyen a
tener en cuenta la importancia del desarrollo de todos los componentes
del lenguaje, y al contexto socioeconémico y cultural como un factor en
el desarrollo del mismo.



1.4. Obijetivos de la investigacion
1.4.1. Objetivo general

- Conocer el nivel de lenguaje en cuanto al componente léxico-
semantico en aulas de 3 afios de dos colegios urbanos.

1.4.2. Obijetivos Especificos

- Comprobar si existe diferencia entre el nivel de lenguaje en el
componente léxico-semantico entre las dos aulas a través de la
aplicacién de una prueba estandarizada.

- Comprobar la posible influencia del contexto socioeconémico y
cultural sobre el lenguaje de los nifios a través de bases tedricas y los
resultados de la prueba aplicada.

1.5. Hipotesis de la investigacion

Las hipdtesis planteadas en esta investigacion son las siguientes:

- El nivel de lenguaje en el aula de tres afios, con respecto al
componente Iéxico-semantico, es mayor en el colegio de contexto
urbano que en el colegio de contexto urbano-marginal.

- El contexto socioeconémico y cultural es un factor que influye en la
adquisicion y desarrollo del lenguaje en los nifios.

1.6. Antecedentes de la investigacion

1.6.1. Antecedentes internacionales

- Shum, G. “La influencia del contexto de la interaccion en la

adquisicion del lenguaje”- Universidad Complutense de Madrid,
1988.



Estudié la adquisicion del lenguaje en dos grupos de nifios de
contextos sociales distintos, realizando observaciones en sus
ambientes naturales y de manera espontanea.

Resultados: EI grupo de nifios que presentaban un nivel
socioecondémico mas bajo, presentaron un deficit importante en la
adquisicion y evolucion del lenguaje. Se mostraron diferencias
tanto en el campo semantico como sintactico.

Barca, A.; Santorum, R.; Gonzélez, R.; Porto, A. y Nufez, J.
“Niveles socioecondmicos-culturales y ejecucion linguistica”-
Estudios de Psicologia, 33-34, 93-104, 1988.

Estudid la posible diferencia linglistica segun la clase social de
los sujetos evaluados, con el fin de comprobar la influencia del
contexto sociocultural sobre el lenguaje.

Resultados: Se encontraron diferencias significativas linguisticas
entre los grupos de clases sociales diferentes. El grupo de clase
social media tuvo mejores resultados que el grupo de clase social
baja.

Aran, V. “Fluidez verbal segun tipo de tarea, intervalo de tiempo y
estrato socioecondmico, en nifnos escolarizados”- Universidad de
Murcia: Esparia, 2011.

Analiza la fluidez verbal segln tres criterios: tipo de tarea,
intervalo de tiempo y estrato socioecondémico, de nifios entre 8 y
12 afios de distintos contextos sociales.

Resultados: Se manifestaron diferencias significativas segun el
estrato socioecondémico: nifios con nivel socioeconémico bajo
mostraron mucha mas dificultad para generar palabras.



1.6.2.

Antecedentes nacionales

- Arenas, E. “Desarrollo del lenguaje comprensivo en nifios de 3, 4y 5
afios de diferente nivel socioecondmico”- Pontificia Universidad
Catolica del Peru, 2012.

El estudio tuvo como objetivo comprobar la diferencia existente
entre el desarrollo de lenguaje comprensivo entre nifios
provenientes de una institucion educativa estatal de una zona
urbano-marginal, una institucion educativa estatal de una zona
urbana, y una institucién educativa particular también de una zona
urbana.

Resultados: Se encontraron diferencias altamente significativas en
el desarrollo del lenguaje comprensivo. Los nifios de la LE.
particular urbano (nivel socioecondmico A) obtuvieron mejores
resultados que los nifios de las otras dos I.E. Ademas, los nifios de
la I.LE. estatal urbana (nivel socioecondmico C), mostraron
mejores resultados que los nifios de la L.E. estatal urbano-
marginal (nivel socioecondémico E).

- Cespedes, M. “Aproximacion al repertorio léxico de un grupo de
infantes de la ciudad de Cajamarca y su relacion con factores
estructurales y de interaccion familiar”- Pontificia Universidad
Catdlica del Peru, 1997.

El objetivo principal de la investigacion fue aproximarse al
repertorio léxico de un grupo de infantes de 8 a 18 meses, y
conocer el tipo de relacion que éste guarda con el factor
nutricional y la estimulacion familiar.

Resultados: No se encontraron relaciones significativas entre el
repertorio léxico y el nivel nutricional, pero si con el juego entre
madre e hijo y el nivel socioecondmico de las familias.

- Lara, M. “El lenguaje oral y la comprension lectora en los alumnos
de primer grado de primaria de una institucion educativa estatal y
una institucion educativa particular del distrito de San Luis”-
Universidad Ricardo Palma, 2015.
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El estudio tuvo como finalidad establecer la relacion entre el
lenguaje oral y la comprension lectora en alumnos de primer
grado de un colegio estatal y un colegio particular.

Resultados: Las variables lenguaje oral y comprension oral estan
relacionadas de manera significativa. Asi mismo, se encontrd
diferencias significativas al comparar las dimensiones de lenguaje
oral y comprension lectora entre ambas instituciones educativas:
mayor dominio en alumnos de la LE. particular que en los
alumnos de la I.E. estatal.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

2.1. Ambito Epistemoldgico
2.1.1. Lenguaje
2.1.1.1. Concepto de lenguaje

Para poder dar un concepto general de lenguaje, partiremos de
algunas definiciones:

- Acosta y Moreno (2005) nos dicen que el lenguaje es un sistema
compuesto por unidades (signos linguisticos) que mantienen una
organizacion interna de caracter formal, su uso permite formas
singulares de relacion y accién sobre el medio social que se
materializa en formas concretas de conducta.

- Para Lahey (1985, citado en Acosta y Moreno, 2005) el lenguaje es
el conocimiento de un cddigo que permite representar ideas acerca
del mundo por medio de un sistema convencional de sefales
arbitrarias de comunicacion.

- Alarcos, Borel-Maisonny, Hecaen, Mandin y Guiraud (1976)
plantean que existe lenguaje cuando hay una manifestacion préactica



de un signo refiriéndose a una expresion fonica relacionada a un
objeto de la propia experiencia.

- Bigot (2010) nos da a conocer los distintos conceptos planteados a lo
largo de la historia por Saussure (linguista suizo). Entre estos
conceptos, uno de los méas importantes es el de “lenguaje”, el cual es
considerado como un sistema dentro del cual encontramos algunas
dicotomias; es decir, partes que no funcionan sin otra. Como el
lenguaje es un sistema que no se manifiesta Unicamente en el habla,
Saussure considera la dicotomia lengua/habla como componentes
principales del sistema linguistico.

- Owens (2003), define lenguaje como un sistema de comunicacion
que sirve para representar conceptos y esta regido por reglas.

- Puyuelo, Rondal y Wiig (2000) nos hablan del lenguaje como un
producto de la union de los subsistemas de fonemas, lexemas y
gramatical.

De todas las definiciones vistas anteriormente, resaltamos los
siguientes elementos que cada una de ellas tiene:

- Ellenguaje es sistema.

- Lleva consigo una organizacion.

- Permite representar o manifestar ideas.

- Se manifiesta a través del habla o lengua.

Podemos decir, entonces, que el lenguaje es un sistema organizado
de ciertos componentes, que nos permite manifestar nuestras ideas
internas a través del habla o lengua.

Se sabe que el lenguaje es la herramienta principal para acceder a la
vida social, ya que es la forma por la cual todos los seres humanos
podemos comunicarnos. Podriamos imaginarnos una gran esfera que es
la comunicacidn, dentro de esta esfera encontramos el lenguaje, el cual
no tiene un solo tipo de manifestacion. Podemos encontrar, por ejemplo,
el lenguaje verbal, el lenguaje escrito, asi como el lenguaje de sefias. En
el presente trabajo se evaluara y conceptualizara todo lo relacionado al
lenguaje oral. Cabe resaltar, ademas, la diferencia entre comunicacion,
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lenguaje, lengua y habla. Para ello, haremos uso de los conceptos
planteados por Owens (2003). (Ver figura 1).

- El autor nos dice que comunicacién es un proceso activo gque supone
codificar, transmitir y decodificar un mensaje. (Owens, 2003: 8).

- Por otro lado, define lenguaje como un sistema convencional, que
sirve para representar conceptos mediante la utilizacion de signos
arbitrarios y de combinaciones de éstos, que estan regidas por
reglas. (Owens, 2003: 5)

- Lengua esta definido como un sistema de comunicacion propio de
un pueblo o nacién, o comun a varios. (Owens, 2003: 5)

- Finalmente, el habla es un medio verbal de comunicarse o de
transmitir significados. (Owens, 2003:4)

Figura 1. Relacion entre comunicacion, lenguaje y habla.

COMUNICACION

Fuente: Elaboracion propia
2.1.1.2.  Funciones linguisticas

Cuando hablamos de funciones linguisticas nos referimos a dos
grandes procesos que estan presentes en el lenguaje: la produccion y la
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comprension. Podemos definir estos procesos con la siguiente idea: la
produccién es el proceso que parte de una idea a la vocalizacion o
verbalizacion de la misma, mientras que la comprension seria partir de
esa vocalizacion o mensaje y llegar a la idea inicial (Puyuelo, Rondal y
Wiig, 2000). Cada uno de estos procesos implica a su vez distintas
funciones que los vuelven complejos, aungque aparentemente estas
funciones o subprocesos pasen desapercibidos.

- La comprension lleva consigo diversos mecanismos que estan
relacionados con la percepcion, la memoria y el andlisis. Algunos de
los procesos que se dan dentro de la comprension son los procesos
de recepcion, tratamiento de la informacién, interpretacion y
almacenamiento en la memoria (Soprano, 2011: 70). Este proceso,
como podemos ver, no consiste Unicamente en “recibir” un mensaje,
sino en tener la capacidad para poder decodificar lo que nos dice ese
mensaje, interpretarlo y poder almacenarlo para dar una respuesta
coherente. En caso que falle alguno de estos mecanismos, no
podriamos decir que se da una comprension verdadera.

- La produccion, por su parte, estd relacionada con procesos de
codificacion, articulacion y fonacion. La produccién implica
codificar un mensaje correctamente y hacer uso de un sistema
articulatorio para producir un mensaje fonéticamente o de manera
escrita.

Es importante recalcar que no es posible la produccién sin la
comprension de un mensaje previo. Como vemos, son procesos distintos
que a la vez se complementan para dar lugar a la comunicacion
propiamente dicha; es decir, emitir un mensaje y recibir una respuesta.

2.1.1.3. Evolucién del lenguaje

Debemos tener en cuenta que el lenguaje no es el mismo desde el
momento en que nacemos. Asi como todas nuestras funciones y
caracteristicas van desarrollandose, lo mismo pasa en el caso del
lenguaje, incluso podriamos decir que en un primer momento el lenguaje
no es verbal, sino sélo gestual o corporal, y que luego va pasando por
distintas etapas hasta lograr el desarrollo total de todos los componentes
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del lenguaje (si hablamos de él como un sistema). Algunos autores, como
Owens (2003) y Dale (1980), consideran que la primera palabra es
aquella que lleva de por medio una comprension por parte del bebé y una
finalidad especifica, por ejemplo, el llamar la atencién de su madre. Lo
cierto es que, todos los nifios pasan por etapas distintas en cuanto a la
evolucion del lenguaje, desde la simple imitacién del signo linguistico,
hasta la adquisicion de un vocabulario adecuado para expresar ideas de
manera consciente.

Es por eso importante que tengamos en cuenta las distintas
caracteristicas que tiene el ser humano en cuanto al lenguaje segun la
etapa evolutiva en la que se encuentra, de modo que podamos determinar
cuéles aspectos pueden ser observables en cada etapa.

Para poder explicar la evolucion del lenguaje, debemos primero
sefialar que existen dos procesos desde los cuales podemos definir esta
evolucion: la recepcion y la produccion (Owens, 2003); es decir, las
funciones linglisticas ya mencionadas en el punto anterior. Cuando
hablamos de recepcion nos referimos a la capacidad de recibir estimulos
que nos lleven a una respuesta. En un principio, esta capacidad seria
solamente la recepcion propiamente dicha, y mas adelante se convertiria,
ademas, en una comprension de dichos estimulos. El siguiente proceso
estaria ligado a esta recepcion: la produccion es la capacidad para
expresar una respuesta ante un estimulo recibido. En el caso del lenguaje,
la recepcion y produccion se encuentran siempre relacionadas, ya que si
no hay primero una recepcion (y después comprension) por parte de la
persona, no habria tampoco una produccion.

Siguiendo entonces estos dos procesos, la evolucion del lenguaje se
da de manera distinta en cada etapa del nifio, en los primeros afios, por
ejemplo, se da un desarrollo acelerado en cuanto al lenguaje. Por otro
lado, cada uno de los procesos se relaciona con distintos componentes del
lenguaje, que mas adelante explicaremos. Para tener una idea inicial
general acerca de como deberia ser la evolucion normal del lenguaje en
los nifios, partiremos diferenciando dos grandes etapas del lenguaje: pre
lingistica y linguistica (Navarro, 2003). La etapa pre linglistica
comprendida hasta los 12 meses aproximadamente, y la etapa linguistica
a partir del primer afio de vida. Para el presente trabajo tomaremos en
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cuenta esta division de etapas, respondiendo a la caracteristica evolutiva
del desarrollo de las primeras palabras a partir del primer afio de vida.

Entendiendo entonces que en la evolucién del lenguaje se dan dos

etapas marcadas, podemos describir de manera general cada una de ellas:

a)

b)

Etapa pre-linguistica: En cuanto a la capacidad de recepcion, en un
desarrollo normal el nifio es capaz de recibir estimulos auditivos y
poco a poco reaccionar ante ellos cuando ya los conoce, podra llegar
a ubicar la fuente sonora y a comprender gestos y sonidos
onomatopeyicos. Aguado (1995) nos dice que desde el nacimiento se
puede hablar ya de conductas del bebé que manifiestan una
predileccion hacia sus congéneres: vuelve la cabeza hacia la voz
humana, es sensible a diferencias de timbre, prefiere los sonidos
humanos mas que los no humanos con la misma frecuencia. Es
importante en el lenguaje receptivo el llamado “refuerzo social”,
sobre todo por parte de la madre. Los bebés de esta etapa prefieren el
habla dirigida hacia los nifios pequerios, es decir, con tonos elevados
y vocales alargadas (Peggs y cols. 19925, citado en Aguado, 1995).

En cuanto al lenguaje productivo, ain no es capaz de producir
0 expresar palabras exactas, sin embargo, llevara a cabo gestos y
movimientos durante los primeros meses, asi como la sonrisa social,
y mas adelante ir4 afiadiendo balbuceos y silabas. Molina (s.f.) nos
dice que en esta etapa no podemos hablar ain de lenguaje en si
mismo, sino de comunicacion, y que los componentes que forman el
lenguaje se desarrollardn en su totalidad en la siguiente etapa.
Algunas conductas comunicativas, caracteristicas de esta etapa son el
responder a la voz humana, producir gorjeos guturales, gorjear con
silabas aisladas, produccion de sonidos vocalicos, balbuceos,
imitacion de algunos sonidos, responder a su nombre. (Owens,
2003).

Etapa linguistica: La etapa linguistica implica el comienzo de la
adquisicion de la totalidad de componentes del lenguaje, empezando
por las primeras palabras. En cuanto al lenguaje receptivo, ya hay
una mayor comprension de las palabras emitidas por el entorno del
nifio, poco a poco podra ser capaz de dar una mayor respuesta a esos
estimulos, primero con palabras aisladas, hasta llegar a adquirir un
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buen vocabulario y expresarse adecuadamente segun los
componentes del lenguaje. A partir del primer afio de vida se da la
etapa llamada “holofrase” (Aguado, 1995). Esta etapa consiste en el
uso de una palabra en lugar de una frase; es decir, los adultos son
capaces de comprender la idea de una frase completa en una sola
palabra emitida por el nifio. El uso de palabras para expresar algo,
implica una comprension del contexto por parte del nifio, asi como
de las respuestas dadas por los adultos que lo rodean, ya que estas
palabras las utilizard repetidamente en contextos que le den un
significado adecuado y en los que espere una respuesta por parte de
los adultos.

Durante el inicio de esta etapa se da, ademas, el uso constante
de sobre extensiones: la generalizacion de palabras para distintos
contextos (por ejemplo, decirle “papd” a todos los objetos que
pertenecen al padre de familia). A medida que el nifio crece, el
lenguaje expresivo se desarrolla mucho mas por la adquisicion del
vocabulario, el cual no es un trabajo individual (Aguado, 1995) ya
que esta muy influenciado por el vocabulario de los adultos cercanos
al nifio, sobre todo el de la madre. Algunas de las conductas
comunicativas que se dan en esta etapa son el reconocimiento de su
nombre, expresion de algunas palabras, sefialar 1o que se le nombra,
identificar partes de su propio cuerpo, cantar, utiliza frases cortas,
etc. (Owens, 2003). Todas estas conductas, evidentemente, iran
evolucionando a medida que el nifio crece.

2.1.1.4. Importancia de lenguaje

Teniendo en cuenta los procesos arriba mencionados (receptivo y
productivo) del lenguaje, podemos dar una primera idea acerca de su
importancia: el lenguaje sirve para comprender el mundo y a la vez para
expresar nuestras ideas a los demas. Sin el lenguaje no tendriamos acceso
alguno a poder entendernos entre nosotros y poder conocernos, ya que la
recepcion y comprension de ideas nos lleva a dar una respuesta, y este
proceso de retroalimentacion entre emisor y receptor establece la
comunicacion. Esta es una idea general, pero dentro de ella se encuentran
diversas razones por las cuales se considera tan importante el desarrollo
del lenguaje en las personas.
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Podemos empezar diciendo que el lenguaje es necesario para la
socializacion. EI hombre es un ser social por naturaleza, no puede vivir y
desenvolverse si no se relaciona con otros. Desde el nacimiento
interactuamos con las personas que nos rodean y esperamos respuestas
por parte de ellas, esto nos hace sentir parte de algo, entendidos y
queridos. Los nifios aprenden el lenguaje para comunicarse y mantener el
contacto con su entorno. (Owens, 2003). Si bien nos comunicamos con
nuestro entorno desde que nacemos a través de movimientos, gestos y
miradas; el lenguaje verbal es aprendido por la necesidad de adaptarnos
al resto; es decir, es una forma de involucrarnos con el mundo que nos
rodea. El lenguaje, sabemos, no es tnicamente la expresion oral y escrita,
existe también el lenguaje no verbal. Sin embargo, para efectos de esta
investigacion nos referimos al hablar de lenguaje al verbal.

Por otro lado, el lenguaje es importante porque se relaciona con el
desarrollo cognitivo de las personas. Para explicar este punto
nombraremos a dos autores mencionados en Dale (1980), el primero de
ellos es Bruner, para quien (segun explica el autor) muchas funciones
cognitivas se desarrollan a través del lenguaje; es decir, el desarrollo
cognitivo depende del nivel del lenguaje. Para ello pone de ejemplo la
propiedad de conservacidn, la cual s6lo se daria en el nifio cuando puede
interiorizar su concepto haciendo uso del lenguaje. El segundo autor es
Piaget, para quien el desarrollo cognitivo no depende del lenguaje; sino
que es solo un reflejo de él, por lo tanto, el nivel de lenguaje no seria la
causa del desarrollo cognitivo si es que el nifio aln no se encuentra
preparado para comprender los diversos conceptos que pueda expresar
haciendo uso del lenguaje. Ambas teorias se contraponen entre si, sin
embargo, el hecho de que existe una relacion entre lenguaje y desarrollo
cognitivo no puede negarse, ya que a través del lenguaje damos a conocer
nuestras ideas y conceptos adquiridos.

Tambien podemos plantear que el lenguaje es importante porque
permite la solucién de problemas. Es posible afirmar esto ya que es a
través del lenguaje que podemos acceder a informacion util (ya sea de
manera oral o escrita) para poder dar respuestas a nuestras preguntas, asi
también podemos decir que el lenguaje permite que solicitemos ayuda al
resto de personas en caso no tengamos los conceptos o informacién
necesaria para poder desenvolvernos adecuadamente frente a una
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situacion determinada. Desde los primeros afios, nos vamos formando
para ser capaces de solucionar problemas en situaciones cotidianas, es
por eso que uno de los habitos que debemos desarrollar durante la
primera infancia es la autonomia. Sin embargo, esta autonomia se forma
de manera paulatina, y no significa necesariamente que los nifios hagan
todo por si mismos, sino que también sean capaces de pedir ayuda por
iniciativa propia (y no esperar a que alguien les ofrezca esa ayuda). Para
ello es necesario, entonces, el lenguaje. Solo a través de él somos capaces
de comunicar nuestras dificultades, de acceder a informacion, de pedir
ayuda, finalmente, de solucionar problemas.

En cuanto al punto de vista académico, Acosta y Moreno (2005)
plantean que el lenguaje es un medio para el logro de los siguientes
objetivos: participacién en las rutinas diarias de la vida escolar,
interaccion con comparfieros y adultos para el logro de determinadas
funciones, logro de una competencia linguistica para comprender el
discurso escolar, adquisicion de conocimientos lingdisticos y no
linglisticos, aprendizaje de la lectoescritura y finalmente el desarrollo
cognitivo para la resolucion de problemas.

2.1.1.5. Funciones del lenguaje

Partiendo de la premisa de que el lenguaje tiene mucha importancia
en distintos ambitos, debemos también mencionar y explicar las
funciones que cumple el lenguaje de acuerdo a la finalidad que tenga
para el emisor y receptor. Las funciones son las siguientes: (Jakobson,
1981)

- Expresiva o emotiva: Enfocada en el emisor, el cual da a conocer un
estado de animo o sentimiento propio.

- Apelativa o conativa: Enfocada en el receptor, del cual se espera una
respuesta.

- Referencial: Enfocada en el contexto. Se refiere a la transmision de

informacién de manera objetiva, de acuerdo a la situacion en que se
desarrolla el mensaje.
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- Poética o estética: Enfocada en el mensaje, el cual debe ser
agradable y armonioso para el receptor.

- Metalinguistica: Enfocada en el cddigo. Implica el conocimiento y
manejo de una lengua para dar a conocer caracteristicas y funciones
de ella misma.

- Fatica: Enfocada en el canal. Implica verificar si el mensaje llega
adecuadamente al receptor a través del canal utilizado.

2.1.2.  Adquisicion y desarrollo del lenguaje
2.1.2.1.  Teorias de adquisicion del lenguaje

La adquisicién del lenguaje es un proceso bastante complejo,
aunque pasa muchas veces desapercibido durante el desarrollo del nifio.
Se debe tener en cuenta que el lenguaje no es exclusivamente verbal, sino
que se manifiesta de distintas formas; especialmente en los primeros
meses de vida: el primer sistema comunicativo que el nifio utiliza est
basado primordialmente, en procesos no verbales (Segura, Machado,
Amaya, Alvarez, Segura y Cardona, 2013: 93). Las teorias que tratan de
explicar la adquisicion del lenguaje en el desarrollo del nifio toman en
cuenta distintos aspectos de la persona: estimulos, imitacion,
socializacion, interaccion. Si bien hay autores que consideran el lenguaje
como una capacidad innata en el nifio desde el nacimiento, hay otros que
lo explican como producto de la socializacion y estimulos recibidos de
manera externa. Las principales teorias que explican la adquisicion del
lenguaje son las siguientes:

a) Teoria conductista: EI conductismo explica los distintos fendmenos
del desarrollo a través de la asociacion estimulo-respuesta. Esta
teoria esta basada en las ideas de autores como Skinner y Pavlov,
quienes plantean que el lenguaje es adquirido por el nifio como una
respuesta a estimulos externos. Acosta y Moreno (2005) explican
que para los conductistas la capacidad que impulsa a acceder al
lenguaje es la imitacion junto con la necesidad de satisfacer
necesidades. De este modo, los nifios imitarian sonidos dependiendo
de lo que el entorno cercano le ofrezca, y después harian uso de éstos
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b)

para obtener algo. Si la respuesta dada por los adultos es
satisfactoria, estos sonidos permanecen, y mas adelante se convierten
en palabras. La teoria conductista explica la aparicion del lenguaje
como consecuencia de una conducta que se realiza para obtener una
respuesta del ambiente.

Teoria innatista: Esta teoria explica la adquisicion del lenguaje como
producto de una predisposicién innata de la persona para su
aprendizaje. Richelle (1989) explicando las teorias linguistas
contemporaneas que destacan lo innato, nos dice que el hecho de que
los nifios sean capaces de aprender y emitir sonidos y enunciados, es
reflejo de la presencia de condiciones internas que permiten este
proceso. Chomsky, representante de esta teoria plantea lo siguiente:
Es probable que el organismo aporte, como contribucion propia al
aprendizaje de una determinada lengua, un tipo muy caracterizado
de sistemas generativos (teorias en potencia), a partir de los cuales
selecciona la gramatica de su lengua propia basandose en los
hechos linglisticos a los que esta expuesto. (Chomsky, 1964, citado
en Richelle, 1989). Con esta idea, podemos concluir que la teoria
innatista sugiere la presencia de condiciones genéticas que permiten
que la persona tenga una disposicion o aptitud propia para aprender
el lenguaje. Esta teoria resalta la importancia de la creatividad del
nifio, ya que sostiene que la gramatica es un mecanismo por el cual
podemos crear y entender términos y oraciones, sin necesidad de
haberlos escuchado antes. ElI uso del lenguaje es una actividad
creadora. (Chomsky, 1928).

Teoria Cognitivista: Esta teoria se fundamenta en la teoria cognitiva
de Piaget. Considera que para acceder al lenguaje debe haberse
alcanzado cierto nivel de desarrollo cognitivo, al contrario de la
teoria innatista, que habla de una capacidad linguistica totalmente
independiente al desarrollo cognitivo. A pesar de que Piaget se
enfoco mas en describir el desarrollo cognitivo del nifio de manera
general, y no se centrd6 mucho en el lenguaje, son sus seguidores los
que dan wuna explicacion de la adquisicion del lenguaje
relacionandolo con lo propuesto por el autor. Sinclair (seguidor de
Piaget), plantea que la capacidad cognitiva relacionada a la
adquisicion del lenguaje seria la “permanencia del objeto” (Sinclair,
1973, citado en Acosta y Moreno, 2005). Esta teoria plantea la
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necesidad de cierto grado de inteligencia para poder adquirir el
lenguaje de manera adecuada.

d) Teoria Interaccionista: Esta teoria, basada en las ideas de Vygotsky y
Bruner, pone como principal herramienta de adquisicion del lenguaje
al entorno social. No deja de lado la parte cognitiva propuesta por
Piaget, pero le afiade este nuevo elemento, que seria esencial para
poder desarrollar el lenguaje de manera adecuada; es decir, la
interaccion con el mundo seria la clave para ello. Ademas, sostienen
que, a través de la interaccion con el entorno, el nifio aprende
también las normas sociales, las cuales llevaran a que se adapte en
algin momento a la vida adulta.

Para fines de esta investigacion, rescatamos la teoria cognitivista y,
sobre todo, la interaccionista. Consideramos que si bien tenemos una
serie de capacidades y funciones que nos permiten acceder al aprendizaje
del lenguaje desde los primeros afios de vida, todo ello no seria posible
sin la adecuada interaccion que se tenga con el entorno cercano. Si no
fuera esto un factor clave en el desarrollo del lenguaje, todas las personas
en distintos contextos tendriamos el mismo nivel de lenguaje, sin
importar cual fue nuestro entorno y qué fue lo que nos ofrecio el mismo.
Consideramos, entonces, la teoria interaccionista como aquella que mas
se adecua a la explicacion del desarrollo de lenguaje. En esta
investigacion daremos a conocer la diferencia que hay en cuanto a un
componente del lenguaje, entre dos contextos totalmente distintos. Si
existe una diferencia, esto nos dice que la interaccién social es uno de los
factores que marca el nivel de lenguaje que vamos a tener.

2.1.2.2.  Factores que influyen en la adquisicion y desarrollo del
lenguaje

Las teorias mencionadas en el punto anterior nos dan distintas
explicaciones acerca de la adquisicién del lenguaje, sin embargo,
creemos importante también resaltar distintos factores que son
considerados, segun otros autores, como causantes de la adquisicion y
desarrollo del lenguaje. Entre estos factores tenemos:
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Proceso de maduracién del sistema nervioso: (Castafieda, 1999,
citado en Navarro, 2003). Para que el lenguaje se desarrolle de
manera adecuada, intervienen procesos nerviosos relacionados con el
aparato fonador y el desarrollo motor. El lenguaje implica una
recepcion de estimulos que (aparato fonador) provoquen una
respuesta a traves del envio de informacion en el cerebro. Para emitir
esta respuesta se hace uso de movimientos articulatorios adecuados
(desarrollo motor). De esta manera el sistema nervioso, gracias a las
conexiones cerebrales necesarias, es un factor para la adquisicion y
desarrollo del lenguaje.

Desarrollo__cognoscitivo: (Castafieda, 1999, citado en Navarro,
2003). Teniendo en cuenta la teoria de Piaget, en la cual plantea que
el lenguaje es reflejo de un desarrollo cognoscitivo adecuado,
podemos decir que para la adquisicion del lenguaje hace falta que el
nifio sea capaz de llevar a cabo algunos procesos cognoscitivos
importantes que intervienen en el lenguaje. Algunos de ellos son la
percepcién y la simbolizacion.

- La percepcion es, segun Fuenmayor y Villasmil (2008) el proceso
a través del cual interpretamos y ademas entendemos toda aquella
informacién que recibimos y captamos a través de nuestros
sentidos. En el caso del lenguaje, recibimos una serie de
sensaciones causadas por estimulos externos, de manera que
podemos interpretar estos estimulos para después dar una
respuesta (por ejemplo, cuando escuchamos un mensaje Yy
respondemos). La percepcion, afirman los autores, va mas alla de
la sensacion, disipa la impresion sensorial excediéndola e
interpretandola. (Fuenmayor y Villasmil, 2008:192)

- La simbolizacion es segun Piaget, la capacidad de evocar objetos
0 situaciones que no estan presentes a través de signos o simbolos
(Albamonte, M. et al.; 1991). Centrandonos en la adquisicion y
desarrollo del lenguaje, el proceso de simbolizacion permitira que
el nifilo comprenda e interiorice cada uno de los signos del sistema
linglistico para hacer uso de ellos en la representacion de sus
propias ideas y pensamiento.
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Como vemos, el desarrollo cognoscitivo es necesario para poder
adquirir el lenguaje, ya que lleva consigo procesos que intervienen
en distintas fases o subprocesos para la adquisicion y desarrollo del
lenguaje.

— Desarrollo socio-emocional: (Castafieda, 1999, citado en Navarro,
2003). Nos referimos a la interaccién y relaciones que establece el
nifio con el entorno cercano. Para la adquisicion del lenguaje, el
desarrollo socio-emocional es importante, si lo vemos desde dos
puntos de vista: primero, porque las relaciones emocionales que
forme desde el nacimiento le daran la seguridad necesaria para
comunicarse con quienes lo rodean, especialmente con su familia.
Y segundo, porque la influencia de su entorno social més cercano
se vera reflejada en la forma como utiliza el nifio el lenguaje. El
desarrollo socio-emocional permitird entonces que el nifio adquiera
la seguridad necesaria para tener la intension de comunicarse Yy,
ademas, influird en el desarrollo del lenguaje en cuanto a forma.

Para fines de la presente investigacion, nos enfocaremos un poco
mas en el factor social como influyente en el desarrollo del lenguaje.
Queremos resaltar que en esta investigacion se pretende describir y
comparar el nivel de lenguaje receptivo auditivo en cuanto al
componente léxico-semantico en nifios de un colegio urbano marginal y
un colegio urbano. Al ser contextos distintos se espera distintos
resultados, ya que el nivel de lenguaje deberia estar influenciado por el
contexto social en el que se desenvuelve cada grupo. Explicaremos, a
continuacion, la importancia del entorno social en el lenguaje.

A. Elentorno social

Es bastante conocida la idea de que “el nifio aprende por
imitacion”. Esta idea esta mas que comprobada, ya que sabemos que
desde muy pequefios los nifios absorben todo lo que su entorno mas
cercano les ofrece: actitudes, conductas, vocabulario. El lenguaje no
es la excepcion. Si observamos a nifios cuyas familias no tienen un
grado de instruccién alto, y a nifios cuyas familias si lo tienen,
encontraremos evidentes diferencias en cuanto a la forma de hablar y
expresarse. El desarrollo léxico-semantico (el evaluado en esta
investigacion) depende de la calidad de interacciones del nifio con
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su medio, de cémo utilizan el lenguaje los que le rodean. En ultima
instancia, las variables de tipo familiar, socio-econémicas o
educativo deben ser tenidas en cuenta. (Acosta, Moreno, Ramos,
Quintana y Espino, 1996: 88)

Las teorias de adquisicion del lenguaje vistas anteriormente
también le dan importancia al entorno social en cuanto a la
adquisicion del lenguaje. En primer lugar, la teoria conductista,
considera al entorno social como responsable de la seleccion y el
refuerzo de conductas verbales, y fuente de asociacion de un signo a
un objeto. (Barca, Santorum, Gonzéles, Porto & Nufiez, 1988: 94).
Por otro lado, segun la teoria innatista, si bien el medio social no
determina la adquisicion y desarrollo del lenguaje (ya que venimos
preparados biol6gicamente para ello) es considerado como la
condicion para el ejercicio de la funcion linglistica (Barca,
Santorum, Gonzales, Porto & Nufez, 1988: 94) ya que es necesaria
la estimulacion de esta funcion. Finalmente, para los interaccionistas,
el papel del entorno social es clave para el desarrollo del lenguaje. Es
el medio social el que le dara las herramientas necesarias al nifio
para desarrollar el sistema linguistico de manera adecuada.

Por otro lado, ademés de las teorias mencionadas, cabe resaltar
que existen investigaciones que han pretendido demostrar la
influencia del factor social con respecto al lenguaje. Estas
investigaciones han demostrado que si existe una dependencia entre
estas variables, ya que el lenguaje de los nifios y su nivel varia
dependiendo del nivel cultural y socio-econdmico de su entorno
social. Una de estas investigaciones realizada por Aran-Filipetti
(2011), estudio la fluidez verbal de nifios relacionandola con
diversos factores, entre ellos el estrato socioeconémico. Para ello
seleccioné dos grupos de nifios, uno de estrato socioecondémico
medio y otro de estrato socioecondémico bajo, dando como resultado
que el grupo socioecondémico bajo gener6 menos cantidad de
palabras en cuanto a la fluidez verbal, y también un nivel mas bajo
con respecto a las tareas fonoldgicas. La autora también menciona
una relacion notable entre el grado de instruccion de la madre (el
cual suele ser menor en el estrato socioeconémico bajo) y el
desempefio cognitivo, debido a la interaccion que suelen tener entre
ambos.

27



Otra investigacion realizada con respecto a la influencia del
entorno social en el desarrollo del lenguaje es la de Barca, Santorum,
Gonzales, Porto & Nufiez (1988). En ella se estudié a 3 grupos de
sujetos, denominados “grupo de clase social baja”, “grupo de clase
social media” y “grupo de clase social alta”, con este estudio se
quiso determinar la influencia del factor social sobre el nivel
linglistico. El resultado fue que si existen diferencias en el nivel
lingliistico, segun los instrumentos que se utilizaron, respecto a:
relacionar conceptos, comprension y expresion de significados y uso
de la gramatica.

Finalmente, otra investigacion fue la de Shum (1988), en la cual
estudia la diferencia de la adquisicion del lenguaje influenciada por
el contexto social, especificamente por el nivel de interaccion con el
entorno. En este caso, estudio a dos grupos de nifios, uno de ellos
con un nivel econdmico medio, alto nivel cultural, sin problemas
emocionales o carencias afectivas. El otro grupo estaba conformado
por nifios que tenian problemas familiares, emocionales y
econdmicos, razones por las que vivian en una institucion. Cabe
resaltar que en la institucion no tenian alguna carencia material, sin
embargo, la interaccién con las personas a cargo de ellos era muy
baja, ya que eran cuidadores que los asistian por turnos, tambien la
estimulacién de lenguaje era escasa, asi como las relaciones
emocionales. Los resultados fueron la existencia de un déficit en la
adquisicion y evolucién del lenguaje en los nifios de la institucion,
en todos los componentes del lenguaje.

Monfort y Juérez (1980) plantean que las diferencias culturales
entre los nifios segun el contexto en el que se desenvuelven, se
evidencian rapidamente a través del lenguaje. Por un lado, un nifio
de buen nivel cultural podré expresar ideas con facilidad, ya que esta
estimulado, inmerso en un ambiente lingdistico rico. Por otro lado,
un nifio con un medio socialmente mas bajo estd mas acostumbrado
a “actuar” que a “decir”, su expresion es mas limitada porque
muchas veces no sabe cdmo plantear sus ideas. Como vemos, el
entorno social es un factor muy importante en la adquisicion y
desarrollo del lenguaje. Cuando hablamos de entorno social nos
referimos a méas de un factor, podemos resaltar entre ellos el nivel
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socioecondémico, nivel cultural, relaciones emocionales, grado de
instruccion, etc. En la presente investigacion, cuando hablamos de
entorno social como factor sobre el nivel de lenguaje de los nifios,
nos centraremos en el nivel socioecondémico. Al haber estudiado dos
realidades distintas (un grupo de nifios de una zona urbana, y un
grupo de nifios de una zona urbano-marginal) pretendemos encontrar
las diferencias que existen en cuanto al nivel linguistico de ellos,
especificamente en el componente seméntico del lenguaje receptivo.

2.1.3. Componentes del lenguaje
2.1.3.1.  Definicion de los componentes

Ya en el primer apartado vimos algunas definiciones de lenguaje,
las cuales coinciden en decir que el lenguaje es un sistema. Al ser un
sistema, esta compuesto por partes mas pequefias organizadas entre si, las
cuales dan como consecuencia los dos procesos del lenguaje:
comprension y produccién. Estas partes o aspectos organizados del
lenguaje se relacionan con las distintas dimensiones, como son: forma,
contenido y uso. Cada una de estas dimensiones, comprende a los
componentes de lenguaje: sintaxis, morfologia, fonologia, semantica y
pragmatica (Owens, 2003), los cuales estudiaremos para su mayor
comprension.

Figura 2. Componentes del lenguaje.

Fuente: Tomado de Owens, 2003: 16
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a)

b)

Sintaxis: EI componente sintactico hace referencia al uso correcto de
las palabras en la oracion, teniendo en cuenta que debe tener una
estructura correcta y que cada palabra cumple una funcién
determinada. Incluye reglas para combinar palabas en enunciados y
oraciones aceptables, y transformar unas oraciones en otras (Berko
& Bernstein, 2010: 22).

Por otro lado, debemos resaltar la existencia de sintagmas
nominales y sintagmas verbales, ya que la sintaxis también estudia
los distintos tipos de palabras que conforman estos sintagmas. Para
que las oraciones tengan sentido, deben estar compuestas de ambos
sintagmas, y cada uno de ellos debe ser gramaticalmente aceptable
haciendo uso de las palabras correctas y relacionadas entre si.

El sintagma nominal estd compuesto de articulos, sustantivos y
adjetivos. El sintagma verbal, por su parte, compuesto de verbos,
pronombres, adverbios, y sustantivos.

Morfologia: La morfologia se relaciona con la estructura y
organizacion de las palabras a nivel interno. Los “morfemas” son las
unidades minimas de la palabra con significado; es decir, los
morfemas conforman una palabra, pero al mismo tiempo cada uno de
ellos tiene un significado propio. Encontramos, entonces, dos tipos
de morfema en las palabras (Owens, 2003)

- Morfema base o lexema: Este morfema es el que le da el sentido a
la palabra, es decir, tiene el significado principal o base.

- Morfema gramatical: Estos morfemas dan informacion adicional a
la palabra, como el tiempo (morfema gramatical verbal) o el
género y numero (morfema gramatical nominal).

Para comprenderlo mejor, pondremos un ejemplo, analizando
la palabra “libros”
- El morfema base seria “libr”
- Morfema gramatical (nominal): “0” (indica género masculino) y
“s” (indica nimero plural)
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c)

d)

Fonologia: La fonologia estudia la combinacion de los sonidos del
habla para la formacion de silabas y palabras. Un fonema es la
unidad minima sonora que refleja diferencia en los significados de
cada palabra (Owens, 2003). Segun esta definiciébn podemos decir
que los fonemas forman y dotan de significado, y que, si s6lo uno de
ellos cambia, varia totalmente el significado de la palabra que lo
lleva. Por ejemplo, si cambiamos en la palabra “perro” el fonema /p/
por el fonema /c/, la nueva palabra seria “cerro”. Un solo fonema
condiciona el significado de una palabra completa.

Por otro lado, algo importante a resaltar es que cada lengua
tiene fonemas distintos, no son iguales, por ejemplo, los fonemas del
espafol a los fonemas del inglés. En el caso de nuestro idioma
tenemos 24 fonemas a diferencia del inglés que tiene 45 (Owens,
2003).

Semantica: La semantica hace referencia a los significados de las
palabras y las relaciones entre estos significados. Cuando hablamos
de significados de las palabras, nos referimos al vocabulario (que
implica palabras y significados) que puede tener una persona y lo
refleja en su lenguaje tanto productivo como receptivo.

Por otro lado, el conocimiento de las palabras implica 2 puntos
de vista: el conocimiento del mundo y el conocimiento de las
palabras en si mismas (Owens, 2003). Cuando hablamos del
conocimiento del mundo nos referimos a todos aquellos alcances que
tenemos acerca del significado de las palabras gracias a nuestra
propia experiencia, al entorno social y cultural. En cambio, el
conocimiento de las palabras, tiene un caracter verbal y se refiere a
las definiciones exactas que podemos encontrar o saber de ellas.
Nuestro vocabulario esta conformado por ambos tipos de
conocimientos, relacionados entre si.

Otro dato importante propuesto por Owens (2003) es que el
desarrollo conceptual evoluciona en términos de validez (relacion
entre los conceptos de una persona y los de su entorno),
accesibilidad (grado de uso de la palabra) y flexibilidad (uso de
palabras sustitutas). En ese sentido, el componente semantico del
lenguaje en cada persona es distinto de acuerdo a los tres puntos de
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vista mencionados, es evidente que un nifio de 2 afios no tendra el
mismo grado de flexibilidad que un adulto. Asi mismo, es también
distinta la situacion de una persona con poca accesibilidad a las
palabras por falta de grado de instruccién, o por poca relacion con un
entorno con nivel linglistico regular o alto; a una persona con mas
accesibilidad.

Finalmente, queremos resaltar que para que una persona sea
consciente de las palabras, debe hacer uso de ellas. (Berko &
Bernstein, 2010).

En la presente investigacion hacemos una hipotesis de relacion
entre el nivel socioecondmico de los nifios con el nivel semantico en
el lenguaje receptivo; por lo tanto, queremos resaltar ideas
importantes de acuerdo a lo propuesto con los autores antes
mencionados.

- El conocimiento de las palabras implica el conocimiento del
mundo.

- EIl desarrollo conceptual evoluciona en términos de validez y
accesibilidad.

- El uso de las palabras lleva a la conciencia de las mismas.

Estas ideas sustentan nuestra hipdtesis de la influencia que
tiene el entorno sobre la adquisicion del vocabulario. En esta
investigacién queremos comprobar si realmente hay una diferencia
en cuanto al nivel de lenguaje receptivo en el componente semantico
en una zona urbano-marginal y una zona urbana. Ademas del
sustento teorico, realizaremos la aplicacion de un test que, junto con
las observaciones realizadas en los grupos, nos dara el diagnostico de
ambos para determinar dicha influencia.

Cabe resaltar que, el componente denominado “léxico-
semantico”, comprende varios aspectos, como son: el vocabulario, el
significado de frases y oraciones, categorizaciones y definiciones y
las relaciones semanticas. Para fines de esta investigacion nos
estamos centrando Unicamente en la evaluacion del vocabulario
como parte del componente Iéxico semantico.
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e) Pragmatica: La pragmatica es el componente del lenguaje que hace
referencia al uso del mismo en diversos contextos; es decir, el modo
en que un hablante utiliza el lenguaje para lograr su fin
comunicativo. Segin Acosta & Moreno (2005), el estudio de la
pragmatica implica tres aspectos: las intenciones comunicativas, la
organizacion del discurso conversacional y las presuposiciones en
contextos conversacionales y narrativos.

Al hablar de intenciones comunicativas se refieren a todas
aquellas funciones abstractas que cumple el lenguaje al momento de
comunicarnos, es decir, dejando de lado el significado literal de
nuestros enunciados, y teniendo en cuenta la intencion de aquello
que queremos comunicar. Se debe realizar un analisis funcional que
contemple la motivacion del hablante, asi como las metas y fines que
quiere conseguir al comunicarse con el oyente. (Acosta & Moreno,
2005: 54).

La organizacion del discurso conversacional se refiere al modo
en como interactian dos personas durante una conversacion,
teniendo en cuenta caracteristicas como los turnos a seguir, la
cantidad de informacion que debe darse para que haya una respuesta,
la capacidad para adaptarnos a las distintas situaciones, etc.

Finalmente, las presuposiciones en contextos conversacionales
y narrativos se refieren a la capacidad que debemos tener para poder
entender la perspectiva del oyente, teniendo en cuenta la cantidad o
tipo de conocimiento que tiene para que se dé una participacion
equitativa durante la comunicacion, y tanto hablante como oyente
puedan realmente entenderse.

Como vemos, el componente léxico semantico guarda mucha
relacion con el pragmaético en cuanto al conocimiento del significado
de las palabras y el uso del vocabulario adecuado para poder
alcanzar nuestro fin comunicativo.

Podemos decir como idea final acerca de la pragmatica, que
estudia la relacion que hay entre el emisor y lo que quiere decir
(mensaje), el contexto (caracteristicas de la situacion en que se da la
comunicacion) y el receptor.
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2.1.3.2. Relaciones entre los componentes del lenguaje

Segun las definiciones que hemos visto de cada uno de los
componentes de lenguaje, podemos decir como idea principal que todos
ellos estan relacionados. Una relacion que podemos establecer entre ellos
seria la siguiente: EI componente sintactico es necesario para poder hacer
un enunciado de forma organizada y ordenada, teniendo en cuenta que
cada una de las palabras cumple una funcion determinada en la oracion.
Por otro lado, para poder dar ese enunciado de forma correcta, hace falta
ademas que se utilicen las palabras en forma (morfologia) adecuada, y
con la combinacion de sonidos correcta (fonologia). Ademas, es
necesario que se conozca el significado (seméantica) de las palabras
utilizadas, tanto por el hablante como el oyente, de modo que el mensaje
que se da sea comprendido de igual manera por ambos. La pragmatica,
por su parte, organiza de manera global el lenguaje. De todos los
componentes la pragmatica parece ser el aglutinador de los demas, ya
que el contexto determina los otros cuatro. (Owens, 2003: 28).

Figura 3. Modelo de lenguaje.

\V</
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“ Fonologia

Pragmatica

Fuente: Tomado de Owens, 2003: 27.
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2.1.3.3.  Desarrollo del componente Iéxico-semantico

El desarrollo del lenguaje en las personas pasa por dos etapas
comentadas anteriormente: la etapa pre linglistica y la etapa linguistica.
La primera esta caracterizada por todas aquellas manifestaciones que adn
no tienen un caracter propiamente linguistico, entre estas manifestaciones
tenemos: gorjeos, balbuceos, etc. Despues (a partir de un afo
aproximadamente) comenzaria la etapa linguistica, la cual se va
manifestando a traves de la produccion de las primeras palabras, y por el
desarrollo paulatino de todos los componentes del lenguaje. Es en esta
etapa que el nifio empieza a poseer un lexicon receptivo (Gutierrez, 2014:
50); es decir, un conjunto o almacén de palabras que pueden ser
comprendidas por él, influenciado por el entorno cercano y el uso que se
les da a esas palabras. Este lexicon receptivo se desarrolla antes de la
produccién de palabras, por lo tanto, podemos decir que para que se
desarrolle adecuadamente la produccion de palabras, hace falta en primer
lugar una comprension de las mismas.

Otra manera de entender el desarrollo seméantico es a partir de la
separacion de etapas planteada por Nelson (1985, citada en Gutierrez,
2014). La autora sefiala la existencia de tres etapas con caracteristicas
que reflejan la evolucion del componente o nivel semantico en los nifios.
Estas etapas son: etapa de referencia, etapa de denotacion, y etapa de
sentido.

La etapa de referencia esta caracterizada por la vinculacion que
hace el nifio de una palabra a un objeto determinado, pero esta
vinculacion es de algun modo limitada, ya que obedece al contexto. Por
ejemplo, el nifio relaciona la palabra “perro” sélo con su mascota, que es
de color marrén, pero no con otros perros que vea en otras situaciones.

La segunda etapa, de denotacion, empieza finalizando el segundo
afio. En esta etapa el nifio ya es capaz de dejar de lado el contexto y
relacionar las palabras con distintos objetos. Siguiendo con el ejemplo
anterior, el nifio relacionara la palabra “perro” con cualquier perro que
pueda ver tanto en casa como en otras situaciones (calle, parque,
veterinario, etc.).
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Finalmente, la etapa de sentido es aquella en que ya se ha adquirido
totalmente el concepto de las palabras e incluso se pueden establecer
relaciones entre ellas como: sinonimia, antonimia, etc. Por ejemplo:
relaciona que perro es sindbnimo de can.

Para poder comprender de manera mas amplia el desarrollo del
componente léxico-semantico, daremos a conocer caracteristicas
especificas segun las edades en cuanto al mismo. Partiremos desde los 12
meses hasta los 4 afos por dos razones: sabemos que las primeras
emisiones de palabras empiezan aproximadamente a los 12 meses, y en la
presente investigacion nos centramos en nifios con edades entre 3 y 4
afios. Para poder establecer estas caracteristicas en cuanto al desarrollo
semantico, nos hemos basado en Owens (2003), Berko & Bernstein
(2010), Aguado (1995), Acosta & Moreno (2005) y hemos realizado la
siguiente sintesis:

- 12-18 meses: Se dan las primeras palabras (consideradas por Nelson
“prepalabras” (Acosta & Moreno, 2005)) normalmente acompafiadas
con gestos. Uso de palabras aisladas en contextos de juego.
Produccién de formas no nominales que reflejan relacion entre él y
los objetos (mas, aqui). Adquisicion de pronombres “yo”, “eso”.
Vocabulario compuesto basicamente de nombres, y con menos
frecuencia de verbos y adjetivos. Uso de onomatopeyas.

- 18- 24 meses: Se da la llamada “explosion denominativa”. Etapa del
descubrimiento del nombre (adjudicar a los objetos un término
linglistico). Los significados que le dan a las palabras son
referenciales, asociandolos con una idea que ellos mismos se han
formado acerca de la palabra (Acosta & Moreno, 2005). Emisiones
de dos palabras. Interés del nifio por el nombre de las cosas. Se va
aumentando a su vocabulario la presencia de adjetivos y verbos. Uso
de sobre extensiones y sobre restricciones.

- 24 - 30 meses: Empiezan a formar frases de 3 o 4 palabras (no
necesariamente en el orden correcto). Enunciados compuestos con
significado léxico, sin usar aun las palabras gramaticales o
funcionales. (Acosta & Moreno, 2005). Aprendizaje de verbos
relacionandolos a experiencias significativas. Adquisicion de la
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preposicion “en”. Al final del periodo puede tener el dominio de 400
a 500 palabras.

- 30 - 36 meses: Aumentan el vocabulario en cuanto a cantidad y
variedad de categorias de palabras, en su mayoria verbos de accion.
Los enunciados son mas largos y mas completos, y ya son capaces
de incluir mas de una relacion semantica.

- 3- 4 afos: Hacen uso de verbos. Aprenden a usar interrogaciones,
preposiciones de localizacion, pronombres y relaciones temporales.
Adgquieren vocabulario para poder expresar caracteristicas de forma,
tamafio, cantidad, distancia. Hacen wuso de preposiciones,
conjunciones, adjetivos y pronombres. Va desapareciendo la sobre
extension y sobre restriccion. Empieza a comprender fenémenos
como la sinonimia y antonimia.

2.1.3.4. Dificultades en el desarrollo del componente Iéxico-
semantico

El desarrollo del componente seméantico en el nifio es un proceso
complejo que suele presentar algunos errores o dificultades en el
transcurso. Cabe resaltar que este componente puede ser analizado desde
el punto de vista comprensivo o receptivo y desde el punto de vista
expresivo o productivo. Entonces, podemos decir que una dificultad
semantica se refiere al poco nivel (o falta) de comprension y expresion de
los significados de las palabras, lo que implica ademas el uso inadecuado
de las palabras en la oracion, didlogos, comunicacién en general. La no
comprension del significado de las palabras, lleva al nifio a la
manifestacion de ciertas conductas que son consideradas dificultades o
errores. Acosta y Moreno (2005), nos plantean los siguientes problemas
en cuanto al desarrollo del vocabulario:

a) Etiguetas genéricas: Es el uso de palabras generales o no precisas por
falta de conocimiento del término adecuado para expresar una idea.
Por ejemplo: “quiero esa cosa de ahi”.

b) Sobregeneralizacion: Este proceso consiste en utilizar un mismo
término para varios referentes, y puede ser dado por un problema de
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d)

9)

comprension o de produccion (Acosta y Moreno, 2005). Es un
problema de comprension cuando no se conoce exactamente la
representacion semantica del referente, y de produccion cuando la
conoce la diferencia entre los referentes, pero no el término
adecuado para designarlos. Este proceso es considerado una
dificultad solo si se presenta durante mas tiempo de lo normal (cabe
recordar que en ciertas edades donde ain no se ha desarrollado
totalmente el componente semantico, la sobregeneralizacién es parte
del proceso). Por ejemplo: decirle “perro” a todos los animales de
cuatro patas.

Errores semanticos en las palabras: Consiste en el uso de palabras
inadecuadas por falta de comprension del significado o por darle un
significado equivocado a una palabra especifica. Por ejemplo:
“Dame esas cucharas” (refiriendose a las ollas).

Neologismos: Hace referencia a que el nifio posee un vocabulario
aun limitado, lo que lo lleva a inventar términos para designar ciertos
objetos cuyo nombre correcto no conoce. Por ejemplo: Decirle
“papo” al zapato.

Restriccion del significado: Esta dificultad aplica para palabras
homonimas. Se refiere a la utilizacion de palabras con diversos
significados en un solo contexto, dejando de lado su uso en otras
situaciones. Por ejemplo, utilizar “banco” Unicamente para referirse
a una entidad financiera; y no aplicar su uso para referirse a un
asiento.

Sobre restriccién: Hace referencia al uso de un término en
situaciones restringidas, dejando de lado que puede ser aplicado en
otros contextos. Por ejemplo, llamarle “perro” solo a su mascota, y
no a los demas perros.

Recuperacion de palabras: Hace referencia a la incapacidad o
dificultad para evocar una palabra y hacer uso de ella; es decir, se
conoce la palabra y también su significado, sin embargo, la
dificultad se da al momento de recordarla.
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2.1.35. Importancia del desarrollo del componente semantico

En este punto queremos dar a conocer la importancia que tiene el
componente semantico y su adecuado desarrollo como factor influyente
en el desarrollo de otras habilidades. Esta idea parte del conocimiento de
que el componente semantico, especificamente el vocabulario, es
necesario para poder hacer frente a procesos como la lectoescritura, y
todo lo que ello implica (comprensiéon y produccion oral y escrita) asi
como el rendimiento académico en general.

Esta comprobado que la lectoescritura es la puerta para los demas
aprendizajes, ya que el modo en como accedemos a la informacion es,
muchas veces, a traves de la lectura; por lo tanto, una mala comprension
nos llevaria a una mala respuesta. Explicaremos a continuacion la
influencia del vocabulario en la comprension y produccion oral y escrita.

a) Vocabularioy comprension oral (escuchar)

Cuando el nifio atn no ha iniciado el proceso de lectoescritura,
adquiere la mayoria de informacion a traves de todos aquellos datos
que escucha. Cuando un adulto establece un dialogo con un nifio, es
frecuente que genere en él algunas preguntas acerca del significado
de ciertas palabras que aln no conoce, y gracias al uso de ellas con
frecuencia, y el contexto en que lo haga, llegara a comprender su
significado. El vocabulario es sumamente necesario para que nifios y
adultos comprendan adecuadamente el significado de aquello que
escuchan, tanto de manera rutinaria (dialogos frecuentes) como en
contextos mas sistematizados (exposiciones, historias, cuentos, etc.).
Un ejemplo, como muchos, de la relacion entre el vocabulario y la
comprension lectora es el estudio realizado por Macarena Silva y
Kate Cain (2015). En él, se quiso medir la relacién de la
comprension lectora con factores como: capacidad intelectual no
verbal, memoria a corto plazo, comprension de vocabulario, entre
otros. Uno de los resultados de dicho estudio fue que el vocabulario
es un predictor importante en la capacidad de comprender oralmente,
a diferencia de otros factores.

b) Vocabularioy expresion oral (hablar)

Sabemos que la expresion oral se desarrolla desde que el nifio
aprende a decir sus primeras palabras. Si bien no es una expresién
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oral similar a la de un adulto, el nifio poco a poco va aprendiendo
més términos para poder expresar lo que desea o siente. Tanto en
adultos como en nifios el hecho de tener un vocabulario amplio, un
“almacén” de palabras rico, es un factor que permite que podamos
expresarnos mejor y con mas seguridad. Martinez, Tocto y Palacios
(2015) en su investigacion para realizar una propuesta que mejore la
expresion verbal en nifios de 4 afios, observaron que, uno de los
factores que se presentaba en los nifios con mala expresion oral era
el limitado vocabulario. Asi mismo, en sus resultados, la mejora en
la expresion oral implicaba una ampliacion y mejora en el
vocabulario. Asi mismo, Hernandez (2011) afirma que dentro de las
cualidades para la expresion oral se encuentra el vocabulario, como
el conjunto de palabras del cual debemos seleccionar aquellas que
sean las mas adecuadas para poder trasmitir nuestro mensaje a los
demas. Vemos entonces que la expresion oral no consiste
Unicamente en transmitir un mensaje, sino, en hacerlo de la mejor
manera. Un vocabulario rico nos dara la seguridad necesaria para
poder dirigirnos a los demas, el hecho de poder encontrar los
términos adecuados para expresarnos nos ayudara a desenvolvernos
de la mejor manera.

Vocabulario y comprension escrita (leer)

Una buena lectura implica siempre comprension por parte del
lector, de otro modo, seria una lectura sin aprendizaje. Esta
comprension implica muchos procesos mentales (tanto en la
comprension escrita como en la comprension verbal) como la
atencion, memoria, concentracion, etc. Sin embargo, también hace
falta ciertos conocimientos previos para poder entender lo que se
esta leyendo, estos conocimientos implican el significado correcto de
las palabras; es decir, el vocabulario adecuado.

Berko y Bernstein (2010), plantean que, sin un adecuado
desarrollo semantico, no se podra conocer las palabras que se leen,
por lo tanto, no se dard una comprension del contenido de la lectura.

Se han realizado investigaciones que estudian la influencia del
vocabulario con la comprension lectora, entre ellas tenemos:
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- Suérez, Godoy y Moreno (2010), investigaron a un grupo de 2do
a 6to grado de primaria en cuanto a su nivel de comprension
lectora y la relacion que tenia, entre otras variables, con el
vocabulario. Esta investigacion dio como uno de sus resultados
que el vocabulario tenia una correlacion muy marcada con la
comprension lectora; es decir, aquellos alumnos con mejor
vocabulario tenian una comprension lectora de mas alto nivel que
aquellos con un vocabulario pobre o bajo.

- Otra investigacion realizada fue la de Tapia (2005), en la cual
nombra ciertos componentes del proceso lector, entre los que se
encuentra la identificacién del significado de las palabras, que
posteriormente llevaria al lector a la identificacion del significado
de las frases.

Es, entonces, muy necesario tener un adecuado vocabulario para
poder llegar a tener una comprension lectora que nos permita
acceder a cualquier tipo de conocimiento e informacion.

d) Vocabulario y expresion escrita (escribir)

Asi como para el proceso de expresion verbal, el vocabulario
es igual de necesario en la expresion escrita. Se dice que muchas
veces el vocabulario que realmente tenemos no lo utilizamos de
manera oral diariamente, sin embargo, al momento de producir de
manera escrita un texto, utilizamos términos que coloquialmente no
usamos; es decir, nuestro vocabulario pasivo (Hernandez, 1996). El
uso de estos términos es necesario para dar a conocer una idea de
manera mas formal o mas clara, teniendo en cuenta que la
produccién escrita no hace uso de gestos u otra forma de ayuda o
soporte en el cual podemos apoyarnos en caso no conozcamos una
palabra. El trabajar sobre el vocabulario ayuda a expresar con mas
rigor las reflexiones y argumentos en las practicas escritas
(Hernandez, 1996: 244).

El vocabulario es un factor que actla sobre procesos muy
importantes relacionados con la lectoescritura, de modo que es
sumamente necesario desarrollarlo adecuadamente para tener acceso
al aprendizaje en general. Asi como los demas componentes del
lenguaje, es importante trabajar en el componente semantico desde
los primeros afios. Como hemos visto, el vocabulario se relaciona
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con la expresion verbal y escrita, por lo tanto, si queremos que los
nifios tengan una base adecuada para después iniciarlos en la lectura
y escritura, es necesario conocer el nivel de vocabulario con el que
cuentan. De este modo, si tienen un nivel por debajo del esperado,
preparar estrategias para poder revertir esta situacion. En esta
investigacion, pretendemos medir el nivel de vocabulario
(componente semantico) con el que cuentan ambos grupos
estudiados (colegio urbano y colegio urbano-marginal), de modo
que, en caso se presente un nivel por debajo del esperado, poder
plantear mas adelante una serie de estrategias 0 un programa
orientado a enriquecer este componente del lenguaje.

2.1.4. Evaluacion del lenguaje
2.1.4.1.  ;Por qué se evalla el lenguaje?

Antes de hablar de la importancia de la evaluacién del lenguaje,
debemos definir lo que es evaluacién. La evaluacion es un proceso que
nos permite conocer la situacion en la que se encuentra una persona u
objeto respecto a cierto aspecto o criterio. Puede definirse como un
conjunto de actividades que llevan a emitir un juicio. (Mayor, 1994: 28).

Como hemos visto en esta investigacion, el lenguaje es un sistema
que esta compuesto por distintos componentes, los cuales nos permiten
comunicarnos con los demas; es decir, comprender y producir mensajes.
De esta idea surge otra: es sumamente importante que el desarrollo de
todos los componentes del lenguaje se esté dando de manera adecuada, Si
queremos comunicarnos con los demas satisfactoriamente. La evaluacion
del lenguaje incluye una evaluacion de cada una de sus dimensiones
(forma, contenido y uso), de modo que se pueda observar el nivel en que
se encuentra la persona en cada uno de ellos. Podemos dar distintas
razones por las cuéles de debe aplicar una evaluacion del lenguaje.

- En primer lugar, podemos decir que la evaluacion del lenguaje no se
da Unicamente cuando hemos percibido un problema o dificultad.
Esta evaluacion puede darse a nivel de diagnostico global para
establecer cudl es el nivel en que se encuentra un grupo de personas
con respecto a su edad cronoldgica y su contexto.
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- Por otro lado, podemos realizar una evaluacion del lenguaje cuando
encontramos alguna dificultad especifica, en cualquiera de sus
componentes. En este caso si la dificultad es constante, debe hacerse
un diagnostico mas riguroso por parte de los especialistas
correspondientes.

- Otra razén de la evaluacion del lenguaje es poder conocer la
evolucion del nifio después de haber sido aplicado un programa. Es
decir, comparar el diagndstico inicial con un nuevo diagnéstico una
vez llevadas a cabo las estrategias necesarias para hacer frente a una
dificultad especifica. (Acosta, Moreno, Ramos, Quintana y Espino,
1996).

2.1.4.2. ¢ Qué podemos evaluar?

Como hemos venido mencionando en varios puntos, el lenguaje
estd compuesto por dimensiones relacionadas a la forma, el contenido, y
el uso. Cada uno de estos componentes se desarrolla a su modo,
manifestandose en distintas conductas que pueden ser observadas y
evaluadas ya sea con test estandarizados, como con pruebas que
examinen cada una de esas conductas. No podria hacerse una evaluacion
del lenguaje sin precisar qué aspecto queremos medir (Puyuelo, Rondal
y Wiig, 2000: 19), esto se debe a que cada uno de los componentes se
manifiesta de distinta forma, por lo tanto, la modalidad para la evaluacion
de ellos también varia, sin embargo, no debemos dejar de lado que todos
ellos se integran en el sistema lingistico, y de algun modo influyen entre
ellos. En la presente investigacion se evaluara unicamente el componente
semantico (receptivo) a través de un test estandarizado, sin embargo,
cabe mencionar lo que se puede evaluar en cada componente.

a) Forma (sintaxis, morfologia y fonologia): En cuanto a la morfologia
y sintaxis se evalUa la forma como el nifio construye sus palabras a
través de la combinacion de unidades (Acosta, Moreno, Ramos,
Quintana y Espino, 1996) y la estructura que construye en las
oraciones, respetando 0 no cada una de las funciones que cumplen
las palabras en la oracion.
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b) Contenido (semantica): Se evalua la cantidad de palabras que el nifio
puede comprender y utilizar, entendiendo su significado
correctamente. Se estudia: significado referencial, categorias
semanticas, relaciones de significado entre palabras y lenguaje
figurativo. (Acosta, Moreno, Ramos, Quintana y Espino, 1996).

c) Uso (pragmatica): Se estudia las habilidades y destrezas en la
conversacion, por ejemplo, la fluidez, discurso, etc.

En la evaluacion se debe tener en cuenta, ademas, cuél de los
procesos de lenguaje se va a evaluar: comprension o produccién. Si
evaluamos la comprension nos dedicaremos a analizar lo que el nifio es
capaz de comprender a través de estimulos concretos. En caso se evalle
este aspecto del lenguaje es necesario tener en cuenta algunos aspectos:
capacidad auditiva, eliminacién de elementos no verbales, definicion del
tipo de respuesta, valoracion de la capacidad del nifio para realizar la
tarea, seleccion de estimulos. (Miller, 1986, citado por Acosta, Moreno,
Ramos, Quintana y Espino, 1996: 21). Por otro lado, si evaluamos la
produccién del lenguaje nos dedicaremos a observar y conocer lo que el
nifio es capaz de producir a través de una manifestacion oral o escrita.

2.1.4.3.  Tipos de evaluacion en el componente semantico:

La evaluacion del componente semantico consiste en un proceso
que nos permitirad tener una idea de la cantidad y calidad de vocabulario
que posee el nifio a cierta edad. Para la evaluacion de este componente,
Soprano (2011) propone algunos aspectos a tener en cuenta: para la
evaluacion del vocabulario receptivo (comprension) las técnicas mas
empleadas son aquellas que consisten en la designacion de imagenes, por
otro lado, para evaluar el vocabulario activo, la técnica mas empleada es
la de denominacion de imagenes. Algunos tests, en cambio, evallGan la
organizacion del léxico, otras técnicas consisten en pedir antonimos,
sinbnimos o definiciones, y finalmente recalca la popularidad de las
pruebas de fluidez semantica.

A partir de lo explicado por Soprano (2011), podemos concluir que

el componente semantico puede ser evaluado desde el punto de vista
receptivo o comprensivo, y desde el punto de vista productivo. Es
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necesario ahora conocer las técnicas o pruebas especificas que sirven
como herramientas para evaluar lo anteriormente mencionado. En ambos
casos, se puede hacer uso tanto de pruebas estandarizadas, observaciones
conductuales o pruebas no estandarizadas. (Acosta, Moreno, Ramos,
Quintana y Espino, 1996)

En cuanto a las pruebas estandarizadas, nos referimos a aquellas
herramientas que sirven para la evaluacion del lenguaje siguiendo un
baremo especifico. Estandarizacion significa presentar la misma prueba
a todos los sujetos, exactamente en las mismas condiciones aplicando los
mismos criterios de correccion (Puyuelo, Rondal y Wiig, 2000: 24). Para
este tipo de pruebas se debe tener en cuenta que las conductas o
respuestas dadas se pueden calificar estadisticamente. La ventaja de estas
pruebas es que al poder ser interpretadas estadisticamente se puede
facilitar la descripcion de resultados, asi mismo dan un resultado
confiable a nivel general.

La desventaja es que, a pesar de ser confiables de modo general por
su aplicacion a grupos con las mismas caracteristicas, no nos podemos
basar Unicamente en ellas si queremos un conocimiento muy detallado
acerca de todas las capacidades del nifio. Las técnicas utilizadas en las
pruebas estandarizadas segin Puyuelo, Rondal y Wiig (2000) son:
imitacion provocada (repeticion de palabras o frases), tareas de
comprension (respuesta verbal ante una consigna dada), manipulacion de
objetos (manipulacion de objetos como respuesta a una indicacion),
identificacion de imagenes (sefialar objetos a partir de una consigna
dada), completar enunciados (completar frases o textos).

Algunas pruebas estandarizadas que evaluan el componente
semantico son:

a) Prueba de lenguaje oral de Navarra (PLON): Dirigida a nifios entre 3
y 6 afios, es una prueba que evalia a nivel oral todos los
componentes del lenguaje. Su finalidad es la deteccion rapida de
nifios con algun problema de lenguaje para su intervencién oportuna.

b) Test de vocabulario en iméagenes (PEABODY): Dirigido a personas
entre los 2 y 90 afos. Su finalidad es evaluar el componente
semantico a nivel receptivo. (Dunn, Dunn y Arribas, 2006)
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c) Bateria de lenguaje objetiva y criterial (BLOC): Es una prueba
estandarizada que evalta todos los componentes del lenguaje. Su
finalidad es hacer un seguimiento de posibles problemas de lenguaje.
(Ciccia, 2004)

Al hablar de pruebas o técnicas no estandarizadas nos referimos a
todos aquellos procesos que se basan en situaciones propuestas por el/la
observador/a en las cuales el nifio puede desenvolverse. En este caso, las
consignas que van a utilizarse deben ser definidas y planificadas con
tiempo por la persona que va a evaluar, sin embargo, se llevan a cabo en
situaciones cotidianas del nifio. La ventaja de este tipo de pruebas es que
se desarrollan sin presion, como una actividad muchas veces ladica,
ademas del hecho de que proporcionan mayor flexibilidad al realizar
preguntas o en la administracion de diferentes aspectos del lenguaje
(Puyuelo, Rondal y Wiig, 2000: 42). Sin embargo, el hecho de que no
estén baremadas hace que los resultados sean un poco imprecisos, ya que
son bastante cualitativos. Para la evaluacion del componente semantico
receptivo, algunas de las técnicas que se pueden utilizar en este tipo de
pruebas son: sefialar, responder a peticiones u Ordenes, seguir
direcciones, reconocer objetos mencionados. Por otro lado, algunas
técnicas para evaluar el componente semantico, en cuanto a produccion,
son: definiciones, adivinanzas, descripcion de laminas.

Finalmente, la observacion conductual se refiere a la observacion
del nifio en situaciones y contextos libres o naturales; en las cuales las
consignas 0 materiales usados no estan definidos por el evaluador; sino
que son los que el nifio usa normalmente en una situacién cotidiana. La
ventaja de este tipo de técnica de evaluacidn es que el nifio no siente
presion alguna, ya que se desenvuelve en su entorno natural. Asi mismo,
el hecho de observar distintas conductas nos puede dar una idea no solo
de un componente sino de varios aspectos del desarrollo. Por otro lado,
las desventajas son que la informacion que obtenemos de estas
observaciones son demasiado generales; de modo que, si queremos
evaluar mas especificamente un aspecto, debemos acompafiarlo de otro
tipo de pruebas. Asi mismo, la informacion que nos otorga es cualitativa
y descriptiva; es decir, no es muy exacta. Cabe resaltar que, a diferencia
de las pruebas no estandarizadas, en la observacion conductual el papel
del evaluador es totalmente externo, no interfiere para nada con el
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desenvolvimiento natural o espontaneo del nifio. Entre las conductas que
podemos observar tenemos: seguimiento de las consignas en las tareas a
realizar, nivel de atencién y concentracion durante las actividades,
participacion y comprension de reglas de juegos, etc. (Acosta, Moreno,
Ramos, Quintana y Espino, 1996).

2.2. Ambito psicopedagogico

Hemos visto ya en puntos anteriores la importancia que tiene el
desarrollo del lenguaje sobre distintos aspectos de la persona, entre ellos
la socializacion y el desarrollo emocional. En este punto trataremos de
explicar méas detenidamente aquellos aspectos conductuales o
psicoldgicos sobre los cuales influye el desarrollo del lenguaje,
dependiendo como se da en la persona.

2.2.1. Lenguajey conducta

La adquisicion del lenguaje es esencial para la manifestacion de
nuestras ideas y sentimientos. Es normal escuchar que muchas veces,
aquellos nifios que adn no tienen desarrollado el lenguaje (inicio tardio)
manifiestan sus ideas o emociones de formas inadecuadas para el grupo
social, como es el llanto, agresiones, etc. De una manera simple, esta
seria una primera manifestacion de la importancia que tiene el lenguaje
sobre la conducta humana. Por otro lado, estudios realizados explican los
distintos aspectos del comportamiento sobre el cual el lenguaje juega un
papel importante. Por ejemplo, Schaff (1968: 5) nos dice que las formas
del comportamiento humano estan a menudo condicionadas por el
lenguaje, y mas concretamente por impulsos de naturaleza discursiva
que llevan al pensamiento hacia una direccion determinada ocasionando
ciertos movimientos animicos, fuerzas volitivas, etc. El autor considera el
lenguaje como el factor que causa conductas o comportamientos
determinados, es decir, el lenguaje de alguna manera nos permite
planificar nuestras acciones de manera inmediata. El lenguaje, ademas,
nos permite ser parte del grupo social, ya que podemos a través de él
entender las reglas o modos de conducta adecuados dentro de un
contexto. Recordemos que nuestro pensamiento también hace uso del
lenguaje, a través de abstracciones que nos permiten participar de un
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medio social en forma efectiva (Villegas, 2013: 40). Estas abstracciones
nos permiten entender el modo en que se desenvuelve un grupo,
comprender cuales son las actitudes que rigen el funcionamiento de un
grupo social como un sistema organizado, de modo que podamos ser
parte de él.

2.2.2. Ellenguaje en la solucién de problemas

Diversos estudios realizados muestran la influencia que tiene el uso
del lenguaje sobre la solucion de problemas, incluso desde los primeros
afios de vida. El hecho de verbalizar instrucciones o pasos a seguir, 0
planificar nuestras ideas haciendo uso del lenguaje, nos facilita el dar una
respuesta para solucionar algo. Incluso el lenguaje egocéntrico tiene unas
funciones instrumentales sobre la conducta cognitiva del sujeto. (Garcia,
1988: 203). Esto nos dice que el lenguaje utilizado por el nifio sin
necesidad de recibir respuesta de alguien mas, le sirve para poder seguir
unas pautas y solucionar las dificultades que puedan presentarse en su
rutina. Baudichon (1975, citado en Garcia, 1988) realiz6 un estudio de
nifios entre 3 y 10 afios en el cual muestra la influencia que ejercen las
verbalizaciones en la solucion de problemas. Entre los resultados de esta
investigacion se dieron los siguientes: los nifios que méas hablaban solian
ser los més activos y los que mejores resultados tuvieron ante la solucion
de problemas, en cambio, si se ejercia influencia sobre un nifio para que
disminuya la cantidad de sus verbalizaciones, los resultados en cuanto a
la solucion de problemas eran negativos.

2.2.3. Ellenguaje y autoestima

Sabemos, por lo ya explicado en puntos anteriores, que el lenguaje
es una herramienta esencial para la socializacion en general, por lo tanto,
es la manera como nos damos a conocer al resto de personas. Durante los
primeros afios de vida, el lenguaje va desarrollandose paulatinamente, y
es sobre todo en esta etapa en la cual el nifio quiere dar a conocer todas
sus ideas y sentimientos. Es evidente, entonces, que la falta de una
herramienta para poder expresarse provocaria frustracion e incluso baja
autoestima, ya que los nifios pueden darse cuenta de las propias
debilidades o falta de destreza en ciertos aspectos, y algo tan importante
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como el lenguaje no pasa desapercibido. Los estudiantes (con problemas
de lenguaje) manifiestan con frecuencia que sus padres y maestros les
exigen demasiado y todos presentan indicios 0 expresan una baja
autoestima (Puyuelo, Rondal y Wiig, 2000: 173). Asi mismo, recalcando
lo mencionado en la presente investigacion anteriormente acerca de la
relacién que hay entre el lenguaje y el rendimiento escolar general, la
falta de un adecuado desarrollo del lenguaje lleva muchas veces a un
fracaso escolar, lo que también origina una baja autoestima. Los nifios de
bajo rendimiento escolar tienden a sentirse desmotivados y a tener
sentimientos de frustracion al no lograr los objetivos planteados (Pequefia
y Escurra, 2006). Un adecuado desarrollo del lenguaje, entonces, influye
de manera positiva en la construccion de autoestima de los nifios.

2.3. Ambito curricular

El lenguaje como sistema abarca todos los aspectos de nuestra vida,
desde los primeros afos hasta la vida adulta. La importancia que tiene en
cuanto a la socializacion, emociones, rendimiento académico, etc., es
innegable. Es por ello que el desarrollo del mismo, en todos sus
componentes, estd presente en el curriculo nacional. En este apartado
queremos dar a conocer en qué puntos del Curriculo Nacional actual se
encuentra incluido el lenguaje, considerando todos sus aspectos.

2.3.1. Curriculo Nacional

Entre las distintas caracteristicas mencionadas en el Curriculo
Nacional, que debe tener cualquier estudiante al egresar de la Educacién
Basica Regular, se nombra la siguiente: El estudiante se comunica en su
lengua materna, en castellano como segunda lengua, y en inglés como
lengua extranjera de manera asertiva y responsable para interactuar con
otras personas en diversos contextos y con distintos propdsitos. La
comunicacion responsable y asertiva implica el conocimiento del
lenguaje en todos sus componentes, de modo que sea utilizado de manera
correcta en distintas situaciones, lo que implica una comprension y
produccién adecuada. Recordemos que, como se ha dicho antes, para que
haya una produccién de manera correcta, es necesario que se comprenda
un mensaje para dar una respuesta coherente. Esta comprension de
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nuestra lengua materna debe ser global (componente semantico,
fonoldgico, sintactico, pragmatico).

Asi mismo, dentro de las competencias y capacidades que deben
desarrollarse en la Educacion Basica Regular, se nombran las siguientes
relacionadas con el lenguaje:

— Se comunica oralmente en castellano: Implica capacidades de
comprension y produccion en el lenguaje oral. Esto lleva consigo la
comprension y entendimiento de la informacidn y organizacion de la
misma para poder dar una respuesta correcta y coherente.

— Lee textos en castellano: En este caso, la comprension se debe dar a
través del lenguaje escrito. Este proceso también lleva consigo una
comprension de vocabulario, sintagmas, etc.

— Escribe textos en castellano: Como hemos visto en puntos
anteriores, la produccion tanto oral como escrita, implica un
adecuado desarrollo del lenguaje en todos sus componentes. Para
poder producir un texto coherente hace falta un vocabulario
adecuado, organizacion de oraciones, etc.

2.3.2. Programa Curricular de Educacion Inicial

El Programa Curricular de Educacion Inicial es una herramienta
que sirve de guia para tener en cuenta las competencias y capacidades
que deben ser desarrolladas durante el primer y segundo ciclo de
educacion inicial al momento de planificar las actividades y estrategias
para el logro de aprendizajes. En este documento, antes de explicar
competencias y capacidades por areas, se describe de modo general
algunas caracteristicas de los nifios segin el ciclo en el que se
encuentren. Queremos destacar las caracteristicas relacionadas con el
lenguaje en el 1l ciclo, en el cual se encuentra la edad que ha sido tenida
en cuenta para la presente investigacion.
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2.3.2.1.  Caracteristicas del nifio de 11 ciclo (3 a 5 afios)

Aprenden a expresar mejor y con mayor seguridad sus
emociones. El desarrollo de lenguaje permite expresar, de manera verbal,
nuestros sentimientos, pensamientos y emociones. Teniendo en cuenta
que el lenguaje oral empieza aproximadamente a los 12 meses, para los 3
afios ya se debe haber alcanzado cierto nivel en el lenguaje oral, que le
permita al nifio expresarse, y hacerlo ademas con seguridad. Hemos visto
en puntos anteriores como el desarrollo adecuado del lenguaje,
dependiendo de la edad, es una base que da seguridad al nifio al darse
cuenta que es capaz de expresar ideas y emociones. En caso el nifio no
posea, por ejemplo, un vocabulario adecuado, sera mas dificil para él
poder expresar lo que siente.

Enriquecen su lenguaje oral ampliando su vocabulario: Esta
afirmacion complementa lo expuesto anteriormente. El vocabulario cobra
mucha importancia en esta etapa, hemos visto en el apartado de
evolucion del lenguaje como aumenta significativamente el vocabulario y
el uso adecuado de distintos tipos de palabras a partir de los 3 afios
aproximadamente. Podemos decir, entonces, que el vocabulario
enriquece el lenguaje oral.

Adecuan su lenguaje al contexto social: El contexto en el que
pueden hablar los nifios es distinto. Hacen uso del lenguaje en casa, en la
escuela, con sus comparieros, etc. Es importante que el nifio se dé cuenta
del uso del lenguaje y como puede variar dependiendo de la situacion.
Queremos recalcar en esta caracteristica, lo explicado anteriormente
acerca de la influencia del entorno social en la adquisicion del lenguaje.
Si bien es cierto, el desarrollo del lenguaje tiene factores genéticos que
influyen en él, también es bastante importante el contexto en el que se
desenvuelve el nifio en la evolucion de su lenguaje. Este contexto influye
en los distintos componentes del lenguaje, como por ejemplo en el
semantico (hipdtesis planteada en esta investigacion).

2.3.2.2.  Competencias y capacidades en el 11 ciclo

Una competencia es la facultad de combinar una serie de
capacidades para poder lograr un objetivo especifico (MINEDU, 2016).
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Las competencias se establecen por cada area curricular, entre las cuales
se encuentra el area de Comunicacion. A su vez, cada competencia posee
una serie de capacidades que reflejan cuando una persona es competente
en esa area especifica. Para fines de esta investigacion nos centraremos
Unicamente en las competencias relacionadas con la comunicacion.

En la Tabla 1, damos a conocer las capacidades que se deben
desarrollar por cada competencia en el area de Comunicacion segin el
Programa Curricular de Educacion Inicial. Asi mismo, explicamos como
se relacionan con los componentes del lenguaje. Si bien es cierto, el
lenguaje actia como un sistema con todos los componentes organizados,
hemos establecido esta relacion con aquellos que figuran de manera mas
resaltante en cada competencia. Las siguientes son las competencias
relacionadas al lenguaje en el 11 ciclo de Educacion Inicial:

Tabla 1. Relacién entre competencias, capacidades y componentes del lenguaje
Relacién con componentes

Competencias

Capacidades

del lenguaje
1. Comprende y - Obtiene informacién del - Podemos relacionar esta
produce textos  texto oral. competencia con los
orales. - Infiere e interpreta = componentes fonologico,
informacion del texto oral. sintactico y semantico. El
- Adecta, organiza y componente fonol6gico sera

2. Se inicia en la
lectura de su lengua
materna.

desarrolla el texto de forma
coherente y cohesionada.

- Utiliza  recursos  no
verbales y paraverbales de
forma estratégica.

- Interactla
estratégicamente con
distintos interlocutores.

- Reflexiona y evalGa la
forma, el contenido y el
contexto del texto oral.

- Obtiene informacion del
texto escrito.

- Infiere e interpreta
informacion del texto
escrito.
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necesario para poder
decodificar las palabras que
se escuchan y
comprenderlas, a su vez, el
componente semantico
permitira entender el
significado de ellas, lo que
llevard al nifio a darle un
sentido al texto escuchado.

El componente sintactico
serd necesario para poder
producir un texto oral con
una estructura adecuada y
organizada, de modo que
pueda expresar y dar a
entender sus ideas.

- Esta competencia la
relacionamos con el
desarrollo de los
componentes  sintactico vy
semantico.



Competencias

3. Se inicia en la
escritura  de  su
lengua materna.

4. Comprende y
produce textos
orales.

Capacidades

- Reflexiona y evalla la
forma, el contenido vy
contexto del texto escrito.

- Adecla el texto a la
situacion comunicativa.

- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.

- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

- Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito.

- Obtiene informacién del

texto oral.

- Infiere e interpreta
informacion del texto oral.
- Adecla, organiza Yy

desarrolla el texto de forma
coherente y cohesionada.

- Utiliza  recursos  no
verbales y paraverbales de
forma estratégica.

- Interactla
estratégicamente con
distintos interlocutores.

- Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y el
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Relacion con componentes
del lenguaje
Para poder comprender la
informacion de un texto es
necesario que éste tenga una
organizacion 'y estructura
correcta, de modo que cada
una de las palabras cumplan
una funcién, y el nifio pueda
comprender el significado
total gracias a la
comprension de esta
estructura y al vocabulario

que posea  (componente
semantico).

- Esta competencia la
relacionamos con los
componentes sintéctico,

morfolégico y semantico.
Para poder realizar un texto

escrito es necesario, en
primer lugar, utilizar la
forma correcta de las

palabras para que tengan
sentido. Asi mismo, conocer
las reglas sintacticas para
poder dar una estructura
coherente a las oraciones y
parrafos y poder redactar las
ideas haciendo uso de un

vocabulario (componente
semantico).

- Podemos relacionar esta
competencia con los
componentes fonologico,

sintactico y semantico. El
componente fonologico sera
necesario para poder
decodificar las palabras que
se escuchan y
comprenderlas, a su vez, el
componente semantico
permitira entender el
significado de ellas, lo que
llevard al nifio a darle un
sentido al texto escuchado.

El componente sintactico



Competencias

5. Se inicia en

la

lectura de su lengua

materna.

6. Se inicia en
escritura  de
lengua materna.

la
su

Capacidades
contexto del texto oral.

- Obtiene informacion del
texto escrito.

- Infiere e
informacion  del
escrito.

- Reflexiona y evalGa la
forma, el contenido vy
contexto del texto escrito.

interpreta
texto

- Adecla el texto a la
situacion comunicativa.

- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.

- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

- Reflexiona y evalGa la
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito.

Fuente: Elaboracion propia.
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Relacion con componentes
del lenguaje

sera necesario para poder
producir un texto oral con
una estructura adecuada y
organizada, de modo que
pueda expresar y dar a
entender sus ideas.

- Esta competencia la
relacionamos con el
desarrollo de los
componentes  sintactico vy
semantico. Para  poder
comprender la informacion
de un texto es necesario que
éste tenga una organizacion y
estructura correcta, de modo
que cada una de las palabras
cumplan una funcién, y el
nifio pueda comprender el
significado total gracias a la
comprension de esta
estructura y al vocabulario

que posea  (componente
semantico).

- Esta competencia la
relacionamos con los
componentes sintéctico,
morfolégico y semantico.

Para poder realizar un texto

escrito es necesario, en
primer lugar, utilizar la
forma correcta de las

palabras para que tengan
sentido.

Asimismo, conocer las reglas
sintacticas para poder dar
una estructura coherente a las
oraciones y parrafos, y poder
redactar las ideas haciendo
uso de un vocabulario
(componente semantico).



2.4. Ambito didactico

El desarrollo del lenguaje, como hemos visto, se da tanto de
manera innata como también por la influencia del entorno y la
estimulacion de éste gracias a las estrategias o actividades que se realicen
para poder ejercitar cada uno de sus componentes. Estas estrategias son
diversas y pueden ser realizadas en casa, como en la escuela.
Actualmente, el colegio es parte de la vida de los nifios desde muy
pequefios y, aunque es una idea errada, se otorga un rol mas importante a
éste que a la familia en cuanto a la educacion de todos los aspectos del
desarrollo del nifio. En este apartado queremos dar a conocer algunas de
las estrategias para el desarrollo y evaluacién del lenguaje durante la
edad preescolar, asi como los objetivos que tienen éstas en el nifio.

2.4.1. Importancia de la escuela en el aprendizaje y desarrollo del
lenguaje

La escuela tiene un papel muy importante en la adquisicion y
desarrollo del lenguaje del nifio, ya que es uno de los entornos (después
del familiar) en el que mas tiempo transcurre el nifio desde sus primeros
afios. Bigas (2008) considera que el papel de la familia y el de la escuela
en cuanto a la adquisicion del lenguaje en la etapa infantil es casi el
mismo, ya que en ambos contextos se promueven actividades basadas en
el juego que desarrollan y estimulan los componentes del lenguaje, asi
como la relacién entre el nifio y el adulto que fortalece la comunicacion a
través de una relacion afectiva. Recordemos que la escuela es uno de los
primeros entornos en los que el nifio encuentra un grupo en el cual tiene
un lugar; es decir, en este grupo social podra expresar ideas,
sentimientos, necesidades. ElI grupo social de la escuela, distinto al
familiar, le presentara nuevas exigencias para las cuales tendra que hacer
uso del lenguaje. Es muy comun observar que muchos nifios llegan a la
escuela sin haber empezado a hacer uso del lenguaje oral, sin embargo,
es sorprendente cdmo logran utilizarlo en el colegio a medida que pasa el
tiempo.

Otro punto importante es que el aprendizaje del lenguaje,

especificamente el oral, en la escuela no consiste Unicamente en la
repeticion o pronunciacién de palabras, sino que el nifio aprende a emitir
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enunciados relevantes en un contexto determinado, asi como hacer uso de
las palabras adecuadas para formar estos enunciados. Estos procesos se
dan en el nifio gracias a su interaccion con los demas en un grupo social
como lo es la escuela, gracias a las exigencias que se presentan en el
mismo, como el defender sus cosas, el comunicar sus ideas en los
distintos juegos, el pedir ayuda, etc. El sujeto va construyendo su
repertorio linguistico con la ayuda del grupo, a través de la resolucién
de distintos problemas de habla y escucha (Rodriguez, 1995: 4). Otra
razon por la cual podemos recalcar la importancia de la escuela en el
lenguaje, es que es en este ambiente donde se establece una
comunicacion didactica. Cuando hablamos de comunicacion didactica
nos referimos a aquel lenguaje utilizado por profesores hacia sus alumnos
que los lleva al logro de aprendizajes. A su vez, este lenguaje no se queda
Gnicamente en el profesor, sino que causa una respuesta en el alumno,
quien poco a poco, adquiere nuevos conocimientos en las distintas ramas,
incluyendo el lenguaje oral. Una investigacion realizada acerca de la
interaccion verbal en el aula es la de Flanders (1977), en la cual el autor
sefiala algunas categorias que explican esta interaccion y el papel que
ocupan tanto los profesores como los alumnos, las cuales se refieren
tanto a un inicio como a una respuesta en la interaccion. Las categorias
que explica son las siguientes:

a) Profesor (inicio de la conversacion)
- Expone contenidos (clase)
- Daindicaciones u 6rdenes
- Realiza preguntas
- Critica o justifica su autoridad

b) Profesor (respuesta)
- Acepta sentimientos de los alumnos
- Alientay elogia
- Acepta y usa ideas de los alumnos

c) Alumno (inicio de la conversacion)
- Inicio de la conversacion o discurso

d) Alumno (respuesta)
- Respuesta al profesor
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Segun lo planteado por el autor, podemos decir que la interaccion
verbal en la escuela no depende Unicamente del profesor, sino también de
la iniciativa y participacion del alumno. Sin embargo, el papel de la
escuela y, especificamente, del maestro, es el mas importante en cuanto a
que sera el que guia al alumno a poder hacer un uso adecuado del
lenguaje, ya sea en situaciones académicas, recreativas, o didlogos
rutinarios. Esta interaccion verbal llevara al nifio, a su vez, a todo tipo de
aprendizaje, ya que en clases la mayoria de los contenidos se expresan
por medio del lenguaje oral y para ello los profesores utilizan estilos de
interaccion y comunicacién muy diversos (Acosta 'y Moreno, 2005: 27)

Algo que también debemos rescatar en cuanto al papel de la
escuela es que no debe trabajar de manera separada de la familia
(Ramirez, 2014). Como comentamos anteriormente, el nifio tiene como
principales entornos sociales a la familia y a la escuela. Es muy
importante, entonces, que ambos entornos, sobre todo en la etapa inicial,
trabajen de manera conjunta para el desarrollo de cualquier tipo de
aprendizaje, incluyendo el del lenguaje. En ambos entornos interactuaran
con personas adultas y de su misma edad, lo que va a cambiar son el tipo
de situaciones que surgen en cada uno de ellos y como va a expresarse
verbalmente el nifio segin las necesidades que se le presenten en uno u
otro.

La escuela, entonces, tiene la obligacion de aprovechar las nuevas
exigencias sociales para poder desarrollar y ensefiar a hacer un buen uso
del lenguaje oral, trabajando todos sus componentes de acuerdo a la edad
del nifio y las estrategias a las que mejor +puedan responder. Los
trabajos de lengua oral en el aula deben combinar la comunicacion
espontanea con el trabajo sistematico de diferentes tipos de texto
(Rodriguez, 1995:5), por lo tanto, las estrategias que se usen para el
lenguaje en la escuela deben basarse en distintos tipos de situaciones,
aquellas que se dan de manera libre o espontanea, y aquellas que son
planificadas por el/la docente. De este modo, se podra aprovechar
diversas situaciones, incluso en las rutinas diarias.

Finalmente, resaltamos las razones por las que es tan importante la
escuela para la adquisicion y desarrollo del lenguaje en el nifio:

- El tiempo que transcurre el nifio en ella es significativo.
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- Las estrategias pueden basarse en actividades planificadas,
espontaneas o recreativas, lo que da mas posibilidades de ser
aprovechadas para el lenguaje.

- La escuela presenta nuevas exigencias al nifio, al relacionarse con
un entorno distinto al familiar.

- Puede relacionarse tanto con adultos como con sus pares.

- La comunicacion en la escuela exige participacion tanto del adulto
docente como de los alumnos.

- El lenguaje en la escuela es el medio para que el nifio acceda a
cualquier tipo de aprendizaje.

- La escuela y la familia pueden trabajar de manera conjunta, de
modo que los resultados sean mejores en cuanto al desarrollo del
nifo.

2.4.2. Estrategias didacticas para el desarrollo del lenguaje en
preescolar

A partir de lo explicado en el punto anterior en cuanto a la
importancia de la escuela en el desarrollo del lenguaje, nos queda claro
que deben llevarse a cabo una serie de estrategias para poder fortalecer
en el nifio el buen uso del sistema linguistico, en todos sus componentes.
En este trabajo, nos centraremos en aquellas actividades dirigidas a nifios
de preescolar por fines de la investigacion.

Estas estrategias didacticas deben responder a la necesidad del
desarrollo de cada uno de los componentes del lenguaje, como objetivo
general. Consideramos importante partir de una idea tomada de Monfort
y Juarez (1980), quienes establecen una serie de objetivos que tomaremos
como objetivos especificos de la escuela en cuanto a las estrategias que
se usan para el desarrollo del lenguaje oral en preescolar. Estos objetivos
son:
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a) Potenciar el aprendizaje: Se debe dar posibilidades de desarrollar el
lenguaje oral en todos sus componentes, atendiendo a las
capacidades de los nifios para poder potenciarlas.

b) Desarrollo de un lenguaje para la escuela: Teniendo en cuenta que la
escuela exige una serie de destrezas comunicativas distintas a las de
otros entornos, las estrategias que se planifiquen deben dirigirse
también a preparar al nifio para que responda ante estas exigencias,
como lo es por ejemplo, un lenguaje mas académico, un vocabulario
adecuado, capacidad para el discurso, etc.

c) Prevencion: Prevenir el surgimiento y desarrollo de problemas de
lenguaje infantil. Muchas veces los primeros signos de una dificultad
en el lenguaje se detecta en preescolar, lo cual puede ser enfrentado
con un buen conjunto de estrategias que refuercen aquellos aspectos
linguisticos en los que el nifio presente algun problema, evitando que
se extienda en los siguientes afios donde es mas dificil hacerle frente.

d) Preparacion al lenguaje escrito: Para poder acceder al lenguaje
escrito finalizando la etapa preescolar, los nifios deben tener una
buena base de lenguaje oral, y en todos sus componentes. Esto se
debe a que el lenguaje escrito serd, de algin modo, la representacion
grafica de su lenguaje oral, lo que exige una comprension y uso
adecuado de fonemas, palabras, estructuras y significados.

Segun los objetivos, se debe favorecer el uso y desarrollo de todos
los componentes del lenguaje ya que, como hemos visto anteriormente,
todos ellos se relacionan entre si. En esta investigacion, ya que hemos
escogido como tema principal el componente semantico, daremos
algunos ejemplos de estrategias orientadas, sobre todo, a este
componente. No pretendemos dar un programa detallado, sino solo
algunos alcances generales, pues el fin principal de esta investigacion es
otro. Cabe mencionar que los ejemplos dados pueden ser realizados de
distintas maneras, y adecuados siempre al contexto en que se desarrollan
los alumnos.

1. Diélogos: El establecer dialogos durante la rutina diaria de los nifios

es una de las formas mas eficientes de enriquecer su vocabulario, ya
que podra preguntar directamente por aquellas palabras que no
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conoce, Y, en otros casos, comprender su significado asociandolo a la
situacién en que se utiliza.

Lectura de cuentos: La lectura de distintas historias permite que los
nifios puedan comprender el significado de sustantivos, verbos,
adjetivos, etc, contextualizandolos dentro de una situacion particular.
El componente semantico se trabaja a través de la lectura de cuentos
desde el titulo del mismo (usando las imagenes, hablar de un posible
titulo o tema de la historia), durante la lectura (hacer preguntas a los
nifios invitandolos a predecir el desarrollo del cuento), y, finalmente,
después de ella (reconstruir ideas y comprobar la comprension de la
historia) (Ferndndez & Quintero, 2002).

Opuestos: Trabajar a través de objetos concretos o imagenes los
significados de palabras, partiendo de sus opuestos. De este modo,
los nifios no solo interiorizan el concepto de una palabra sino,
ademas, de su anténimo.

Dramatizaciones: La representacion de hechos por si mismo, llevara
al nifio a comprender mejor el concepto de las acciones, ya que esta
haciendo uso de su propio cuerpo para ello. Las dramatizaciones
implican la comprension de sustantivos, verbos, adjetivos.

Manipulacion de elementos concretos: EI uso de objetos
manipulables por el nifio, que le permitan establecer relaciones de
clasificacion, comparacion, entre otras, de forma dirigida o libre,
permiten también la interiorizacion de conceptos de distintas
categorias. Asi mismo se puede hacer uso de la pantomima,
dramatizaciones en las cuales solo expresaran a través de gestos y no
palabras.

Relacion iméagenes y palabra: Cuando los nifios atn no saben leer, es
necesario hacer uso de imagenes o pictogramas para relacionarlos
con las palabras correspondientes. La docente puede expresar de
manera verbal las palabras y el nifio escoger aquella imagen que le
corresponda, o sefialarla.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo de investigacion
3.1.1. Paradigma

El paradigma en el que nos hemos basado es el cuantitativo. Por
medio de esta investigacion queremos dar a conocer una realidad social a
través del comportamiento y conocimiento que reflejan los sujetos que
forman parte de ella, especificamente acerca del lenguaje. El estudio se
hara sobre una poblacion poco numerosa, donde lo que se evaluara es el
nivel de lenguaje oral en un componente especifico (Iéxico-semantico) de
nifios de 3 a 4 afios. La poblacién esta conformada por dos grupos, con
contextos distintos: un contexto urbano y uno urbano-marginal. Esta
investigacion toma en cuenta el entorno en el que se desenvuelven los
sujetos, en contextos totalmente distintos, y la posible influencia que
tiene el mismo sobre su lenguaje oral (componente Iéxico-semantico).
Para ello, consideramos el lenguaje como un fenémeno cambiante que
depende de muchos factores, entre ellos, el nivel socioeconémico, factor
que distingue a un grupo de otro. Asimismo, nos hemos basado en un
marco tedrico que toma en cuenta a distintos autores e investigaciones, el
cual sera relacionado con los resultados de la experimentacion, después
de haber hecho un analisis de los mismos. De ese modo se unird,
entonces, la teoria con la préactica. Para la obtencion y anélisis de



resultados se ha hecho uso de un test estandarizado (PEABODY) que
mide el nivel del lenguaje receptivo auditivo en el componente
semantico. A partir de los resultados de este test, se hara un analisis y
comprobacion de las hipotesis planteadas inicialmente, asi como una
descripcion de la situacion en cada grupo evaluado.

3.1.2.  Modelo de investigacion

El modelo utilizado dentro del paradigma cuantitativo es un estudio
descriptivo. Es descriptivo porque lo que se pretende es medir el nivel de
lenguaje oral en cuanto al componente semantico receptivo auditivo en
dos grupos distintos, se buscara por lo tanto analizar y describir una
caracteristica especifica de dos grupos de personas. Por otro lado,
sabemos que ambos grupos presentan un factor que los distingue: el
contexto socioeconémico. De este modo, los resultados obtenidos pueden
ser relacionados con este factor.

Haremos uso de un test estandarizado para la recogida de datos, el cual
nos dara referencias numéricas para poder conocer el nivel de lenguaje
receptivo en el componente seméantico de ambos grupos evaluados. A su
vez, este resultado nos permitird describir el nivel en que se encuentra
cada uno de los grupos con respecto al componente evaluado.

3.2. Disefio de la investigacion

Para definir el disefio de la investigacion, se buscé un instrumento acorde
al diagnostico que se pretendia hacer. Ya que la evaluacién se realizaria
en torno al componente léxico-semantico del lenguaje, se escogio un test
estandarizado que evalta el componente mencionado a nifios desde los 2
afios y medio hasta adultos de 90 afios. Al hacer uso de un test
estandarizado, y poder obtener resultados numéricos que sirvan de
analisis, la investigacion tiene un disefio cuantitativo descriptivo.

Por otro lado, el disefio metodologico es un estudio descriptivo y
correlacional, ya que analizamos los resultados y los describimos de
acuerdo a cada grupo. Segun los mismos resultados podemos relacionar
dos variables: el factor contexto socioecondémico con el componente
semantico del lenguaje.
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3.2.1. Disefio metodoldgico

La investigacion se realizo partiendo de un problema observado en
comparacion a dos grupos de contextos distintos. Una vez observadas
ambas realidades, se determinaron las estrategias y procedimientos a
utilizar para poder dar respuesta al problema planteado y las hipotesis
que parten de dicho problema. Se determin6 como instrumento principal
el uso de un test estandarizado para evaluar el nivel semantico en cuanto
al vocabulario receptivo auditivo en las aulas de 3 afios de ambos
colegios.

Este estudio es de tipo cuantitativo descriptivo, y el area a la que
pertenece es de lenguaje. La muestra utilizada fue la de todos los
alumnos del aula de 3 afios tanto en el colegio urbano (grupo A), como
en el colegio urbano-marginal (grupo B), a excepcién de aquellos nifios
que presentan un sindrome o un problema de lenguaje diagnosticado
(esto se dio Unicamente en el grupo A).

3.2.2. Desarrollo de la investigacion
En el desarrollo de la investigacion podemos resaltar cuatro fases:

- Marco tedrico

- Evaluacion en aula
- Resultados

- Redaccidn de tesis.

3.2.2.1. Marco teérico

Para el desarrollo del marco tedrico escogimos distintos autores
que tratan el tema de adquisicion, importancia y componentes del
lenguaje; asi como algunas tesis y articulos cientificos que explican
temas como los factores que influyen sobre este desarrollo, las relaciones
que guardan los componentes del lenguaje entre si, y, especificamente, la
importancia del componente semantico. Es importante recalcar que se ha
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tenido en cuenta estudios realizados que muestran la influencia del factor
socioecondémico sobre el desarrollo del lenguaje.

3.2.2.2. Evaluacién en aula

Se evaludé en ambos colegios a los alumnos de las aulas de 3 afos,
excepto a aquellos que presentaban un sindrome o problema de lenguaje
diagnosticado. Para esta evaluacion se hizo uso del test PEABODY. El
test es una evaluacion estandarizada, sin embargo durante su aplicacion
se hizo también una serie de preguntas y dialogos para tener certeza de
que las respuestas dadas por los alumnos eran realmente comprendidas y
pensadas, y no dadas al azar. Se evalué en un ambiente distinto al aula,
donde se procurd que no hubiera ninglin elemento distractor.

3.2.2.3. Resultados

Los resultados obtenidos de acuerdo a la aplicacion del test
PEABODY se reflejaron numéricamente, a través de medias y
porcentajes, de modo que se pudo hacer una comparacion de ambos
grupos y analizar la diferencia existente. El andlisis de los resultados nos
Ilevd a una serie de conclusiones, relacionandolos también con el marco
tedrico.

3.2.24. Redaccién de tesis

Para la redaccién de la tesis se tuvo en cuenta la parte teorica
seleccionada, es decir, aquella informacion relevante para la
investigacion. Asi mismo, la redaccion de los resultados y las
conclusiones implicé mucho trabajo de analisis, coherencia, y cohesion,
para poder hacer realmente entendible lo que queremos transmitir en este
trabajo.
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3.2.3. Procedimientos de la experimentacion
3.2.3.1.  Seleccion de la muestra

La evaluacion estuvo dirigida desde un principio a dos grupos de
contextos socioecondémicos distintos. Un colegio urbano y un colegio
urbano marginal, ambos con tres aulas de clases. Se seleccioné en ambos
grupos el aula de 3 afios, con nifios de edades entre 3 y 4 afios. En ambos
casos, al ser grupos pequefios, la muestra debia estar conformada por
todos los integrantes de las aulas seleccionadas, para que los resultados
sean significativos. Solo se dejé de lado para la evaluacion a nifios que
presentan algln tipo de sindrome o problemas de lenguaje diagnosticado,
ya que los resultados variarian mucho.

3.2.3.2. Permiso de acceso a las escuelas

Se pidi6 permiso a los colegios para aplicar la prueba, con la
condicion que no se revelaria los nombres ni de los colegios ni de los
alumnos evaluados. En ambos casos, el permiso fue otorgado por las
directoras.

3.2.3.3.  Observacion en aula

Se acudi6 a ambos centros educativos a realizar unas primeras
observaciones de los nifios y de su conducta lingistica, durante clase y
en situaciones de juego. Se empezaron a observar las diferencias entre
ambos grupos con respecto al vocabulario que utilizaban.
3.2.3.4.  Aplicacion de la prueba

Se inicio6 la aplicacion del test en ambos colegios. Se evalud a un

nifio por dia, dado que se tenia que sacar al nifio a un ambiente distinto al
de su aula para poder realizar la prueba.
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3.2.35. Resultados

Los resultados de cada uno de los nifios fueron obtenidos de
acuerdo al manual del test PEABODY. Se obtuvo los resultados de
manera numeérica y se interpretd cada uno también de manera descriptiva.

3.24. Variables
Las variables evaluadas en esta investigacion son las siguientes:

- Componente léxico-semantico: Componente del sistema lingiistico
que hace referencia a nuestro diccionario mental o lexicon (Berko y
Bernstein, 2010). La semantica hace referencia a los significados de
las palabras y las relaciones entre estos significados.

- Contexto socioeconémico y cultural: Situacion econdmica y social en
el que se encuentra una persona 0 grupo con respecto a otras personas.
Tiene en cuenta el nivel econdmico, la educacion y cultura.

3.3. Poblacion y muestra
La poblacién de esta investigacion fue conformada por dos
colegios urbanos con distintos contextos socioecondémicos y culturales de

la ciudad de Piura. La muestra seleccionada han sido dos aulas de tres
afios, una de cada colegio. Ver Tabla 2.
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Tabla 2. Descripcién de la muestra

aula de 3 afos, en un
colegio urbano. El contexto
socioeconémico de estos
nifios es de un nivel alto,
con mucha estimulacion
desde pequefios tanto en el
colegio como en casa. La
mayoria de los padres de
familia cuentan con un

grado  de instruccion
superior, 'y estan muy
atentos a las necesidades de
sus  nifies. Son, en

promedio, parejas estables
y los nifios cuentan con
ambos padres para su
crecimiento y desarrollo.
Son nifios muy entusiastas
y cuentan con un lenguaje
bastante fluido para su
edad.

Grupo A Grupo B

Alumnos por aula 19 12
Alumnos 16 (Se ha excluido de la | 12
evaluados evaluacién a 3 alumnos por

padecer de algin sindrome

o diagnostico de problemas

de lenguaje)
Descripcion El grupo A esta | El grupo B esta conformado
general conformado por nifios del | por nifios del aula de 3 afios,

de un colegio urbano-
marginal.  El  contexto
socioeconémico de estos
nifios es de un nivel regular
a bajo, no todos ellos
cuentan con estimulacion
desde edades tempranas. Por
otro lado, algunos tienen
familias separadas, por lo
que no siempre estan
presentes sus padres juntos.
Sin embargo, son nifios muy
nobles y con ganas de
aprender, aunque no cuenten
con un nivel de lenguaje
(aparentemente) tan alto.

Fuente: Elaboracion propia.

3.4.

Instrumentos utilizados

El instrumento utilizado para la recogida de datos es el Test de
Vocabulario en Iméagenes PEABODY, cuya finalidad es la evaluacion del
nivel de vocabulario receptivo para personas entre dos afios y medio y 90
afios. La manera de trabajar el test consiste en presentarle al nifio una
lamina que contiene cuatro imagenes distintas, de manera que el
evaluador debe verbalizar una de las imagenes y el nifio evaluado debe
sefialar la correcta. Cabe resaltar que, las imagenes estan agrupadas en
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conjuntos correspondientes a edades distintas, desde los dos afios y
medio.

El modo de aplicacion del test debe empezar identificando el
“conjunto base”. Cuando hablamos de conjunto base nos referimos a
aquel conjunto en el cual el nifio presente maximo un error al momento
de identificar el elemento nombrado. Asimismo, se debe tener en cuenta
que para poder terminar la aplicacion el nifio debe llegar al “conjunto
techo”, el cual se refiere a aquel conjunto en el cual presente ocho o méas
errores al momento de identificar los elementos mencionados.

Ademas, se recomienda que la aplicacion del test sea realizada en un
lugar distinto al aula de clases, es decir, un lugar que no tenga elementos
distractores y donde solo se encuentre la evaluadora con el nifio
evaluado. A continuacion, presentamos la ficha técnica del test.

Nombre: PPVT-IIl PEABODY. Test de Vocabulario en
imagenes.

Autores: Lloyd M. Dunn y Leota M. Dunn.

Procedencia: AGS. American Guidance Service (1997).
Adaptacion espafiola: D. Arribas. Dpto. de 1+D de TEA
Ediciones (2006).

Aplicacion: Individual.

Ambito de aplicacion: De 2 afios y medio a 90 afios.

Duracion: Variable, entre 10 y 20 minutos.

Finalidad: Evaluacion del nivel de vocabulario receptivo y
screening de la aptitud verbal.

Baremacion: Puntuaciones ClI, eneatipos, percentiles y edades
equivalentes para 85 grupos de edad desde los 2 afios y medio a
los 90 afios.

Material: Cuaderno de estimulos con atril, hoja de anotacion y
manual.

Recordemos que, en la presente investigacién, estamos realizando
una evaluacion del nivel de lenguaje en el componente semantico en dos
grupos de distinto contexto. Si bien esta evaluacion no esta dirigida a
nifios con problemas de lenguaje, 0 a una terapia especifica, la hemos
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escogido para tener una idea del nivel de conocimiento de los nifios en
cuanto a vocabulario, de modo que si se presenta un resultado bajo, mas
adelante se pueda realizar un programa para que Se revierta esta
situacion. Este tipo de evaluacion cabe dentro de lo que Soprano (2011)
define como “evaluacion antes de la intervencién”, la cual se realiza para
saber qué conoce y qué necesita conocer sobre el lenguaje y como puede
aprenderlo mejor. (Soprano, 2011: 19). Se ha escogido este test porque
lo que queremos evaluar es el lenguaje en cuanto al componente
semantico en su funcién receptiva. Ademas, consideramos necesario
resaltar algunas ventajas que tiene el uso de esta técnica para evaluar,
segun el autor ya mencionado:

1. Se aprovecha el interés inherente de los nifios de mirar y sefialar.

2. En caso no se sepa aun expresar o denominar un objeto, el nifio se
basa solo en sefalar.

3. El uso de dibujos puede ser adaptado incluso a adultos.
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CAPITULO 4

EXPERIMENTACION Y RESULTADOS

4.1. Resultados del test

El test aplicado fue el PPVT-I11 PEABODY (test de vocabulario en
iméagenes). Por motivos de privacidad, no se revelan los nombres ni de
los colegios ni de los alumnos evaluados.

Llamaremos “grupo A” al colegio urbano, y “grupo B” al colegio
urbano-marginal, asi mismo, cada uno de los alumnos lleva un nimero
seguido de la letra de su grupo. Por ejemplo: alumno 1A (colegio
urbano), alumno 1B (colegio urbano-marginal).

Los resultados se han obtenido teniendo en cuenta el manual del
test, de modo que se han podido obtener resultados de forma numérica, y
al mismo tiempo, se ha hecho una interpretacion descriptiva de ellos.
Para poder dar los resultados consideramos necesario explicar, en primer
lugar, los tipos de puntuaciones que se obtienen segun las normas de
interpretacion propuestas en el manual del PPVT-1Il Peabody: Test de
Vocabulario en imagenes. Se proponen dos tipos de puntuaciones que se
obtienen a partir de una puntuacion directa.

- Puntuaciones desviacion: Indica la diferencia que hay entre la
puntuacion media y aquella obtenida por el evaluado. Entre estas




puntuaciones encontramos el CI, los percentiles y los eneatipos.
Estas medidas nos dan la misma informacion, basandonos en
distintas escalas.

- Puntuaciones desarrollo: Nos da a conocer el rendimiento del
evaluado en términos de edad. Aqui encontramos a la edad
equivalente.

Cabe resaltar que para obtener las puntuaciones desviacion y
desarrollo; es decir, las puntuaciones transformadas, se toma como base
la puntuacion directa obtenida en el test. Esta puntuacion directa debe
convertirse siguiendo algunas tablas de equivalencia ya disefiadas por el
manual, las cuales fueron obtenidas a partir de un estudio piloto
complejo, el cual esta totalmente explicado en el mismo manual.

Por otro lado, el manual nos da la opcion de representar
graficamente las puntuaciones obtenidas, de modo que los resultados
numeéricos sean mejor entendidos si se observa el gréafico. Esta
representacion consiste en una curva normal en la cual se muestra la
media de las puntuaciones Cl, percentiles y eneatipos. En la misma curva
se traza una marca sobre el Cl obtenido y se hace una linea vertical que
también corta a las otras escalas.

A continuacién, damos los resultados obtenidos por cada alumno
evaluado. Empezaremos con los resultados del grupo A (colegio urbano),
con una muestra de 16 sujetos. Luego, estan los resultados del grupo B
(colegio urbano marginal) con una muestra de 12 sujetos.
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Alumno 1A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.11

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 Conjunto 4 9 Conjunto 7

Conjunto 2 5 Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 3 7 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES ”

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento techo - Total errores)
Elemento techo Total errores Puntuacidn directa
48 22 26

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 26 \

Desviacion
Cl 94
Percentil 34
Eneatipo 4
Desarrollo

3.3

\Edad equivalente /
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Grafico 1. Puntuacion alumno 12
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Fuente: Puntuaciones del alumno 1A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 1A en el momento de la evaluacion tiene
3 afios y 11 meses. El conjunto 1 fue su conjunto
base y se avanzd satisfactoriamente hasta el
conjunto 4, con el item 48. Tuvo un total de 22
errores, obteniendose una puntuacién directa de 26.
El CI obtenido segun el test es de 94, por debajo de
la media, con percentil 34 y eneatipo 4. La edad
equivalente que le corresponde es de 3 afos y 1
mes, por debajo de su edad cronolédgica. Podemos
concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-bajo.

74



Alumno 2A G: F Edad cronolégica (a la fecha de evaluacion): 4

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

Conjunto 4
Conjunto 5

Conjunto 6

NUMERO DE ERRORES

3

TOTAL ERRORES

Conjunto 7
Conjunto 8

Conjunto 9

22

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento techo - Total errores)

Elemento Techo

PUNTUACIONES

Total Errores

22

Cl
Percentil
Eneatipo

Desarrollo

-

Gntuacién directa

27 )

Desviacion

115

84

7

Edad equivalente

75

Puntuacion Directa

50



Grafico 2. Puntuacion alumno 2A
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Fuente: puntuaciones del alumno 2A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 2A en el momento de la evaluacion tiene 4
afios. El conjunto 1 fue su conjunto base y se avanzo
satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el item 72.
Tuvo un total de 22 errores, obteniéndose una puntuacion
directa de 50. El CI obtenido segun el test es de 115, por
encima de la media, con percentil 84 y eneatipo 7. La
edad equivalente que le corresponde es de 5 afios, por
encima de su edad cronoldgica. Podemos concluir que su
nivel de vocabulario receptivo segun el test PEABODY,
es moderadamente alto.
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Alumno 3A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.10

NUMERO DE ERRORES

Puntuacion Directa

Conjunto 1 0 Conjunto 4 4 Conjunto 7
Conjunto 2 3 Conjunto 5 : Conjunto 8
Conjunto 3 3 Conjunto 6 10 Conjunto 9

TOTAL ERRORES o

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores
72 25

PUNTUACIONES

Gntuacién directa

~

o

47
Desviacion g
Cl
Percentil 118
Eneatipo 88
Desarrollo
Edad equivalente 4.9

7

47



Gréfico 3. Puntuacién alumno 3A
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Fuente: puntuaciones del alumno 3A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 3A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 10 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0O satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el
item 72. Tuvo un total de 25 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 47. EI CI obtenido segun el test es
de 118, por encima de la media, con percentil 88 y
eneatipo 8. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afios y 9 meses, por encima de su edad cronoldgica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es moderadamente alto.
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Alumno 4A G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.10

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

Elemento Techo

NUMERO DE ERRORES

0 Conjunto 4
0 Conjunto 5
3 Conjunto 6

TOTAL ERRORES

4 Conjunto 7

5 Conjunto 8

8 Conjunto 9
20

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento Techo - Total Errores)

PUNTUACIONES

Total Errores
20

ﬂuntuacién directa

1)

Desviacion
Cl 123
Percentil 94
Eneatipo 8
Desarrollo

5.1

\Edad equivalente

79

Puntuacion Directa

52



Grafico 4. Puntuacion alumno 4A
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Fuente: puntuaciones del alumno 4A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 4A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 10 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el
item 72. Tuvo un total de 20 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 52. EI CI obtenido segun el test es
de 123, moderadamente por encima de la media, con
percentil 94 y eneatipo 8. La edad equivalente que le
corresponde es de 5 afios y 1 mes, por encima de su
edad cronoldgica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segin el test PEABODY, es
moderadamente alto.
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Alumno 5A G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.8

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

Elemento Techo

NUMERO DE ERRORES

1 Conjunto 4 4 Conjunto 7

3 Conjunto 5 3 Conjunto 8

4 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 20

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)

Total Errores

20

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 40 \

Desviacién

Cl 114
Percentil 82
Eneatipo 7
Desarrollo

Qdad equivalente 4.2

81

Puntuacion Directa

40



Grafico 5. Puntuacion alumno 5A
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Fuente: puntuaciones del alumno 5A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 5A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 8 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 5, con el
item 60. Tuvo un total de 20 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 40. EI CI obtenido segun el test es
de 114, por encima de la media, con percentil 82 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afios y 2 meses, por encima de su edad cronolégica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-alto.
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Alumno 6A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacién): 4

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 l‘ Conjunto 4 5 Conjunto 7

Conjunto 2 3 l‘ Conjunto 5 7 Conjunto 8

Conjunto 3 1 l‘ Conjunto 6 9 Conjunto 9

TOTAL ERRORES 26

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento techo - Total errores)

Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa

72 26 46

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 46 \
Desviacién
Cl 113
Percentil 81
Eneatipo 7
Desarrollo

Qdad equivalente 4.8 /
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Grafico 6. Puntuacion alumno 6A
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Fuente: puntuaciones del alumno 6A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 6A en el momento de la evaluacion tiene 4
afios. El conjunto 1 fue su conjunto la base y se avanzd
satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el item 72.
Tuvo un total de 26 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 46. El Cl obtenido segun el test es
de 113, por encima de la media, con percentil 81 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afios y 8 meses, por encima de su edad cronoldgica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-alto.
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Alumno 7A G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.9

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 Conjunto 4 5 Conjunto 7

Conjunto 2 5 Conjunto 5 5 Conjunto 8

Conjunto 3 4 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES ”

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacién Directa
60 22 38

PUNTUACIONES

6untuacién directa] 3g \

Desviacion

Cl 111
Percentil 77
Eneatipo 7
Desarrollo

kEdad equivalente | 4.1 /
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Grafico 7. Puntuacion alumno 7A
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Fuente: puntuaciones del alumno 7A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 7A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 9 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 5, con el
item 60. Tuvo un total de 22 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 38. EI ClI obtenido segun el test es
de 111, por encima de la media, con percentil 77 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afios y 1 mes, ligeramente por encima de su edad
cronoldgica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segin el test PEABODY, es
medio-alto.
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Alumno 8A G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.1

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 Conjunto 4 6 Conjunto 7
Conjunto 2 3 Conjunto 5 7 Conjunto 8
Conjunto 3 5 Conjunto 6 9 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 31
CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa
72 31 41

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa | 41 \

Desviacion

Cl 108
Percentil 70
Eneatipo 6
Desarrollo

\Edad equivalente | 4.3 /
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Grafico 8. Puntuacion alumno 8A
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Fuente: Puntuaciones del alumno 8A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 8A en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 1 mes. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanzé satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el
item 72. Tuvo un total de 31 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 41. EI CI obtenido segun el test es
de 108, ligeramente por encima de la media, con
percentil 70 y eneatipo 6. La edad equivalente que le
corresponde es de 4 afios y 3 meses, apenas por encima
de su edad cronolbgica. Podemos concluir que nivel de
vocabulario receptivo segin el test PEABODY, es
medio-alto.
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Alumno 9A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.1

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 Conjunto 4 3 Conjunto 7
Conjunto 2 0 Conjunto 5 o Conjunto 8
- - —— -
Conjunto 3 ) Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 13

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)

Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa

60 13 47

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 47 \

Desviacion

Cl 113
Percentil 81
Eneatipo 7
Desarrollo

Qdad equivalente | 49 /

89



Grafico 9. Puntuacion alumno 9A
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Fuente: puntuaciones del alumno 9A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 9A en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 1 mes. El conjunto 2 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 5, con el
item 60. Tuvo un total de 13 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 47. EI Cl obtenido segun el test es
de 113, por encima de la media, con percentil 81 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afos y 9 meses, por encima de su edad cronoldgica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-alto.
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Alumno 10A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.8

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 Conjunto 4 7 Conjunto 7
Conjunto 2 1 Conjunto 5 . Conjunto 8
Conjunto 3 5 Conjunto 6 8 Conjunto 9
TOTAL ERRORES -
CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa
72 29 43

PUNTUACIONES

ﬁuntuacién directa | 43 \

Desviacion

Cl 116
Percentil 86
Eneatipo 7
Desarrollo

Qdad eauivalente 4.5 /
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Grafico 10. Puntuacion alumno 10A
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Fuente: Puntuaciones del alumno 10A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 10A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 8 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el
item 72. Tuvo un total de 29 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 43. El Cl obtenido segun el test es
de 116, por encima de la media, con percentil 86 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afos y 5 meses, por encima de su edad cronoldgica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es moderadamente alto.
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Alumno 11A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.5

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 0 Conjunto 4 4 Conjunto 7
Conjunto 2 > Conjunto 5 3 Conjunto 8
Conjunto 3 3 Conjunto 6 g Conjunto 9
TOTAL ERRORES 20
CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento techo - Total errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa
72 20 52

PUNTUACIONES

ﬁuntuacién directa 52 \

Desviacién

Cl 112
Percentil 9
Eneatipo 7
Desarrollo

Cdad equivalente 5.1 /
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Grafico 11. Puntuacion alumno 11A
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Fuente: puntuaciones del alumno 11A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 11A en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 5 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el
item 72. Tuvo un total de 20 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 52. El Cl obtenido segun el test es
de 112, por encima de la media, con percentil 79 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
5 afios y 1 mes, ligeramente por encima de su edad
cronoldgica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es
medio- alto.
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Alumno 12A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.8

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

Elemento Techo

NUMERO DE ERRORES

0 Conjunto 4 4 Conjunto 7
Conjunto 5 Conjunto 8
2 10
4 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 20

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)

60

Total Errores

20

Puntuacion Directa
40

PUNTUACIONES

ﬁuntuacién directa

2]

Cdad equivalente

Desviacion

Cl 114

Percentil 82
Eneatipo 7
Desarrollo
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Grafico 12. Puntuacion alumno 12A
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INTERPRETACION

La alumna 12A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 8 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanzo satisfactoriamente hasta el conjunto 5, con el
item 60. Tuvo un total de 20 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 40. EI CI obtenido segln el test es
de 114, por encima de la media, con percentil 82 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
5 afios y 1 mes, por encima de su edad cronologica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-alto.
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Alumno 13A G: M

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

Elemento Techo

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 4
1 Conjunto 5
) Conjunto 6

3

5

TOTAL ERRORES

Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.2

Conjunto 7

Conjunto 8

Conjunto 9

25

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)

84

25

Total Errores

PUNTUACIONES

ﬁuntuacién directa

Puntuacion Directa
59

59

\Edad equivalente

Desviacién

Cl 120
Percentil 91
Eneatipo 8
Desarrollo
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Grafico 13. Puntuacion alumno 13A
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Fuente: puntuaciones del alumno 13A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 13A en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 2 meses. El conjunto 2 fue su conjunto base y se
avanzo satisfactoriamente hasta el conjunto 7, con el
item 84. Tuvo un total de 25 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 59. El Cl obtenido segun el test es
de 120, moderadamente por encima de la media, con
percentil 94 y eneatipo 8. La edad equivalente que le
corresponde es de 5 afios y 6 meses, muy por encima de
su edad cronoldgica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es
moderadamente alto.
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Alumno 14A G:

F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.8

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 Conjunto 4 5 Conjunto 7

Conjunto 2 3 Conjunto 5 ; Conjunto 8

Conjunto 3 5 Conjunto 6 3 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 30

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento Techo - Total Errores)

Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa

72

30 42

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 42 \

Desviacion

Cl 116

Percentil 86

Eneatipo 7

Desarrollo

Qdad equivalente L% /
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Grafico 14. Puntuacion alumno 14A
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Fuente: puntuaciones del alumno 14A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 14A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 8 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 6, con el
item 72. Tuvo un total de 30 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 42. EI CI obtenido segun el test es
de 116, por encima de la media, con percentil 86 y
eneatipo 7. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afios y 4 meses, por encima de su edad cronolégica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es moderadamente alto.
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Alumno 15A G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.7

Conjunto 1

Conjunto 2

Conjunto 3

NUMERO DE ERRORES

4 Conjunto 4
3 Conjunto 5
3 Conjunto 6

TOTAL ERRORES

8

Conjunto 7

Conjunto 8

Conjunto 9

18

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento Techo - Total Errores)

Elemento Techo

48

Total Errores

18

Puntuacion Directa
30

PUNTUACIONES

Cl

ﬂuntuacién directa

Desviacion

103

30\

Percentil
Eneatipo

Desarrollo

kEdad equivalente

58
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Grafico 15. Puntuacion alumno 15A
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Fuente: puntuaciones del alumno 15A obtenidas del test Peabody.

o

PURTUATIGHRMEDIA

INTERPRETACION

La alumna 15A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 7 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanzé satisfactoriamente hasta el conjunto 4, con el
item 48. Tuvo un total de 18 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 30. EI CI obtenido segun el test es
de 103, ligeramente por encima de la media, con
percentil 58 y eneatipo 5. La edad equivalente que le
corresponde es de 3 afios y 9 meses, apenas por encima
de su edad cronoldgica. Podemos concluir que su nivel
de vocabulario receptivo segin el test PEABODY, es
medio-alto.
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Alumno 16A G:

F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.11

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 Conjunto 4 3 Conjunto 7

Conjunto 2 Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 3 4 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 14

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)

Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa

48 14 34

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 34 \

Desviacion

Cl 103

Percentil 58

Eneatipo 5

Desarrollo

Edad equivalente | 3.11

- J
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Grafico 16. Puntuacion alumno 16A
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Fuente: puntuaciones del alumno 16A obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 16A en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 11 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 4, con el
item 48. Tuvo un total de 14 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 34. EI Cl obtenido segun el test es
de 103, apenas por encima de la media, con percentil 58
y eneatipo 5. La edad equivalente que le corresponde es
de 3 afios y 11 meses, igual a su edad cronoldgica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segln el test PEABODY es medio-alto.
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Alumno 1B G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.2

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 Conjunto 4 9 Conjunto 7

Conjunto 2 Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 3 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 6

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores

48 26

PUNTUACIONES

ﬁuntuacién directa 22 \

Desviacion
Cl 77
Percentil 6
Eneatipo 2
Desarrollo

Qdad equivalente | 3
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Grafico 17. Puntuacion alumno 1B
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Fuente: puntuaciones del alumno 1B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 1B en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 2 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 4, con el
item 48. Tuvo un total de 26 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 22. El CI obtenido segun el test es
de 77, moderadamente debajo de la media, con percentil
6 y eneatipo 2. La edad equivalente que le corresponde
es de 3 afios, por debajo de su edad cronologica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es moderadamente bajo.
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Alumno 2B G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.7

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 ” Conjunto 4 1 Conjunto 7

Conjunto 2 4 Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 3 5 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 99

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)

Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa

48 22 26

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa | 26 \

Desviacion

Cl 98

Percentil 45
Eneatipo 5
Desarrollo

Qdad equivalente 3.3 /
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Grafico 18. Puntuacion alumno 2B
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Fuente: puntuaciones del alumno 2B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 2B en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 7 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 4, con el
item 48. Tuvo un total de 22 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 26. El Cl obtenido segun el test es
de 98, ligeramente por debajo de la media, con percentil
45 y eneatipo 5. La edad equivalente que le corresponde
es de 3 afios y 3 meses, por debajo de su edad
cronolégica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es
medio-bajo.

108



Alumno3B G: M

Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.2

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 Conjunto 4 3 Conjunto 7
Conjunto 2 3 Conjunto 5 5 Conjunto 8
Conjunto 3 4 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 20
CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa
60 20 40

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa

)

Desviacion
Cl 101
Percentil 53
Eneatipo 5
Desarrollo

Qdad eauivalente

4.2 /
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Percentil

Eneatipo

Grafico 19. Puntuacion alumno 3B
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Fuente: puntuaciones del alumno 3B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 3B en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 2 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 5, con el
item 60. Tuvo un total de 20 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 40. EI CI obtenido segun el test es
de 101, apenas por encima de la media, con percentil 53
y eneatipo 5. La edad equivalente que le corresponde es
de 4 afios y 2 meses, igual que su edad cronoldgica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-alto.
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Alumno 4B G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.7

Conjunto 1

Conjunto 2

Conjunto 3

Elemento Techo

24

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 4 Conjunto 7

Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 13

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento Techo - Total Errores)
Total Errores

13

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa

)

Desviacion

Cl 55
Percentil 0.1
Eneatipo 1
Desarrollo

kEdad equivalente | 1.10
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Cl 40

Percentil

Eneatipo

Grafico 20. Puntuacion alumno 4B
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Fuente: puntuaciones del alumno 4B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 4B en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 7 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 2, con el
item 24. Tuvo un total de 13 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 9. EI Cl obtenido segun el test es
de 51, muy por debajo de la media, con percentil 0.1 y
eneatipo 1. La edad equivalente que le corresponde es de
1 afio y 10 meses, bastante debajo de su edad
cronoldgica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es muy
bajo.
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Alumno 5B G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.1

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 4

9

Conjunto 5

Conjunto 6

TOTAL ERRORES

Conjunto 7

Conjunto 8

Conjunto 9

23

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

Elemento Techo

48

Total Errores

23

PUNTUACIONES

ﬁuntuacién directa

)

Desviacién
Cl 87
Percentil 19
Eneatipo 3
Desarrollo

Qdad equivalente 3.2

113

(Elemento Techo - Total Errores)

Puntuacion Directa

25




Grafico 21. Puntuacion alumno 5B
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Fuente: puntuaciones del alumno 5B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 5B en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 1 mes. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanzo satisfactoriamente hasta el conjunto 4, con el
item 48. Tuvo un total de 23 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 25. EI Cl obtenido segun el test es
de 87, por debajo de la media, con percentil 19 y
eneatipo 3. La edad equivalente que le corresponde es de
3 afios y 2 meses, por debajo de su edad cronologica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-bajo.
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Alumno 6B G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.10

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 1 Conjunto 4 Conjunto 7
Conjunto 2 3 Conjunto 5 Conjunto 8
Conjunto 3 g Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 1
CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa
36 13 23

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 23 \

Desviacion

Cl 90

Percentil 25
Eneatipo 4
Desarrollo

Qdad equivalente | 31 /
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Grafico 22. Puntuacion alumno 6B
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Fuente: puntuaciones del alumno 6B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 6B en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 10 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 3, con el
item 36. Tuvo un total de 13 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 23. El CI obtenido segun el test es
de 90, por debajo de la media, con percentil 25 y
eneatipo 4. La edad equivalente que le corresponde es de
3 afios y 1 mes, por debajo de su edad cronolégica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es medio-bajo.
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Alumno 7B G: M Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.4

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 0 Conjunto 4 6 Conjunto 7

Conjunto 2 ) Conjunto 5 10 Conjunto 8

Conjunto 3 ? Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 99

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)

Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa

60 22 38

PUNTUACIONES

ﬁuntuacién directa | 38 \

Desviacion
Cl 95
Percentil 37
Eneatipo 4
Desarrollo

Qdad equivalente | 4.1 /
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Grafico 23. Puntuacion alumno 7B
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Fuente: puntuaciones del alumno 7B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 7B en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 4 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 5, con el
item 60. Tuvo un total de 22 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 38. El Cl obtenido segun el test es
de 95, por debajo de la media, con percentil 37 y
eneatipo 4. La edad equivalente que le corresponde es de
4 afios y 1 mes, ligeramente por debajo de su edad
cronolégica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es
medio-bajo.
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Alumno 8B G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacién): 4.4

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 4 Conjunto 4 8 Conjunto 7
Conjunto 2 5 Conjunto 5 Conjunto 8
Conjunto 3 7 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES Y
CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacién Directa
48 24 24

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa | 24 \

Desviacion

Cl 78

Percentil 7
Eneatipo 2
Desarrollo

Qdad eauivalente 3.2 /
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Percentil

Eneatipo

Grafico 24. Puntuacion alumno 8B
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Fuente: puntuaciones del alumno 8B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 8B en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 4 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 4, con el
item 48. Tuvo un total de 24 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 24. El Cl obtenido segun el test es
de 78, moderadamente debajo de la media, con percentil
7 y eneatipo 2. La edad equivalente gque le corresponde
es de 3 afios y 2 meses, por debajo de su edad
cronolégica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es
moderadamente bajo.
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Alumno 9B G: F Edad cronologica (a la fecha de evaluacion): 3.10

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 4 Conjunto 4 10 Conjunto 7

Conjunto 2 5 Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 3 5 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 25

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA
(Elemento Techo - Total Errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa
48 25 23

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 23 \

Desviacion

Cl 90
Percentil 25
Eneatipo 4
Desarrollo

Qdad equivalente 3.1 /
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Grafico 25. Puntuacion alumno 9B
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Fuente: puntuaciones del alumno 9B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 9B en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 10 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 4, con el
item 48. Tuvo un total de 25 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 23. El Cl obtenido segun el test es
de 90, debajo de la media, con percentil 25 y eneatipo 4.
La edad equivalente que le corresponde es de 3 afios y 1
mes, por debajo de su edad cronoldgica. Podemos
concluir que su nivel de vocabulario receptivo segin el
test PEABODY, es medio-bajo.
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Alumno 10B G: F Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 4.5

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

Elemento Techo

NUMERO DE ERRORES

5 Conjunto 4 Conjunto 7

g Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 13

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento Techo - Total Errores)

13

Total Errores

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa

)

Desviacion

Cl 55
Percentil 0.1
Eneatipo 1
Desarrollo

Qdad equivalente

1.10 /
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Gréfico 26. Puntuaciéon alumno 10B
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Fuente: puntuaciones del alumno 10B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

La alumna 10B en el momento de la evaluacion tiene 4
afios y 5 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz6 satisfactoriamente hasta el conjunto 2, con el
item 24. Tuvo un total de 13 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 9. El Cl obtenido segun el test es
de 55, muy por debajo de la media, con percentil 0.1y
eneatipo 1. La edad equivalente que le corresponde es de
1 afio y 10 meses, bastante debajo de su edad
cronolégica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es muy
bajo.

124



Alumno 11B G: M Edad cronologica (a la fecha de evaluacion): 3.10

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 1 5 Conjunto 4 Conjunto 7
Conjunto 2 10 Conjunto 5 Conjunto 8
Conjunto 3 Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 16

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento techo - Total errores)
Elemento Techo Total Errores Puntuacion Directa
24 16 8

PUNTUACIONES

Gntuacién directa 8 \

Desviacion

Cl 55

Percentil 0.1
Eneatipo 1
Desarrollo

Qﬂad equivalente 18 /
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Percentil

Eneatipo

Graéfico 27. Puntuacién alumno 11B
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Fuente: puntuaciones del alumno 11B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 11B en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 10 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanz0 satisfactoriamente hasta el conjunto 2, con el
item 24. Tuvo un total de 16 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 8. El Cl obtenido segun el test es
de 55, muy por debajo de la media, con percentil 0.1 y
eneatipo 1. La edad equivalente que le corresponde es de
1 afio y 8 meses, bastante debajo de su edad cronoldgica.
Podemos concluir que su nivel de vocabulario receptivo
segun el test PEABODY, es muy bajo.
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Alumno 12B G: M

Conjunto 1
Conjunto 2

Conjunto 3

Elemento Techo

24

Edad cronoldgica (a la fecha de evaluacion): 3.6

NUMERO DE ERRORES

Conjunto 4 Conjunto 7

Conjunto 5 Conjunto 8

Conjunto 6 Conjunto 9
TOTAL ERRORES 1

CALCULO DE LA PUNTUACION DIRECTA

(Elemento Techo - Total Errores)
Total Errores Puntuacion Directa

11 13

PUNTUACIONES

ﬂuntuacién directa 13 \

Desviacion

Cl 72

Percentil 3
Eneatipo 1
Desarrollo

Qdad equivalente 2.3 /
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Graéfico 28. Puntuacién alumno 12B
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Fuente: puntuaciones del alumno 12B obtenidas del test Peabody.

INTERPRETACION

El alumno 12B en el momento de la evaluacion tiene 3
afios y 6 meses. El conjunto 1 fue su conjunto base y se
avanzo satisfactoriamente hasta el conjunto 2, con el
item 24. Tuvo un total de 44 errores, obteniéndose una
puntuacion directa de 13. EI Cl obtenido segun el test es
de 72, moderadamente debajo de la media, con percentil
3 y eneatipo 1. La edad equivalente que le corresponde
es de 2 afios y 3 meses, por debajo de su edad
cronoldgica. Podemos concluir que su nivel de
vocabulario receptivo segun el test PEABODY, es
moderadamente bajo.
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CAPITULO5

ANALISIS A POSTERIORI

5.1. Andlisis y discusion de datos

En el presente apartado daremos a conocer de forma cuantitativa
los datos obtenidos a modo general de cada grupo, segun los resultados
del test aplicado. Asi mismo haremos una comparacion a partir de estos
resultados, los cuales seran analizados y explicados descriptivamente. En
los graficos que precisan de datos acerca de la edad, éstos estan
colocados en meses para la mayor comprension de los resultados y mejor
entendimiento de la comparacion entre ambos grupos evaluados.



5.1.1. Resultados por grupos
5.1.1.1. Grupo A

Gréfico 29. Puntuaciones grupo A
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Fuente: puntuaciones del grupo A obtenidas del test Peabody.

Los resultados obtenidos del grupo A, de acuerdo a las
puntuaciones obtenidas del test Peabody son bastante buenos. Como
podemos observar, un gran porcentaje de ellos (94 % en total) se
encuentran por encima de la media, de los cuales el 64 % esta en el grupo
de puntuacion media-alta (este es el grupo mas amplio), y el resto en la
puntuacion moderadamente alta. Solo el 6 % se encuentra por debajo de
la media, ocupando Unicamente el grupo de puntuacion media-baja; es
decir, una puntuacién no muy lejana a la media.
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5.1.1.2. Grupo B

Gréfico 30. Puntuaciones grupo B
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Fuente: puntuaciones del grupo B obtenidas del test Peabody.

Los resultados obtenidos del grupo B, de acuerdo a las
puntuaciones obtenidas del test Peabody son en general bajos. Como
podemos observar, un gran porcentaje de ellos (92 % en total) se
encuentran por debajo de la media, de los cuales el 42 % esta en el grupo
de puntuacién media-baja (este es el grupo mas amplio), el 25 % en la
puntuacion moderadamente alta y el otro 25 % restante en el grupo de
puntuacion muy baja. Solo el 8 % se encuentra por encima de la media,
ocupando unicamente el grupo de puntuacion media-alta; es decir, una
puntuacion no muy lejana a la media.
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5.1.2. Resultados comparados
5.1.2.1.  Edad cronolégica minima VS edad equivalente minima

Grafico 31. Edad cronoldgica minima VS edad equivalente minima
50
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15 -
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m Grupo B

Edad cronoldgica minima Edad equivalente a la edad
minima

Fuente: Datos informativos de grupo Ay grupo B. Resultados test Peabody.

La edad cronolégica minima en el grupo A es de 3 afios y 7 meses
(43 meses) y en el grupo B es de 3 afios y 6 meses (42 meses). Existe,
como vemos, muy poca diferencia en cuanto a ellas. Sin embargo, si
observamos las edades equivalentes a la minima en cada grupo notamos
una gran diferencia. En el caso del grupo A, la edad equivalente a la edad
minima es de 3 afios y 9 meses (45 meses); es decir, 2 meses por encima
de la real. En el caso del grupo B, la edad equivalente a la minima es de 2
afios y 3 meses (27 meses); es decir, 15 meses por debajo de la real. Esto
nos muestra que el nivel de vocabulario en el grupo B es mucho mas bajo
que en el grupo A, si nos enfocamos en el alumno evaluado con menor
edad.
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5.1.2.2.  Edad cronolégica maxima VS edad equivalente maxima

Grafico 32. Edad cronoldgica minima VS edad equivalente minima
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Fuente: Datos informativos de grupo Ay grupo B. Resultados test Peabody.

La edad cronoldgica méxima del grupo A es de 4 afios y 5 meses (53
meses), al igual que la del grupo B. En este caso, la edad cronolégica
maxima coincide, pero no la equivalente. En el grupo A, la edad
equivalente a la maxima real es de 5 afios y 1 mes (61 meses), mientras
que la del grupo B es de 1 afio y 10 meses (22 meses). La diferencia en
cuanto a la edad equivalente obtenida a través del test aplicado es muy
grande entre los distintos grupos evaluados. Una vez mas, este resultado
muestra que el nivel de lenguaje en el componente Iéxico semantico (en
cuanto al vocabulario receptivo) del grupo A esta por encima del
reflejado por el grupo B.
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5.1.2.3. Edad equivalente minima (general)

Grafico 33. Edad equivalente minima
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Fuente: Resultados obtenidos del test Peabody.

La edad equivalente minima general en el grupo A es de 3 afios y 3
meses (39 meses), mientras que en el grupo B es de 1 afio y 8 meses (20
meses). Cabe resaltar que estas edades equivalentes minimas, no
necesariamente corresponden a las edades cronoldgicas minimas de cada
grupo. Vemos, una vez mas, que el grupo B tiene una marcada diferencia
por debajo del grupo A; es decir, el nivel de lenguaje en el componente
semantico es bajo con respecto al grupo A, donde la edad equivalente
minima esta dentro del rango de edad del aula. En cambio, en el grupo B
esta muy por debajo del rango de edad real del aula.
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5.1.2.4.  Edad equivalente maxima (general)

Gréfico 34. Edad equivalente maxima
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Fuente: Resultados obtenidos del test Peabody.

Este grafico nos muestra la edad equivalente maxima de cada
grupo, que no necesariamente corresponden a las edades cronoldgicas
maximas de cada uno de ellos. En el grupo A, la edad equivalente mas
alta es de 5 afios y 6 meses (66 meses), mientras que en el grupo B es de
4 afios y 2 meses (50 meses). La diferencia, una vez més, deja al grupo A
por encima del grupo B, reflejando un mayor nivel en cuanto al
componente léxico-semantico (en cuanto al vocabulario receptivo)
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5.1.25. Edad cronolégica promedio VS edad equivalente
promedio

Gréfico 35. Edad cronolégica promedio VS edad equivalente promedio
60
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20 + Grupo B

Edad cronol6gica promedio Edad equivalente promedio

Fuente: Datos informativos de grupo A y grupo B. Resultados test Peabody.

La edad cronoldgica promedio del grupo A es de 3 afios y 8 meses
(44 meses), mientras que la del grupo B es de 3 afios y 10 meses (46
meses). Como vemos, no hay mucha diferencia entre las edades
cronologicas. Sin embargo, el promedio de edades equivalentes en el
grupo A es de 4 afios y 5 meses (53 meses), mientras que en el grupo B
es de 2 afos y 9 meses (33 meses); lo cual si muestra una diferencia
significativa en cuanto a edades equivalentes de ambos grupos y, ademas,
entre edades cronologicas y equivalentes por cada uno.

El grupo A presenta una edad equivalente con una diferencia de 9
meses por encima de la edad real, lo que nos dice que tienen una buena
puntuacion en el test aplicado; es decir, un buen nivel de vocabulario
para su edad. Por otro lado, el grupo B tiene una edad equivalente con
una diferencia de 13 meses por debajo de la edad real, lo que nos muestra
un nivel bajo de vocabulario para la edad del grupo.
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5.1.2.6. Cl minimo, Cl maximoy Cl promedio

Grafico 36. ClI minimo, méximo y promedio.

140

120

100

80

mGrupo A

60 = Grupo B
40 -

20 -

Cl minimo CIl méaximo Cl promedio

Fuente: resultados obtenidos del test Peabody.

El CI minimo obtenido del test PEABODY en el grupo A es de 94,
mientras que en el grupo B es de 55. En el grupo A el CI minimo se
encuentra apenas por debajo de la media, mientras que el grupo B tiene el
CI minimo bastante bajo. Por otro lado, el CI maximo obtenido también
muestra diferencias entre ambos grupos. En el grupo A, el Cl mé&ximo es
de 123, y en el grupo B es de 101. Como vemos, en el grupo B el CI
maximo esta practicamente en la media. Finalmente, el Cl promedio es
de 112.06 en el grupo A (por encima de la media) y de 79.42 en el grupo
B (por debajo de la media)

Estos resultados reflejan la diferencia que existe entre el nivel de

lenguaje en el componente semantico, que sigue mostrando que el nivel
del grupo A esta muy por encima del grupo B.
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5.1.2.7.

Alumnos con CI por encimay por debajo de la media

Gréfico 37. Porcentaje de alumnos con CI por encima y por debajo de la

media.
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Fuente: Resultados obtenidos del test Peabody.

Este grafico nos muestra una diferencia muy grande entre ambos
grupos con respecto al porcentaje de alumnos por encima y por debajo de
la media (segun el CI obtenido). Podemos ver que el grupo A tiene a mas
de la mitad de sus alumnos con un CI por encima de la media,
exactamente al 93.75 %, mientras que debajo de la media tiene apenas al
6.25 %. El grupo B, en cambio, tiene por encima de la media solo al
8.3 %, y debajo de la media al 91.7 %. Estos resultados nos muestran
nuevamente al grupo A con un nivel de vocabulario alto, distinto al nivel
semantico del grupo B, que es bastante bajo.
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CONCLUSIONES

El nivel de lenguaje con respecto al componente léxico-semantico,
precisamente en el vocabulario, es alto en el grupo A (colegio en
contexto urbano), mientras que en el grupo B (colegio en contexto
urbano-marginal) se muestran resultados de medio a bajo.

Se comprueba la hipdtesis planteada con respecto a la diferencia
entre el grupo A y B en cuanto al nivel de vocabulario en el que se
encuentran. Segun los resultados obtenidos por el test aplicado, el
grupo A (colegio urbano) tiene un nivel bastante bueno, muy por
encima del grupo B (colegio urbano-marginal).

Se comprueba la hipotesis que plantea que el contexto
socioeconémico y cultural es un factor influyente en el lenguaje del
nifio. Los alumnos del contexto urbano-marginal mostraron un nivel
de vocabulario bajo, con respecto a los alumnos del contexto urbano;
mostrando que el contexto en el que se desenvuelven y aprenden el
lenguaje es un factor determinante sobre el desarrollo del mismo.

La idea de Aguado (1995), en la que plantea que la adquisicion del
vocabulario no es un trabajo individual, sino que esta influenciado
por los adultos cercanos, asi como la teoria interaccionista de la
adquisicion del lenguaje, han cobrado importancia en este trabajo
con los resultados obtenidos. Hemos podido observar que el grupo A
esta significativamente por encima del grupo B en cuanto al nivel de



vocabulario, lo que nos dice que el entorno cercano (totalmente
distinto en cada grupo), tiene una gran influencia en la adquisicion y
desarrollo de su vocabulario, si recordamos que el entorno del grupo
A es, socioeconémico y culturalmente, distinto al del grupo B. Los
nifios reflejan lo que aprenden en su familia y comunidad. La manera
de expresarse verbalmente y conocimiento de palabras depende de lo
que su entorno cercano les ofrece.

Los resultados de esta investigacion refuerzan los resultados de los
antecedentes internacionales y nacionales mencionados, en los
cuales se comprobaba la diferencia significativa entre el nivel y
dominio del lenguaje en colegios de distintos estratos
socioecondmicos. Una vez mas, los resultados comprueban el mayor
dominio de lenguaje en estratos socioeconémicos altos, que en
estratos socioecondmicos bajos. Por lo tanto, esta investigacion
confirma también la influencia del contexto social sobre la
adquisicion y desarrollo del lenguaje.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos y lo observado en
ambos grupos, podemos comprobar que el nivel 1éxico-semantico se
relaciona con la expresion oral. El grupo A, con mayor vocabulario
(segun los resultados del test), se observo una mejor expresién verbal
en los nifios que en los del grupo B.

Se confirma la idea propuesta por Owens (2003) en la que plantea
que el desarrollo conceptual evoluciona en términos de, entre otros
factores, accesibilidad, refiriéndose con ello al grado de uso de la
palabra. Debido a que el grado de instruccién del entorno familiar
del grupo A varia con respecto al grupo B, las palabras que escuchan
y utilizan son distintas. EI grupo A presenta una mayor diversidad y
cantidad de vocabulario debido también a la accesibilidad que tienen
aél.

La investigacion realizada empez6 como una idea personal que
surgid a partir de observaciones hechas a dos grupos de colegios
distintos. Al terminarla, esta idea inicial ha podido ser sustentada y
esto nos da datos mas precisos acerca de la situacion en ambos
grupos. Por todo ello, este trabajo cobra importancia a nivel personal
en cuanto al logro de objetivos planteados. Asi mismo, es un alcance
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para futuras investigaciones o toma de decisiones dentro de los
grupos evaluados, sobre todo sobre el grupo que presenta cierto
déficit en el vocabulario.
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RECOMENDACIONES

El test aplicado es una herramienta para conocer el nivel de
vocabulario receptivo en grupos de distintas edades. En este caso,
hemos hecho uso del test Peabody para un primer acercamiento al
nivel de lenguaje de ambos grupos. Los resultados obtenidos, si bien
muestran diferencias significativas entre los dos grupos y nos dice
mucho acerca del contexto en que se desarrollan, son solo una
primera idea del nivel de lenguaje que tienen, ya que solo se ha
evaluado el vocabulario dentro del componente Iéxico-semantico. En
caso se quiera conocer con mas profundidad el nivel de cada uno de
los nifios de ambos grupos, se debe aplicar mas pruebas y realizar
observaciones permanentes, de modo que todo ello complemente la
idea inicial que ha resultado de esta investigacion. Algunas pruebas
que pueden realizarse son: Prueba de Lenguaje oral de Navarra
(PLON), Escala de Desarrollo del Lenguaje de Reynell, Test Illinois
de Aptitudes Psicolinguisticas (ITPA).

Con los resultados obtenidos, el grupo B puede presentar posibles
dificultades mas adelante con respecto a la lectoescritura. Como
hemos visto, segin Berko y Bernstein (2010); Martinez, Tocto y
Palacios (2015) y Hernandez (1996); el vocabulario se relaciona con
la comprension y expresion tanto oral como escrita. De este modo, si
el grupo de alumnos evaluados no mejora su nivel de vocabulario,
podria presentar dificultades en estos ambitos, los cuales pueden
ocasionar, ademas, dificultades en el aprendizaje. Frente a esto se
recomienda hacer un programa para estimular y reforzar el lenguaje,
el cual tenga en cuenta trabajar en el componente Iéxico-semantico,



precisamente en el vocabulario, y a largo plazo comprobar la mejora
0 progreso en la comprension y expresion oral. En el colegio urbano-
marginal, esto puede darse como una siguiente investigacion
aplicativa.

Para poder elevar el nivel de lenguaje en un grupo de alumnos debe
trabajarse todos los componentes del mismo, ya que el lenguaje es
un sistema y, como hemos visto, todos los componentes estan
conectados. Si existe déficit en alguno de ellos, afectara a los demas.

Ademas de trabajar directamente con los alumnos de colegios que se
encuentran en contextos urbano-marginales o rurales, en donde se
presente un nivel de lenguaje deficiente, se debe trabajar también
con los padres de familia o el entorno méas cercano, ya que éste es el
que influye en el aprendizaje y desarrollo del lenguaje en los nifios.
Este también podria ser un siguiente tema de investigacion
aplicativa.
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ANEXOS






Anexo 1: Consolidado de resultados obtenidos del test Peabody

Alumno Ci Puntuacion
1A 94 Media-baja
2A 115 Moderadamente alta
3A 118 Moderadamente alta
4 A 123 Moderadamente alta
5A 114 Media-alta
6 A 113 Media-alta
7TA 111 Media-alta
8 A 108 Media-alta
9A 113 Media-alta
10A 116 Moderadamente alta
11 A 112 Media-alta
12 A 114 Media-alta
13 A 120 Moderadamente alta
14 A 116 Moderadamente alta
15A 103 Media-alta
16 A 103 Media-alta
1B 77 Moderadamente baja
2B 98 Media-baja
3B 101 Media-alta
4B 55 Muy baja
5B 87 Media-baja
6B 90 Media-baja
7B 95 Media-baja
8B 78 Moderadamente baja
9B 90 Media-baja
10B 55 Muy baja
11B 55 Muy baja
12B 72 Moderadamente baja
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Anexo 3: Hoja de respuestas (Alumno del grupo B)
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Anexo 4: Matriz de consistencia

Tema: Estudio del nivel de lenguaje en el componente semantico en nifios de 3 afios.

Titulo Problema Objetivo Hipdtesis Variable Metodologia
Diagnéstico del General: ;Cual es el | General: Conocer el nivel de | - El nivel de | - a) Tipo de
nivel de lenguaje | nivel de lenguaje en el | lenguaje en el componente | lenguaje en | Component investigacion:
en el componente | componente léxico- | léxico-semantico en aulas de 3 | cuanto al | e léxico- | - Cuantitativa.
léxico-semantico | seméntico de los nifios | afios de dos colegios urbanos. componente semantico.
en nifios de 3 del aula de 3 afios de léxico- - Nivel | b)Disefio de
afios de dos dos colegios urbanos? semantico en un | socioecond investigacion:
colegios urbanos. colegio urbano | mico y | - Estudio descriptivo
es mayor al de | cultural. y correlacional.
Especificos: Especificos: un colegio .
- ¢Es el contexto | - Dar a conocer la posible | Urbano ¢) Poblacion y
socioeconémico y | influencia ~ del  contexto | Marginal. muestra:
cultural  un  factor | socioeconémico y cultural sobre | -  El  nivel - Alumnos de aula 3
influyente  en  la | el componente léxico-semantico | SOCI0€CONOMICO afos de colegio
adquisicion de | de los nifios a través de bases | Y cultural es un urbano de la ciudad

vocabulario?

- (Hay diferencias entre
el nivel de lenguaje en
el componente léxico-
semantico en los nifios
del aula de 3 afios de
ambos colegios?

tedricas y los resultados de la
prueba aplicada.

- Comprobar si existe diferencia
entre el nivel de vocabulario en
las dos aulas a través de la
aplicacion de wuna prueba
estandarizada.

factor influyente
en el desarrollo
del vocabulario
de los nifios.

de Piura.

- Alumnos de aula de
3 afios de colegio
urbano-marginal de
Piura.

d) Instrumentos:
- Test Peabody.
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