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INTRODUCCION

La educacion escolar afronta diversas oportunidades y retos,
aspectos propios de una actividad humana tan compleja como
trascendente para el desarrollo individual y de la sociedad. Sin
lugar a dudas, uno de los desafios mas importantes es medir, a
nivel individual y por centros educativos, el progreso en la
formacion de competencias fundamentales de los alumnos.

Si bien el sistema de la Educacién Basica Regular peruana
permite contar con evaluaciones permanentes del aprendizaje
curricular, resulta conveniente considerar una medicion del nivel
de desarrollo de las competencias fundamentales en aquellos
alumnos que estan ingresando a la etapa final de su educacion
escolar.

Si se logra medir, de manera correcta y oportuna, cuan
preparados estan los alumnos para la vida estudiantil, laboral y
cotidiana, se podran tomar las acciones de mejora necesarias para
elevar la calidad educativa en los colegios asi como elevar el nivel
de dichas competencias en los alumnos que fueron evaluados.

El presente trabajo de investigacion comprende la
evaluacion del nivel de comprension lectora, a través de preguntas
liberadas del programa internacional PISA, en una poblacion
escolar especifica, alumnos de tercero de educacion secundaria
del Liceo Naval “Almirante Guise”, centro educativo estatal de la



ciudad de Lima, asi como la determinacion de los factores que
influyen en el nivel de comprension lectora.

En el mundo actual, la comprension lectora se constituye en
una competencia indispensable, el desempefo de las personas
depende cada vez mas de la capacidad de poder extraer
informacion, entender e interpretar textos escritos. A diferencia de
otras competencias, la comprension lectora se desarrolla a lo largo
de la vida del alumno, tanto en la escuela como en las actividades
cotidianas que realiza.

Evaluaciones efectuadas en el Peru, tanto por el Ministerio
de Educacion como por la OECD, indican que la comprension
lectora es una de las areas donde hay bajo rendimiento. Un
porcentaje importante de los escolares peruanos no entienden lo
que leen.

La premisa fundamental del presente trabajo de
investigacion es que los profesionales docentes pueden y deben
marcar la diferencia en sus centros educativos escolares.
Solamente a través del conocimiento especializado e
investigacion aplicada se podran disefiar estrategias docentes para
grupos estudiantiles especificos, cada grupo tiene su propia
realidad y particularidades que deben ser tomadas en
consideracion.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

El presente capitulo detalla el concepto de la investigacion, la
formulacion del problema, los objetivos, las hipotesis y las variables.

1.1. CONCEPTO DE LA INVESTIGACION

La comunicacién, entendida como el proceso general de
intercambio de informacién verbal y escrita entre individuos, resulta
fundamental para las actividades cotidianas, los estudios y la vida
laboral de cada persona. La comunicacion se emplea en el dia a dia de
nuestra sociedad, en actividades que van desde las mas simples hasta las
mas complejas.

El impacto de la comunicacién se refleja no solo en el éxito que
cada individuo tendra en la vida, sino también en los niveles de
prosperidad y bienestar de la comunidad a la cual pertenece. La
comunicacibn se compone de tres capacidades especificas o
competencias, las cuales forman parte del disefio curricular de la
educacion escolar peruana: expresion y produccion oral, comprension
lectora y produccion de textos.

En la actualidad, como parte de la denominada sociedad del
conocimiento, el apropiado desarrollo de la capacidad de comprension
lectora durante la etapa escolar resulta crucial. Si los alumnos no logran
entender debidamente lo que leen tendran bajo rendimiento académico,



asi como futuros problemas para insertarse en el mundo laboral y
limitaciones para realizar sus actividades cotidianas.

Los gestores de la educacion basica regular, dentro del marco del
sistema educativo peruano, deben tomar permanentemente una serie de
medidas técnico-pedagdgicas para elevar el nivel de comprensién lectora.
En la medida en que exista un debido conocimiento del tema,
informacion e investigaciones para grupos especificos se podran tomar
mejores decisiones para lograr una educacion escolar de calidad.

La teoria pedagdgica y multiples estudios realizados establecen que
existen diversos factores de indole personal, familiar y social que
influyen en el rendimiento escolar.

En dicho contexto resulta conveniente investigar qué factores
afectan el rendimiento de comprension lectora de una poblacion escolar
especifica, los alumnos del tercero de educacion secundaria del Liceo
Naval “Almirante Guise”. Se ha trabajado con el referido plantel escolar
de la ciudad de Lima debido a los siguientes motivos:

. Se trata de un centro educativo escolar estatal con una poblacion
estudiantil que asciende a mas de 2200 alumnos. El tamafio es
adecuado para un estudio piloto, no tiene el tamafio de las grandes
unidades escolares ni de los pequeiios colegios.

. Es un colegio de amplia trayectoria y prestigio, pues cuenta con 49
afios de vida institucional.

. La entidad promotora, Marina de Guerra del Perd, se encuentra
comprometida con elevar la calidad educativa del citado colegio,
debido a que desea brindar bienestar al personal naval, a través del
servicio de educacion escolar para sus hijos.

. Es uno de los 28 colegios peruanos que actualmente cuentan con
programa de Bachillerato Internacional.

. Los alumnos provienen de un estrato socioeconomico similar y las
familias comparten valores culturales.

. La autora cuenta con trayectoria profesional en dicho plantel
educativo. Se ha desempefiado nueve afios como docente del area
de Comunicacién en el nivel Secundaria, 3 afios como asesora de
dicha area curricular y, desde hace 4 afios, ocupa el cargo de
subdirectora de Secundaria.



Se ha considerado a alumnos de tercero de educacion secundaria
debido a los siguientes motivos:

. En el citado centro educativo, los alumnos al pasar a cuarto de
Educacion Secundaria: un grupo sigue el programa de Bachillerato
Internacional y el otro grupo sigue Educacion Basica Regular. Es
decir que en tercero de Secundaria es el Ultimo afio en que esta
junta toda la promocion.

. Los alumnos estan ingresando a la ultima etapa de su educacion
escolar, la cual es denominada VIl ciclo por el Ministerio de
Educacién (Disefio Curricular Nacional 2008).

. Tercero de Secundaria resulta un grado propicio para medir las
competencias desarrolladas después de 9 afnos de escolaridad.

. Los alumnos estan en un momento propicio para, sobre la base de
los resultados obtenidos en la evaluacion de comprension lectora,
poder aplicar medidas pedagdgicas para elevar el nivel de la citada
competencia.

En virtud de los resultados de las evaluaciones de comprension
lectora de los alumnos del referido centro educativo, efectuados a través
de pruebas anuales de entrada y evaluaciones del plan lector, resulta
conveniente determinar el nivel de comprension lectora de los alumnos,
asi como establecer qué factores afectan el rendimiento en la citada
competencia, a fin de tomar las medidas de mejora correspondientes.

Las preguntas principales que respondera el presente trabajo de
investigacion son:

. ¢,Cudl es el nivel de comprension lectora de los alumnos de tercero
de Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”, empleando
como instrumento una evaluacibn compuesta por preguntas
liberadas de la prueba internacional PISA?

. ¢, Qué factores y en qué medida influyen en el nivel de comprension
lectora de los alumnos de tercero de Secundaria del Liceo Naval
“Almirante Guise"?

El Perd necesita enfrentar la desigualdad y dar oportunidades a
todos sus habitantes. En la actualidad el pais tiene una oportunidad
histérica para encaminarse decididamente a su desarrollo, para lo cual
resulta fundamental tomar acciones de mejora que le permitan brindar



una educacion escolar de calidad, que alcance el mismo nivel que en los
paises desarrollados.

Para que los niflos, las nifias y los adolescentes puedan desarrollar todos
sus talentos y sean Utiles a la sociedad se necesita una educacion escolar
de calidad. Es la etapa mas importante para el desarrollo de las personas,
sin una buena educacion escolar y si no logran alcanzar adecuadas
competencias, entre ellos la comprension lectora, les sera muy dificil
lograr una carrera profesional, técnica u ocupacional, lograr una vida
laboral plena y contribuir a la sociedad.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

El estudio de los factores que influyen en el rendimiento escolar
representa en la actualidad un tema de interés en la comunidad educativa,
el propdsito subyacente es mejorar la calidad de la ensefianza en los
colegios y elevar el nivel de comprension lectora.

1.2.1SITUACION GENERAL

Para elevar la calidad de la educacion escolar, es necesario
gue los docentes y gestores educativos realicen de manera
permanente diversas mejoras en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, de manera tal que se puedan alcanzar niveles
educativos acordes con las crecientes exigencias de la sociedad
moderna.

Dentro de las diversas areas curriculares que comprende la
Educacién Bésica Regular, una de las mas trascendentes para la
vida actual y futura de los alumnos es el area de Comunicacion,
resaltando la importancia de la competencia de comprension lectora
para el éxito de la vida educativa, laboral y personal de los
individuos.

El mundo actual exige a las personas un alto nivel de
comprension de la informacidon escrita para sus actividades
cotidianas, desde las mas sencillas como pueden ser leer las
noticias y seguir instrucciones para el uso de algun artefacto, hasta
las mas complejas como son realizar investigaciones cientificas en
equipos de trabajo multidisciplinario, dirigir grandes
organizaciones y solucionar conflictos de la sociedad.



Brunner y Elacqua (2004: 139-140) indican que durante los
ultimos 40 afios, investigadores educacionales alrededor del mundo
han buscado desentrafar los factores que explican los resultados
escolares, medidos por el logro de aprendizaje de sus alumnos,
sefialando que existe amplio consenso entre especialistas acerca de
la naturaleza y el poder explicativo del entorno familiar de los
alumnos, la calidad de la comunidad donde residen y la efectividad
de la escuela.

Las investigaciones realizadas han establecido que el
rendimiento escolar depende de diversos factores, los cuales
generalmente son agrupados en cuatro categorias: factores
relacionados con el propio alumno y su entorno familiar
(habilidades e historial escolar, caracteristicas socioeconémicas y
culturales de la familia), factores asociados al aula (profesores,
recursos educativos, practicas didacticas, disciplina, cantidad de
alumnos por aula), factores referidos a la escuela (infraestructura
escolar, disponibilidad de recursos, administracion del centro
escolar) y factores del contexto (nivel de desarrollo econémico
local, nivel de acceso a la educacion, politicas educativas del pais).

La evidencia empirica de las investigaciones indica que los
factores que afectan el rendimiento escolar varian segun las
caracteristicas especificas de cada caso. El siguiente grafico
muestra el impacto de los factores en paises desarrollados y paises
emergentes, observandose que el efecto de la calidad de la escuela
es muy importante en paises en vias de desarrollo (ibidem: 141),
como es el caso del Peru:



Grafico Nro. 1

IMPACTO DE LOS FACTORES QUE AFECTAN EL RENDIMIENTO
ESCOLAR SEGUN PBI PER CAPITA

Fuente: Heynemann, 1986

El concepto del presente trabajo de investigacion es que, para
poder disponer las medidas necesarias que permitan elevar el nivel
de comprension lectora de una determinada poblacion escolar, es
necesario determinar el nivel de dicha competencia, identificar los
factores que influyen en la comprension lectora y conocer en qué
medida influyen esos factores. Solamente a través del conocimiento
de los factores que influyen en poblaciones escolares especificas se
podran determinar las acciones necesarias para introducir mejoras en
el proceso escolar. Cada grupo educativo es diferente, tiene su propia
realidad y caracteristicas que deben ser tomadas en consideracion.

En tal sentido, se desea identificar, para los alumnos de
tercero de Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”, cuales
son los factores y en qué medida influyen en el nivel de
comprension lectora.

El Liceo Naval “Almirante Guise”, centro educativo estatal
del sector Defensa, viene implementando segun lo establecido en
su Proyecto Educativo Institucional (PEI 2007-2012 y PEI 2013-
2017), diversas mejoras en el nivel académico. Los principales
logros de los ultimos afios son la exitosa aplicacion de los
proyectos internacionale®ptimist y Snipe programa de idioma



inglés de la Universidad de Cambridge y el programa de
Bachillerato Internacional, una alta tasa de ingreso de sus alumnos
a universidades y un buen rendimiento académico universitario de
Sus egresados.

La prueba internacional PISA, administrada por la
Organizacion para la Cooperacion Economica y el Desarrollo
(OCDE por sus siglas en inglés) evalua, entre otras dos
competencias, el nivel de comprension lectora de jovenes de quince
afios de edad. Dicha prueba, a diferencia de las evaluaciones
basadas en el curriculo, esta orientada a medir el nivel de
comprension lectora necesaria para afrontar situaciones de la vida
educativa, laboral y privada.

El Peri ha participado en las pruebas PISA *pl(en
comprension lectora ocupd el Ultimo lugar entre 41 paises
participantes de PISA 2000 y PISA plus), 2009 (en comprension
lectora ocup6 el antependultimo lugar entre 75 paises participantes,
superando a Azerbaiyan y Kirguizistan) y 2012 (en comprension
lectora ocupd el Ultimo lugar entre 66 paises participantes). El
Liceo Naval “Almirante Guise” no fue seleccionado para participar
en ninguna de dichas pruebas.

Siendo necesario determinar exactamente cudl es el nivel de
comprension lectora de los alumnos del Liceo Naval “Almirante
Guise”, deseandose elevar el nivel de dicha competencia y
habiéndose realizado diversas acciones de mejora en el area de
Comunicacion (tales como adecuacion del curriculo, asignacion de
horas lectivas, desarrollo del plan lector, evaluaciones, concursos
literarios, debates estudiantiles y capacitacion de profesores),
resulta conveniente someter al alumnado de tercero de Secundaria a
una evaluacion integral de comprension lectora, empleando
preguntas de la prueba internacional PISA, que permita determinar
de manera objetiva el nivel de dicha competencia y recolectar
informacion complementaria (sobre el alumnado, su entorno
familiar, aula y escuela). Con dicha informacion se podra realizar la

! En la evaluacién PISA 2000 participaron exclusivamente paises de la OCDE. En el afio 2001
fueron invitados a participar paises foraneos a la OCDE, entre ellos el Per(, a dicha evaluacion se
le denomina PISA plus.



correspondiente regresion logistica ordinal para establecer los
factores que influyen en el nivel de comprensién lectora.

1.2.2ENUNCIADO DEL PROBLEMA

En la sociedad peruana actual los jévenes cada vez leen
menos, muy pocos alumnos escolares comprenden debidamente
textos escritds > *y la mayoria no tiene habitos de lectura. De
manera general, se suele mencionar que algunas de las causas de
esta situacion son la vida moderna agitada que no les deja tiempo
para leer, el ejemplo de familiares que leen muy poco, los
desarrollos de las tecnologias de la informacion y comunicaciones
(TIC), la agitada vida social y estudiantil, la comodidad que
representa ser espectadores pasivos de cine y television, el reducido
numero de bibliotecas, el alto precio de los libros y la carencia de
textos que despierten el interés de los adolescentes.

Trabajos de investigacion, tanto del Ministerio de Educacién
como de organizaciones privaflasefieren de manera categérica
gue la calidad de la educacion escolar peruana deja mucho que
desear. Los escasos niveles de comprension lectora son muy
preocupantes: menos de la cuarta parte de los alumnos escolares

2 Ministerio de Educacién-Direccién de Coordinacién Universitaria (2006), “La Universidad en el
Perl. Razones para una reforma universitaria”, pag. 48: Las deficiencias en la formacién de los
estudiantes en el nivel de la educacién basica fueron puestas en evidencia mediante la Evaluacion
Nacional de Rendimiento Escolar, efectuada el afio 2001 por el Ministerio de Educacion. Para la
competencia de comprension de textos verbales por alumnos de cuarto afio de secundaria se
estableci6 que “en el nivel inferior no se muestra evidencia de dominio alguno de esta competencia;
y en el nivel superior, 50% muestra habilidades de lectura literal mas no una comprensién que
g)ermita hacer inferencias”.

En la evaluaciéon de comprension lectora PISA-2009, el 64.8% de los alumnos peruanos obtuvo
rendimientos del nivel uno o menor (28.7% nivel 1a, 22.0% nivel 1b, 14.1% menor a 1b), 22.1% en
nivel 2, 10.1% en nivel 3, 2.6% en nivel 4, 0.4% en nivel 5y 0.0% en nivel 6. El sistema PISA-2009
cuenta con seis niveles de comprension lectora, siendo 1 el méas bajo y 6 el mayor.

* En la evaluacién de comprensién lectora PISA-2012, 59.9% de los alumnos peruanos obtuvo
rendimientos del nivel uno o menor (29.5% nivel 1a, 20.6% nivel 1b, 9.8% menor a 1b), 24.9% en
nivel 2, 11.4% en nivel 3, 3.3% en nivel 4, 0.5% en nivel 5y 0.0% en nivel 6. El sistema PISA-2012
también cuenta con seis niveles de comprension lectora, siendo 1 el mas bajo y 6 el mayor.

® Ministerio de Educacién — Direccién de Coordinacién Universitaria (2006), “La Universidad en el
Perd. Razones para una reforma universitaria”, pag. 48: Fatalmente la calidad de los alumnos que
ingresan a la universidad no es siempre la deseable y ello genera severas distorsiones en la
actividad lectiva, sobre todo durante los primeros ciclos académicos en los cuales se tiene que
reforzar materias y competencias que deberian haber sido desarrolladas en la educacion basica.

® Centro de Investigacion de la Universidad del Pacifico, Beltran Arlette y La Serna Karlos, ¢Cuan
relevante es la educacién escolar en el desempefio universitario?, 2009, pag. 10: “Los jévenes
suelen llegar a los estudios superiores sin los conocimientos, las habilidades y las actitudes
necesarias para aprovechar al maximo el proceso de ensefianza — aprendizaje”.
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comprenden lo que leéna nivel mundial el Per( se ubica en los
ultimos lugares en calidad de la Educacién Primaria y calidad del
sistema educatiVpes frecuente que el nimero de alumnos por aula
exceda la cantidad pedagdgicamente recomendable, a su vez
tradicionalmente se ha reforzado el esquema de aprendizaje
receptivo- memoristico, repetitivo, acritico.

Como parte del proceso de ensefanza-aprendizaje, los
alumnos de nivel Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”
son evaluados periddicamente en diversas habilidades vy
competencias, entre ellas la comprension lectora, para tal efecto
anualmente los alumnos rinden una prueba de entrada y durante el
periodo escolar participan en diversas evaluaciones como parte del
plan lector.

Los resultados obtenidos en el colegio mencionado
evidencian de manera recurrente que existe una brecha en la
capacidad de comprension lectora. El siguiente cuadro presenta los
resultados de la dltima prueba de comprension lectora, realizada
segun instrucciones del Ministerio de Education

" Alan Garcia Pérez, Presidente Constitucional de la Republica, Mensaje a la Nacién del 28 julio
2010: “Hay adelantos en el campo de la comprension lectora, si se comparan los resultados del
afio 2007 con los del afio 2009, se comprueba técnicamente que el nimero de alumnos en
capacidad de comprender lo leido subié de 15% a 23%".

8 Foro Econémico Mundial, Informe Global de Competitividad 2013-2014: Respecto a un total de
148 paises evaluados, el Pert ocup6 el puesto 135 en calidad de la educacion primaria y el puesto
134 en calidad del sistema educativo.

® Prueba realizada en marzo 2009, es la Ultima evaluacién de comprension lectora dispuesta por el
Ministerio de Educacion para el Liceo Naval “Almirante Guise”, nivel Secundaria. Si bien todos los
afios el colegio evalla el nivel de comprension lectora en pruebas de entrada y durante el periodo
escolar a través del plan lector, no se presentan los resultados porque no se trata de pruebas
validadas ni necesariamente las evaluaciones han sido del mismo nivel de dificultad.
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Cuadro Nro. 1

LNAG - RESULTADOS DE LA ULTIMA PRUEBA DE COMPREN,SION
LECTORA DISPUESTA POR EL MINISTERIO DE EDUCACION

Alumnos . .
Afio | Alumnos Alumnos % desapro- % Promedio | Promedio
evaluados | aprobados ponderado | general
bados
2° 145 86 59.31% 59 40.69% 10.43
3° 145 107 73.79% 38 26.21% 12.16 11.54
4° 95 67 70.53% 28 29.47% 12.04
ToTA 385 260 67539 125 | 32.47%

Fuente: Liceo Naval “Almirante Guise”

Por lo expuesto, el probleffaes “Limitado nivel de
comprension lectora de los alumnos del nivel Secundaria del Liceo
Naval Almirante Guise”, por lo que cabe plantearnos las siguientes
preguntas: ¢Cual es el nivel de comprension lectora de dichos
alumnos? y ¢Qué factores resultan relevantes para el nivel de
comprension lectora de los alumnos mencionados?.

10 Segun la metodologia del Banco Mundial, las palabras alternativas para la definicion del
problema son: bajo, escaso, ineficiente, limitado, pobre, entre otros.
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1.3. OBJETIVOS
1.3.1.0BJETIVO GENERAL

Identificar qué factores y en qué medida influyen en el nivel
de compresion lectora de los alumnos de tercero de Secundaria del
Liceo Naval “Almirante Guise”.

1.3.20OBJETIVOS ESPECIFICOS

Sobre la base de la investigacion realizada con el citado
grupo de alumnos del centro educativo escolar, los objetivos
especificos son los siguientes:

a. Medir los niveles de comprensién lectora de los alumnos de
tercero de Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”.

b. Describir los factores propios de los alumnos de tercero de
Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”.

C. Describir los factores del entorno familiar de los alumnos de
tercero de Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”.

d. Describir los factores propios del aula de los alumnos de
tercero de Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”.

e. Describir los factores del aula referidos a los docentes de los
alumnos de tercero de Secundaria del Liceo Naval
“Almirante Guise”.

f. Identificar aquellos factores que influyen de manera relevante

en el nivel de compresion lectora de los alumnos  de tercero
de Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”.
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1.4. HIPOTESIS

La hipotesis del presente trabajo de investigacion es que a mejores
indicadores en los factores del alumnado, su entorno familiar, aula y
docentes, aumentan los niveles de comprension lectora.

En términos especificos y sobre la base de investigaciones
realizadas sobre factores que influyen en el rendimiento escolar, la
hipétesis considera que los niveles de comprension lectora seran mejores
si el alumno:

. Es de sexo femenino.

. Obtuvo un mejor rendimiento académico durante los afios de
educacion Secundaria transcurridos.

. No ha repetido de afio durante sus estudios escolares.

. No registra, durante su estadia escolar, problemas psicolégicos.

. Consiguié mejores notas en la asignatura de Comunicacion durante
los afios de educacion Secundaria transcurridos.

. Le gusta la asignatura de comunicacion.

. Esta motivado hacia la lectura.

. Lee con regularidad.

. Valora las estrategias de lectura.

. Proviene de un hogar funcional.

. Su madre tiene un buen nivel educativo.

. Su familia no tiene problemas econémicos.

. Cuenta con varios libros en casa.

. Los integrantes de su familia tienen buen hébito de lectura.

. Sus padres de familia participan activamente en el proceso
educativo escolar.

. En su aula hay un numero adecuado de alumnos.

. Forma parte de un aula disciplinada y con buen clima estudiantil.

. Ha tenido profesores de comunicacién competentes, debidamente
capacitados, con buen desempefio docente, quienes ejecutan
debidamente el plan lector y emplean estrategias de comprension
lectora en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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1.5. VARIABLES

Se estima un modelo matematico que permita identificar los
principales determinantes del nivel de comprension lectora escolar. Este
modelo considera los factores que, de acuerdo con la teoria educativa e
investigaciones realizadas, han mostrado tener mayor influencia sobre el
rendimiento escolar.

Con dicho modelo se busca identificar aquellos aspectos que
ejercen una mayor influencia sobre el nivel de comprension lectora de los
alumnos del tercer afo de Secundaria del Liceo Naval “Almirante
Guise”.

1.5.1LA VARIABLE DEPENDIENTE

Nivel de comprension lectora, obtenido mediante una
evaluacion compuesta por preguntas liberadas de la prueba
internacional PISA.

1.5.2LAS VARIABLES INDEPENDIENTES

El nivel de comprensién lectora escolar se ve influenciado
por las siguientes variables explicativas:

(1) \Variables propias del alumno:

Sexo.

Edad.

Rendimiento académico.

Repitencia escolar.

Antecedentes psicoldgicos.

Rendimiento en la asignatura de Comunicacion.
Actitud respecto a la asignatura de Comunicacion
Motivacién hacia la lectura.

Horas semanales dedicadas a la lectura.
Capacidad de concentracion en la lectura.
Valoracion de estrategias de lectura.

T T S@meoooTy

(2) Variables del entorno familiar del alumno:
a. Tipo de familia: funcional o disfuncional.
b. Nivel educativo de la madre.
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Posicion socio-econdmica familiar.

Cantidad de libros en el hogar.

Habito de lectura de los integrantes de la familia.

Nivel de participacion de los padres en la educacién de
sus hijos.

~® oo

(3) Variables propias del aula:
a. Cantidad de alumnos en el aula.
b. Disciplina en el aula.
c. Clima estudiantil en el aula.

(4) Variables del docente del aula:

Grado académico.

Capacitacion docente en comprension lectora.
Experiencia docente.

Desempeiio docente.

Ejecucion del plan lector en el aula.

Empleo de estrategias de comprension lectora en el
aula.

~P oo oTw
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

El presente capitulo comprende los aspectos teéricos del proceso de
ensefianza-aprendizaje del area curricular de Comunicacion de la
Educacién Béasica Regular del nivel Secundaria, comprension lectora
bajo el programa internacional PISA e investigaciones efectuadas sobre
factores que influyen en el rendimiento escolar.

2.1. EL PROCESO DE ENSENANZA-A’PRENDIZAJE DEL AREA
CURRICULAR DE COMUNICACION DE LA EDUCACION
BASICA REGULAR NIVEL SECUNDARIA

2.1.1EDUCACION BASICA REGULAR, NIVEL
SECUNDARIA

Segun la Ley General de Educacion, la educacion peruana
tiene como fines: formar personas capaces de lograr su realizacion
ética, intelectual, artistica, cultural, afectiva, fisica, espiritual y
religiosa, promoviendo la formacion y consolidacion de su
identidad y autoestima y su integracion adecuada y critica a la
sociedad para el ejercicio de su ciudadania en armonia con su
entorno, asi como el desarrollo de sus capacidades y habilidades
para vincular su vida con el mundo del trabajo y para afrontar los
incesantes cambios en la sociedad y el conocimiento. Contribuir a
formar una sociedad democratica, solidaria, justa, inclusiva,
préspera, tolerante y forjadora de una cultura de paz que afirme la
identidad nacional sustentada en la diversidad cultural, étnica y



linglistica, supere la pobreza e impulse el desarrollo sostenible del
pais y fomente la integracién latinoamericana teniendo en cuenta
los retos de un mundo globalizado (Art.9°; Ley General de
Educacion)

La Educacién Béasica Regular (EBR) abarca tres niveles
educativos Inicial, Primaria y Secundaria. Asimismo, contempla
siete (07) ciclos de estudios, los dos dultimos (VI y VII)
corresponden al nivel Secundaria.

Los objetivos de la Educacion Basica Regular son (ibidem,
art. 31°):

a. Formar integralmente al educando en los aspectos fisico,
afectivo y cognitivo para el logro de su identidad personal y
social, ejercer la ciudadania y desarrollar actividades
laborales y econémicas que le permitan organizar su proyecto
de vida y contribuir al desarrollo del pais.

b. Desarrollar capacidades, valores y actitudes que permitan al
educando aprender a lo largo de toda su vida.

c. Desarrollar aprendizajes en los campos de las ciencias, las
humanidades, la técnica, la cultura, el arte, la educacion fisica
y los deportes, asi como aquellos que permitan al educando
un buen uso y usufructo de las nuevas tecnologias.

El nivel Secundaria constituye el tercer nivel de la Educacion
Basica Regular y dura cinco afios. Ofrece una educacion integral a
los estudiantes mediante una formacion cientifica, humanista y
técnica. Afianza su desarrollo emocional y su integracion a la
sociedad. Profundiza los aprendizajes logrados en los niveles
Inicial y Primaria.

La secundaria esta orientada al desarrollo de capacidades que
permitan al educando acceder a conocimientos humanisticos,
cientificos y tecnoldgicos en permanente cambio. Forma para la
vida, el trabajo, la convivencia democratica, el ejercicio de la
ciudadania y para acceder a estudios superiores. Tiene en cuenta las
caracteristicas, necesidades y derechos de los puberes vy
adolescentes. Consolida la formacion para el mundo del trabajo,
gue es parte de la formacién béasica de todos los estudiantes
(Disefio Curricular Nacional, 2008: 13).
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El Disefio Curricular Nacional de la Educacion Bésica
Regular contiene los aprendizajes que deben desarrollar los
estudiantes en cada nivel educativo, en cualquier ambito del pais, a
fin de asegurar calidad educativa y equidad. Al mismo tiempo,
considera la diversidad humana, cultural y lingtistica, expresada en
el enfoque intercultural que lo caracteriza y que se manifiesta en las
competencias consideradas en los tres niveles educativos y en las
diferentes areas curriculares, segun contextos sociolinguisticos.
Estas competencias se orientan a la formacién de estudiantes
criticos, creativos, responsables y solidarios, que sepan cuestionar
lo que es necesario, conocedores y conscientes de la realidad, de las
potencialidades y de los problemas de la misma, de modo que
contribuyan con la construccion de una sociedad mas equitativa
(Disefio Curricular Nacional, 2009: 11).

Los contenidos del area curricular de Comunicacion se
encuentran en el Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica
Regular 2008 (Resolucion Ministerial N°0440-2008-ED), busca
fortalecer "las competencias comunicativas desarrolladas por los
estudiantes en el Nivel Primaria para que logren comprender y
producir textos diversos, en distintas situaciones comunicativas y
con diferentes interlocutores, con la finalidad de satisfacer sus
necesidades funcionales de comunicacion, ampliar su acervo
cultural y disfrutar de la lectura o la creacion de sus propios textos"
(Diseio Curricular Nacional, 2008: 341).

a) Alumnos del nivel Secundaria

El nivel Secundaria atiende a puberes y adolescentes, cuyas
edades oscilan entre 11 y 17 afios. La publicacion Disefio
Curricular Nacional indica que en esta etapa de la vida los
estudiantes experimentan una serie de cambios corporales,
conductuales, afectivos y en su forma de aprender y entender el
mundo, estos cambios son importantes porque influyen en el
comportamiento individual y social de los estudiantes. Las
caracteristicas mas importantes de estos cambios son las siguientes
(Disefio Curricular Nacional, 2008: 313-315).
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b)

El estudiante toma conciencia de la rigueza expresiva del
lenguaje. ElI dominio del lenguaje también permite al
adolescente desarrollar su capacidad argumentativa; en este
sentido, el estudiante de Secundaria, se ubica en la etapa
denominada critica, porque aqui su dominio del lenguaje le
permite asumir posiciones personales.

El nivel de pensamiento le permite darse cuenta que puede
representar al mundo mediante las palabras o la escritura,
apoyado en su imaginacion y su capacidad para deducir y
hacer hipétesis.

El adolescente logra fortalecer su imagen o autoconcepto a
través de la valoracion que tiene de si mismo y de la

confianza que tiene para lograr las metas académicas,
relaciones sociales y estar listo para enfrentarse a la sociedad
gue lo acoge.

Logros educativos del nivel Secundaria

Segun el Ministerio de Educacion, los logros educativos que

debe alcanzar el alumno del nivel Secundaria son (Disefo
Curricular Nacional, 2008: 37).

Se reconoce como persona en pleno proceso de cambios
bioldgicos y psicoldgicos y afianza su identidad y autoestima
afirmando sus intereses y aspiraciones de orden personal,
familiar, social y cultural actuando coherentemente a partir de
una solida escala de valores.

Comunica asertiva y creativamente sus ideas, sentimientos,
emociones, preferencias e inquietudes, mediante diversas
formas de interaccién y expresion oral, escrita y en diversos
lenguajes, demostrando capacidad para resolver dilemas,
escuchar, llegar a acuerdos, construir consensos.

Pone en practica un estilo de vida democrético, en pleno

ejercicio de sus deberes y derechos, desarrollando actitudes
de tolerancia, empatia y respeto a las diferencias, rechazando

20



todo tipo de discriminacion y aportando en la construccion de
un pais unido, a partir de la diversidad.

. Demuestra seguridad, dominio personal y confianza en la
toma de decisiones para resolver situaciones cotidianas y de
conflicto, anteponiendo el dialogo y la concertacién actuando
con decisién y autonomia sobre su futuro y de los demas.

. Valora el trabajo individual y en equipo como parte de su
desarrollo personal y social; demuestra actitud emprendedora
para el mundo laboral, aplicando sus capacidades vy
conocimientos en la formulacién y ejecucion de proyectos
productivos. Se interesa por los avances de la ciencia y la
tecnologia.

. Comprende y desarrolla su corporeidad y motricidad
valorando y practicando un estilo de vida saludable y es
responsable de su propia integridad, se interesa por el
cuidado del medio ambiente.

. Demuestra sus potencialidades, enfatizando su capacidad
creativa y critica, para el cuidado de su entorno natural y
social, construyendo su proyecto de vida y pais.

. Aprende a aprender reflexionando y analizando sus procesos
cognitivos, socioafectivos y metacognitivos, construyendo
conocimientos, innovando e investigando de forma
permanente.

2.1.2EL AREA CURRICULAR DE COMUNICACION DEL
NIVEL SECUNDARIA

El Disefio Curricular Nacional (2008) est4 organizado en
areas curriculares que se complementan para garantizar una
formacion integral, una de ellas es el area de Comunicacion, esta
complementariedad obliga a asegurar su articulacion y secuencia
desde el nivel Inicial hasta el nivel Secundaria.

La secuencialidad de los contenidos a través de los carteles
de alcances y secuencias deben asegurar la debida articulacion
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entre los niveles de Inicial, Primaria y Secundaria para lograr que

los alumnos adquieran las habilidades y competencias necesarias
para lograr mejores aprendizajes dentro del marco de una

educacion integral de calidad.

a) El area curricular de Comunicacion

El area de Comunicacion, como eje fundamental en la etapa
formativa de los alumnos, busca en todo momento desarrollar las
capacidades comunicativas que le permitan desenvolverse en el
mundo globalizado a través del uso del lenguaje verbal y no verbal,
gque sepa transmitir sus ideas y pueda ser agente activo,
participativo, critico y constructivo acorde con el mundo moderno
en el que vivimos.

Es asi que el area maneja tres organizadores que van
enlazados para asegurar la preparacion y lograr comunicadores
eficientes y eficaces.

a. La expresion y comprension oral busca que los estudiantes
sepan transmitir y entender de manera clara, precisa evitando
la distorsion del mensaje.

b. La comprension de textos busca que los estudiantes sepan
decodificar los textos partiendo de lo literal, pasando por lo
inferencial y culminando con la apreciacion critica.

c. La produccion de textos busca en los estudiantes la habilidad
de construir diversos tipos de textos que le permitan
transmitir sus pensamientos, sentimientos para ello haran uso
de diversas estrategias de redaccion que le permitan evaluar
las diversas etapas de la escritura.

Las capacidades que busca desarrollar el area pasa por
diversas aristas, desde el aspecto formal como es brindar el soporte
de los conocimientos de la gramatica, ortografia, literatura,
expresion oral, lenguaje audiovisual, técnicas y estrategias de
lectura hasta buscar los espacios para articular y la puesta en
practica de todo el bagaje curricular a través de la creacion literaria,
mesas redondas, discusiones literarias, participacion en debates,

22



exposiciones, elaboracion y publicacion de trabajos audiovisuales
(periédicos, fotonovela, infografias, etc.) haciendo mas real el uso
del lenguaje.

Por otro lado, el area busca desarrollar una serie de actitudes
gue son parte de la formacién integral del estudiante como es el
respeto a las distintas opiniones, valorar las convenciones de
comunicaciéon y, sobre todo, respetar la diversidad linguistica y
cultural.

b) Importancia de las capacidades comunicativas

Respecto a la importancia de las capacidades comunicativas,
existe bibliografia diversa, debido a que este tema es materia de las
competencias del Ministerio de Educacion, se toma como base los
siguientes aspectos establecidos en la Guia para el Desarrollo de
Capacidades Comunicativas (Minedu-Direccion Nacional de
Educacién Secundaria y Superior Tecnoldgica 2006: 12 al 15).

El desarrollo de habilidades y destrezas comunicativas es una
tarea primordial de la Educacion Basica Regular, siendo necesario
gue los alumnos lleguen a alcanzar un buen nivel de comunicacién
oral y escrita. Para tal efecto es importante potenciar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, especialmente en lo concerniente a la
teoria, reglas y normas del lenguaje, complementado por la practica
necesaria; de esta manera los alumnos elevaran sus competencias
en comunicacion, a fin que puedan expresarse y comprender
mensajes, sean capaces de comunicarse y entender con claridad.

El afianzamiento permanente de las capacidades
comunicativas, como parte del proceso ensefianza-aprendizaje,
permitird explotar las potencialidades del alumno y proveerlos de
herramientas para su desarrollo integral, este enfoque exige que el
trabajo pedagogico se oriente a ejercitar de manera permanente la
comunicacion oral y escrita, lo que equivale a desarrollar multiples
actividades de comprension y produccion de textos, expresion y
comprension verbal de manera tal que el docente logre formas de
expresion mas comprensivas y adecuadas a los contextos de
comunicacién que simplemente verificar el dominio de la teoria
gramatical y normativa, puesto que conocer las reglas del lenguaje
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no es suficiente para garantizar un desempefio eficaz y eficiente en
los procesos de comunicacion.

c) Capacidades comunicativas en el Nivel Secundaria

La publicacion Disefio Curricular Nacional (son (Disefio
Curricular Nacional, 2008: 341 al 358).

establece que el area de Comunicacién-nivel Secundaria
comprende tres capacidades comunicativas: Expresion vy
comprension oral, comprension de textos y produccion de textos.

El siguiente cuadro presenta las capacidades comunicativas
establecidas en la publicacion mencionada.

Cuadro Nro. 2

CAPACIDADES COMUNICATIVAS ESTABLECIDAS EN EL DISENO
CURRICULAR NACIONAL — EDUCACION SECUNDARIA

Capacidades L VI ciclo VIl ciclo
o Descripcion 08 90 nk 0 10 EO a
comunicativas (1°y 2° afio) (3°, 4°y 5° afo)
*Consiste en expresarseExpresa sus ideas cgmExpresa ideas
con claridad, fluidez,| claridad y fluidez en| opiniones, emociones y
coherencia y persuasion, situaciones comunicativas sentimientos sobre

empleando en forma interpersonales, utilizandp temas de interés socia
pertinente los recursosen forma pertinente las para una interaccion

verbales y no verbales. | cualidades de la voz, elfluida con un

i « También implica sabef registro linglistico y los interlocutor nativo
Expresion y

comprension escuchar y comprender recursos no verbales. hablgn_te, demostrandpo

oral el mensaje de log Comprende el mensaje deasertividad en sl

demas, respetando siidos demas, asumiendoproceso comunicativo.
ideas y las convenciongsposiciones  criticas, y» Comprende el mensaje
de participacion que se valorando los giro§ de sus interlocutoreg,

utilizan en situaciones expresivos de sy mostrando su posicion
comunicativas orales comunidad en el marco delfrente a temas de sy
interpersonales y dialogo intercultural. interés.

grupales.
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conclusiones,
enjuiciar la posicién
de los demas
reflexionar sobre e
proceso mismo dg¢
comprensién, con |3

Capacidades Descripcion VI ciclo VIl ciclo

comunicativas (1°y 2° afio) (3°, 4°y 5° afio)
*Consiste en otorgapr Comprende textos de Comprende textog
sentido a un texto & distinto tipo, disfrutando de variados de mayo
partir de las| ellos, discriminando Ig complejidad y
experiencias previas relevante de lo| extension relacionadog
del lector y su|l complementario; hace con temas de I3
relacion con ell inferencias a partir de logrealidad  actual |
contexto. Estel datos explicitos, asumg expresada en un
proceso incluye| posiciones criticas, Yy lenguaje de uso comun.
estrategias para reflexiona sobre su proceso
identificar la| de comprensién con el fin

Comprension de informacion de mejorarlo.

textos relevante, hace

inferencias, obtene

Produccion de
textos

fin de expresar lo qug
sentimos, pensamos
deseamos comunicar
Esta capacidadg
involucra estrategia
de planificacion, de
contextualizacion, de
correccion, revision y
edicion del texto.
También incluye
estrategias par
reflexionar sobre Io
producido, con 4
finalidad de mejorar

i}

el proceso.

e en funcion de diverso
opropoésitos y destinatarios

utilizando en
apropiada
linguisticos y
linguisticos,

y  reflexionando
ellos.

los elementg

forma

no

sobrg

finalidad de auto

regularlo.

» Consiste en ¢ Produce textos de e+ Produce textog
elaborar textos de distinto tipo, en forma variados con
diferente tipo con el clara, coherente y original, adecuacioén, cohesié

5 coherencia y correccié

personal social

y

y los destinatarios.

; sobre temas de interé

steniendo en cuenta 9
propésito comunicativg

n

Fuente: Disefio Curricular Nacional, MINEDU, 2008
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2.2. COMPRENSION LECTORA

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE)" ha desarrollado, en el campo de la educacién, el Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), cuyo objetivo es
“medir hasta qué punto los alumnos de 15 afios se encuentran preparados
para afrontar los retos que les planteara su vida futura”. Para la prueba
PISA, la OCDE ha elegido la edad de 15 afios porgue, en la mayoria de
los paises, los alumnos de esa edad se acercan ya al final del periodo de
escolarizacion obligatoria. PISA comprende la evaluacion de
comprension lectora, matematica y ciencias.

2.2.1 Definicion de comprension lectora

Leer implica mas que una mera decodificacion de un texto
escrito, involucra procesar informacion que permitan penetrar en
el contenido del texto. Existen mudultiples definiciones de
comprension lectora, las cuales se enuncian a continuacion.

El modelo ascendente (Gough, 1972) postula que la
comprension lectora se logra por medio de un aprendizaje
secuencial y jerarquico de una serie de discriminaciones visuales.

Para el modelo descendente (Smith, 1983). La comprension
lectora implicaria no tanto la adquisicion secuencial de una serie de
respuestas discriminativas, sino el aprendizaje y el empleo de los
conocimientos sintacticos y semanticos previos para anticipar el
texto y su significado.

Por otro lado, para el modelo interactivo (Carrel, Devil,
1988) afirma que leer es un proceso en el que interactian el texto y
el lector, en el que tienen la misma importancia tanto los procesos
linglisticos como los culturales. Cuando se habla de experiencias
previas se refiere a los conocimientos anteriores de las personas, 0
sea, las estructuras de conocimiento previas (Smith).1983

' La OCDE es una organizacion de cooperacién internacional, compuesta por 34 paises, cuyo

objetivo es coordinar sus politicas econémicas y sociales, representa el 80% del PBI mundial, su
campo de accion se focaliza en economia, educaciébn y medio ambiente. Fuente:
www.oecd.org/about
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Por otro lado, Inostroza (1996) sefala: “La lectura es de
golpe una lectura comprensiva, producto de una intensa actividad
de busqueda de sentido de un texto en situacion de uso...leer es un
proceso dinamico de construccién cognitiva, ligado a la necesidad
actual en el cual intervienen también la afectividad y las relaciones
sociales”.

La OCDE define la comprension lectora como “la capacidad
gue tiene un individuo de comprender, utilizar, reflexionar y
comprometerse con textos escritos para alcanzar los propias
objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personal, y
participar en la sociedad’( Gobierno de Espafa, MINEDU, “La
lectura en PISA 2009: Marcos y pruebas de la evaluacion”. 34).
Esta definicion supera la idea tradicional de considerar la
comprension de textos como un proceso de decodificacion y
comprension literal. En su lugar, se parte de la base de la
comprension de textos abarca comprender informaciones escritas,
utilizarlas y reflexionar sobre ellas para cumplir una gran variedad
de fines (Ibidem: 48).

La lectura es un proceso dinamico donde intervienen muchos
factores, de los cuales se pueden mencionar: la situacién de la
lectura, la estructura del propio texto y las caracteristicas de las
preguntas que se suscitan sobre el texto (la rubrica del texto).

Los alumnos deben tener la capacidad de decodificar textos
continuos y textos discontinuos. Estos se suelen clasificar segun su
contenido y las intenciones de sus autores, segun se indica a
continuacion®

. La narracion es el tipo de texto en el que la informacion hace
referencia a las propiedades de los objetos en el tiempo. Los
textos narrativos suelen responder a las preguntas “¢ cuando?”
0 “¢en qué orden?”.

12 OCDE(2006), PISA 2006: Marco de la evaluacién-conocimientos y habilidades en

ciencias, matematica y lectura: 49).
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La exposicion es el tipo de texto en el que la informacién se
presenta bien en forma de conceptos compuestos o
constructores mentales, o bien en forma de unos elementos en
los que se pueden analizar conceptos 0 constructos mentales.
El texto suministra una explicacion sobre el modo en que los
elementos constitutivos se interrelacionan en un todo dotado
de sentido y suele responder a la pregunta “¢,cémo?”.

La descripcion es el tipo de texto en el que la informacién
hace referencia a las propiedades de los objetos en el espacio.
Los textos descriptivos suelen responder a la pregunta
“quUe?”.

La argumentacibn es el tipo de texto que presenta

proposiciones sobre las relaciones entre conceptos u otras
proposiciones. Los textos argumentativos suelen responder a
la pregunta “¢,por qué?”.

La instruccién (que a veces se denomina mandato) es el tipo
de texto que da indicaciones sobre lo que se debe hacer, y
puede consistir en procedimientos, normas, reglas y estatutos
gue especifican determinados comportamientos que se deben
adoptar.

Un documento o registro es un texto que se ha disefiado con
objeto de normalizar y conservar informacion. Se caracteriza
por poseer unos rasgos textuales y de formato altamente
formalizados.

Un hipertexto es una serie de fragmentos textuales vinculados
entre si de tal modo que las unidades puedan leerse en
distinto orden, permitiendo asi que los lectores accedan a la
informacion siguiendo distintas rutas.

Los textos discontinuos estan compuestos normalmente por

una serie ideas eje —enlaces de palabras acompafnados de graficos.
Este tipo de textos son presentados con una estructura distinta, es
decir, no presentan informacién de corrido. Su estructura responde
a brindar informacion puntual y precisa y de facil decodificacion.
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. Los textos discontinuos se presentan en distintos formatos
como gréficos, cuadros, infografias, diagramas, mapas, textos
instructivos, mapas conceptuales y mentales, formularios,
hojas informativas, facturas, boletas, certificados, diplomas,
anuncios publicitarios, etc.

Ademas de diferenciar el tipo de texto a la que el estudiante
se enfrenta, este debe dominar los cinco procesos de la
comprension lectora:

a. Obtencién de informacion

Este primer proceso requiere que el lector pueda ser capaz de
identificar la informacion, es decir; es de facil reconocimiento, ya
gue son datos explicitos que se encuentran en el texto.

b. Desarrollo de una comprension general

Este segundo proceso requiere que el lector ponga en practica
la capacidad de integrar la informacion y llegar a comprender en
forma global el mensaje y pueda asociar ideas y explicar el
contenido del texto.

c. Elaboracion de una interpretacion

Este tercer proceso requiere que el lector ponga énfasis en la
capacidad de analisis, relaciéon e inferencia de ideas, asi como la
visualizacion de ideas especificas, es decir, a nivel detalle.

d. Reflexion y valoracion sobre el contenido del texto

Este cuarto proceso requiere que el lector pueda valorar el
contenido de diversos textos para poder comparar, contrastar las
ideas impartidas con los propios conocimientos. Es en este paso
gue se le pide al estudiante defender sus propias ideas a través de
argumentos solidos.
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e. Reflexion y valoracion sobre la forma del texto

El dltimo proceso requiere una habilidad mas compleja que
es la capacidad de juzgar objetivamente el texto desde el estilo del
autor, estructura del texto, intencionalidad de la lectura, hasta
criticar la capacidad de persuasion del autor frente al lector.

2.2.2 Evaluacion internacional de comprensién lectora PISA

La comprensién lectoragading literacy es una de las areas
gue evalta el Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA por sus siglas en inglés: Programme for
International Student Assessment). Comprende el analisis del
rendimiento de estudiantes a partir de examenes que se realizan
cada tres afos y que tienen como fin la valoracion internacional de
los alumnos. Este informe es llevado a cabo por la Organizacién
para la Cooperacion Econdmica y el Desarrollo (OCDE) que se
encarga de la realizacion de pruebas estandarizadas a estudiantes de
15 afios de edad.

El siguiente cuadro contiene la descripcidon de los niveles de
comprension lectora del programa internacional PISA.

Cuadro Nro. 3

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA PISA

NIVEL DESCRIPCION
Las tareas de este nivel requieren del lector o lectora que sepa realizar mltiples
inferencias, comparaciones y contrastes detallados y precisos. Debe demostrar una
comprensién completa y detallada de uno o mas textos, asi como irjtegrar
informacién de méas de un texto. Asi mismo, debe afrontar ideas no familiares,
obtener informacién y generar categorias abstractas para su interpretacion. Las
tareas relacionadas coeflexion y evaluaciémpueden requerir la realizacion de
hipétesis o evaluar criticamente un texto complejo con un tema desconocido,
teniendo en cuenta criterios o perspectivas multiples, aplicando procesos de
comprensién sofisticados mas alla del texto. Hay pocos datos sobre las| tareas
requeridas eracceso y recuperacion de la informacién este nivel, pero unp
condicién destacable es la precision en el andlisis y una atencién selectiva a los
detalles inadvertidos del texto.
Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren locglizar y
organizar informaciones profundamente arraigadas, haciendo inferencias spbre la
Nivel 5 informacién relevante. En reflexion, evaluar criticamente o formular hipétesis a
(Entre 626 | partir de conocimiento especializado. Ambas tareas, de interpretacion y reflexion,
y 698) requieren una comprension completa y detallada de un texto cuyo contehido y
forma no es familiar. Las tareas en este nivel implican afrontar conceptos glie son
contrarios a las expectativas.

Nivel 6
(Més de
698 puntos)
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Nivel 4 Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren locdlizar y
(Entre 553 | ordenar informaciones implicitas en el texto. Algunas requieren interpretar el
y 626) significado sutil de una parte teniendo en cuenta el conjunto del texto. Otras|tareas
de interpretacion la comprensién y aplicacion de categorias en un contextp poco
conocido. Las tareas de reflexion requieren utilizar conocimientos formales o
publicos para establecer hipétesis acerca de un texto o evaluarlo criticamgnte. El
lector o lectora debe demostrar una comprension precisa de textos lafgos o
complejos, cuyo contenido o forma pueden no ser familiares.
El lector o lectora sabe localizar y, en algunos casos, reconocer la relacién entre
diversas informaciones puntuales, cada una de las cuales puede reunir multiples
criterios. Las tareas deterpretaciénrequieren integrar varias partes de un texto
para identificar la idea principal, comprender una relacién o establecer el
Nivel 3 significado de una palabra o frase. Tener en cuenta diferentes caracteristidas para
(Entre 480 | comparar, contrastar o categorizar. Reconocer la presencia de informdciones
y 553) irrelevantes que enmascaran la principal, asi como ideas contrarias a las egperadas
o formuladas en negativo. Las tareageftexionrequieren realizar conexiones|o
comparaciones, dar explicaciones o evaluar un aspecto de un texto. Para glgunas
tareas deeflexiéonel alumnado debe mostrar una comprensién detallada a partir
de conocimientos familiares y cotidianos o de otros menos comunes.
Las tareas requieren localizar uno o mas fragmentos de informacién que pueden
ser inferidos o reunir determinadas condiciones para encontrarlos. Reconpcer la

Nivel 2 idea principal de un texto, comprender relaciones o establecer el significadg de un
(Entre 407 | fragmento de texto cuando la informacién no esta resaltada o se necesita efectuar
y 480) inferencias de bajo nivel. Tarea tipica idlexion en este nivel es establecer

comparaciones o conexiones entre el texto y el conocimiento exterior a partir de
experiencias o actitudes personales.
El lector o lectora sabe localizar uno o méas fragmentos de informacion expfesada
Nivel 1a | de forma explicita. Reconoce el tema principal o el propdsito del autor en ur texto
(Entre 335 | sobre un tema familiar o hacer una simple conexion entre informacién del texto y
y 407) el conocimiento comun y cotidiano. El lector o lectora es expresamente dirigido
para que considere los factores relevantes de la tarea y en el texto.
En este subnivel el lector o lectora puede localizar una informacién explicitamente
sefialada en un lugar destacado de un texto corto, sintacticamente simple en un
Nivel 1b contexto familiar, bien en una narracion o bien en un simple listado. El ftexto
(Entre 262 | normalmente le sirve de apoyo mediante la repeticién de la informacién, dibpjos o
y 335) simbolos habituales. Apenas hay informacién complementaria. En tareds que
requieren interpretacién, el lector o lectora puede necesitar hacer conexiones
simples entre informaciones cercanas.
Fuente: PISA comprension lectora, OECD, 2009: 15.

2.3. INVESTIGACIONES REALIZADAS SOBRE FACTORES
QUE INFLUYEN EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR

A continuacion se presentan los aspectos relevantes de las
principales investigaciones sobre factores que influyen en el rendimiento
escolar, realizadas en paises desarrollados, paises emergentes y en el
Peru.

Las investigaciones empiricas realizadas, entendidas como
investigaciones cientificas basadas en hechos observados y desarrolladas
con procedimientos metodolégicamente correctos y debidamente
validados, estuvieron orientadas principalmente a establecer los factores
gue influyen en el rendimiento escolar, habiéndose empleado diversas
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formas de analisis multivariado, especialmente analisis de regresion, para
medir las asociaciones entre los factores causales y el rendimiento
académico como resultado.

2.3.1INVESTIGACIONES EFECTUADAS EN PAISES

Vi.

Vii.

DESARROLLADOS:

Investigacion a nivel escolar en Estados Unidos de
Ameérica:

Titulo de la investigacion: ¢si la familia importa mas, donde
entran las escuelas?

Nombre del Investigador: Caroline M. Hoxby
Afo de publicacién: 2001

Poblacién materia de la investigacion: 24599 graduados de
escuelas estadounidenses del aflo 1988.

Descripcion de la investigacion: partiendo de la data del
estudio nacional educacional longitudinal de 1988, se
analizan los factores que influyen en el rendimiento escolar,
para posteriormente correlacionarlo con el nivel de éxito
obtenido por los alumnos cuando estos han alcanzado la edad
de 33 afios.

Metodologia de analisis cuantitativo: regresion multiple.

Factores que se encontrd que influyen en el rendimiento:

. Variables familiares: cantidad maxima de afos
educativos de los padres, ingreso familiar, indicadores
de raza y etnicidad hispanica, cantidad de hermanos,
indicador de padres que participan en actividades de la
escuela, padres que han planeado la educacién de sus
hijos, padres que conocen los requerimientos para la
graduacién, tienen méas de 50 libros en casa, la familia
usa la biblioteca y visita los museos.

. Variables de la escuela: gasto por alumno, tamafio
promedio de clase, remuneracion minima de docentes,
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viii.

remuneracion promedio de docentes, remuneracion
maxima de profesores, porcentaje de profesores que
tienen calificacion en su area de docencia, porcentaje
de profesores con grado de magister, experiencia
promedio de los profesores, numero de libros por
estudiante, numero de computadoras por estudiantes,
namero de consejeros por estudiante.

. Variables del vecindario: ingreso medio de hogares,
indice de desigualdad de ingresos, porcentaje de
hogares debajo de la linea de pobreza, porcentaje de
poblacion de color- hispana-asiatica, porcentaje de
adultos con grado de bachiller.

Conclusiones:

. Las variaciones en rendimiento matematico son
explicadas en un 93.4% por variables familiares, 3.8%
por variables del vecindario y 2.8% por variables del
colegio.

. Las variaciones en los ingresos de personas de 33 afos
de edad son explicadas en un 89.8% por variables
familiares, 6.3% por variables del vecindario y 3.9%
por variables del colegio.

. Las familias influyen pero no son determinantes en el
rendimiento escolar.

Estudio sobre investigaciones internacionales de
rendimiento escolar:

Titulo de la investigacion: Factores que inciden en una
educacion efectiva - Evidencia internacional.

Nombre de los investigadores: José Joaquin Brunner vy
Gregory Elacqua.

Afo de publicacion: 2004
Poblacién materia de la investigacion: no indica, se limita a

indicar que ha recopilado evidencia internacional sin
mencionar a qué paises corresponde.
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Vi.

Vii.

viil.

Descripcion de la investigacion: examina cuanto explican
ciertos factores la varianza de los resultados observados entre
estudiantes de paises industrializados y de paises en
desarrollo, cudles son las variables que componen cada uno
de los factores, y como otros elementos econdmicos Yy
sociologicos pueden incidir en el diferente desempefio escolar
en los paises.

Metodologia de analisis cuantitativo: no indica, se limita a
indicar que ha recopilado evidencia internacional sin
mencionar qué metodologia se ha empleado en anteriores
estudios.

Factores que se encontré que influyen en el rendimiento: el
entorno familiar de los alumnos, la calidad de la comunidad
donde residen y la efectividad de la escuela.

La investigacion cita los siguientes factores del entorno
familiar y social que inciden en los logros de aprendizaje,
indicando que fueron establecidos por Buchmann (2003),
Levin y Belfield (2002), Marzano (2000) y Sheerens (2000):
ocupaciéon, ingreso y nivel educacional de los padres;
infraestructura fisica del hogar y grado de hacinamiento;
recursos del hogar (libros, diccionarios, escritorio,
computadora); organizacion familiar y clima afectivo del
hogar, alimentacion y salud durante los primeros afos de vida
del nifio, préacticas de socializacion temprana, desarrollo
linguistico y tipo de conversaciones en el hogar, rutinas
diarias, desarrollo de actitudes y motivacion, acceso Yy
calidad de la ensefianza preescolar, elecciébn de escuela,
armonia entre cédigos culturales de la familia y la escuela,
estrategias de aprendizaje y conocimiento previo adquiridos,
involucramiento familiar en las tareas escolares, uso del
tiempo en el hogar y durante las vacaciones.

La investigacion cita los siguientes factores de la comunidad
gue inciden en el rendimiento escolar, indicando que fueron
establecidos por Bryk y Schneider (2002), Putnam (2001),
Ludwig (2001), Leventhal y Brooks-Gunn (2000), McNeal

(1999), Ellen y Turner (1997), Jencks y Mayer (1990) y
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Lareau (1989): pobreza en el vecindario, desempleo en el
vecindario, crimen en el vecindario, presencia de pandillas y
drogas en el vecindario, calidad de las viviendas,
participacion en organizaciones (iglesia, junta de vecinos,
centro de madres), participacion en actividades voluntarias,
involucramiento en asuntos publicos, participacion en
organizaciones de la escuela (centro de padres), confianza en
la gente y confianza en la escuela.

La investigaciéon cita los siguientes factores que a nivel de
colegio, de aula y del sistema educativo tienen la mayor
probabilidad de producir buenos resultados en cuanto a
efectividad escolar, indicando que fueron establecidos por
Woessman (2001), Sheerens (2000, 1992), Cotton (1995),
Sammons, Hillam y Mortimore (1995), Levine y Lezotte
(1990), Purkey y Smith (1983):

Nivel colegio: liderazgo y cooperacion, clima de
aprendizaje focalizado en resultados, monitoreo
continuo del progreso de los alumnos, evaluacién
frecuente del desempefio de los profesores, profesores
son reconocidos por su desempefio en un marco de
incentivos, gestion autbnoma con real poder de decision
sobre el personal docente.

Nivel aula: focalizacidon en aprendizaje de destrezas
basicas, altas expectativas respecto a todos los alumnos,
aprovechamiento oOptimo del tiempo de ensefianza y
aprendizaje, profesores poseen solida formacion inicial,
profesores reciben capacitacion orientada a la practica,
profesores planifican sus actividades y tienen tiempo
para prepararlas, se asignan tareas para el hogar.

Nivel sistema educativo: hay diversidad de escuelas,
posibilidad de elegir e informacion para familias,
escuelas deciden qué métodos de ensefianza emplear,
curriculum con prioridades y metas bien definidas,
evaluacion externa de las escuelas mide valor agregado,
provee los insumos necesarios, el gasto por alumno
contempla desigualdades de origen entre alumnos, se
apoya la investigacion educacional y se basa las
politicas en evidencia.
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Xi.

Conclusiones:

. Influyen diversos factores y mdultiples variables. Entre
los més importantes, el entorno social y familiar de los
alumnos, la sociedad y el colegio.

. Entre las variables, estan aquellas que caracterizan el
clima del hogar y las que inciden sobre la efectividad
de las escuelas. Alli donde los hogares y las
comunidades son muy desiguales, la tarea educativa
enfrenta también mayores problemas y desafios. En
estos casos la cultura nacional es muy importante,
como parece ocurrir en algunos paises, ya que puede
contribuir a facilitar y reforzar la labor de la escuela o,
por el contrario, ser neutral frente a ella u
obstaculizarla.

. En cuanto a la posibilidad de compensar
educacionalmente las desigualdades de origen socio-
familiar de los alumnos, esto solo puede materializarse
si la mayoria de los colegios son efectivos. Solo estas
ofrecen las condiciones necesarias para que los
alumnos en desventaja logren mejores resultados.

Estudio sobre investigaciones de equidad en
oportunidades de educacion escolar:

Titulo de la investigacion: Equidad en oportunidades
educativas: una retrospectiva de 40 afos.

Nombre del investigador: Adam Gamoran
Afo de publicacion: 2006

Poblacion materia de la investigacion: Colegios de los
Estados Unidos de América, para lo cual trabajé con la data
de tres investigaciones.

Descripcion de la investigacion: habiéndose cumplido mas de
cuatro décadas de la publicacion del libEguidad en
oportunidades educativfl966), escrito por James Coleman,
el autor efectla la revision del texto, contrastandolo con el
resultado de investigaciones efectuadas a nivel internacional.
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Vi.

Vil.

Metodologia de andlisis cuantitativo: regresion economeétrica
simple para establecer la funcion de produccion de
rendimiento educativo.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:
Segregacion de escuelas por el acceso a las mismas, recursos
de la escuela (infraestructura, tamafo de clase, calificaciones
y experiencia de profesores, disponibilidad de materiales),
caracteristicas socio-economicas de las familias (ingreso per-
capita, nivel educativo de padres, libros en casa, sector donde
se encuentra ubicada la vivienda)

viii. Conclusiones:

. Las escuelas no generan las diferencias en rendimiento,
son factores familiares los que explican la variacion.

. En paises pobres, los recursos de la escuela tiene un
fuerte impacto en el rendimiento estudiantil.

. En EEUU y otros paises desarrollados, el rendimiento
de los estudiantes sigue presentando patrones que
reflejan variacion de resultados entre escuelas, esta
variacion esta relacionada con aspectos sociales y
econdmicos de los alumnos.

Estudio sobre investigaciones acerca de diferencias de
género en performance académica

Titulo de la investigacion: Desigualdades de género en
educacion.

Nombre de los investigadores: Claudia Buchmann, Thomas
Di Prete y Ann McDaniel.

Afio de publicacion: 2007.

Poblacion materia de la investigacion: poblacion escolar de
los Estados Unidos de América.

Descripcion de la investigacion: se revisa la investigacion

empirica y perspectiva tedrica sobre performance educativa y
logros desde la nifiez hasta la adultez, el rendimiento escolar
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Vi.

Vii.

viii.

en primaria y secundaria, la culminacion de la secundaria, el
ingreso a la educacién superior y la culminacion de estudios
universitarios.

Metodologia de analisis cuantitativo: no indica, por tratarse
de informacién de investigaciones previas.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento
de estudios superiores: factores individuales (performance
académica en secundaria), factores familiares (nivel de
educacion de los padres, recursos econdmicos), factores
institucionales de la entidad educativa, actitudes respecto al
género.

Conclusiones: futuras investigaciones deben orientarse a:

. Esfuerzos interdisciplinarios para entender las
diferencias de género en el desarrollo de habilidades
cognitivas y no cognitivas en la temprana infancia.

. Investigaciones sobre estructura y practica educativa.

. Relacion cruzada de género con raza, etnias, clases y
estado migratorio en experiencia educacional y sus
resultados.

Investigacion en EEUU y Europa:

Titulo de la investigacion: Recursos de la escuela y logros de
estudiantes: Hallazgos a nivel mundial y aspectos
metodoldgicos.

Nombre del investigador: Paulo Nascimento

Afo de publicacion: 2008

Poblacion materia de la investigacion: Se trabajo con los
resultados de diversos estudios realizados en Estados Unidos
de América y paises europeos.

Descripcion de la  investigacion: se evaltan

metodologicamente los estudios realizados, analizando de
manera especial el tipo de analisis cuantitativo realizado.
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vi. Metodologia de analisis cuantitativo: regresion multinivel, en
el primer nivel el recurso agregado es regresionado contra los
instrumentos, posteriormente los coeficientes resultantes de la
regresion de primer nivel se emplearan como variables
independientes en la regresion del segundo nivel, donde la
variable dependiente es el rendimiento estudiantil.

vii. Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:
existen resultados ambiguos acerca del efecto de los recursos
de la escuela sobre el rendimiento estudiantil: algunos
estudios sefialan que “no existe una relacion fuerte o
consistente entre los recursos de la escuela y el rendimiento
estudiantil”, mientras que otros indican que “los recursos de
la escuela estan sistematicamente, y suficientemente,
relacionados al rendimiento estudiantil”.

viii. Conclusiones: el grado de influencia de la escuela sobre el
rendimiento estudiantil aparenta variar ampliamente segun la
muestra tomada, el nivel de agregacion de la data y la
metodologia utilizada.

2.3.2RESULTADOS DE INVESTIGACIONES
EFECTUADAS EN PAISES EMERGENTES EXCEPTO
PERU:

Los estudios realizados en paises emergentes resultan
relevantes para determinar si los hallazgos de investigaciones
realizadas en los paises desarrollados podian extenderse a paises
con menores niveles de desarrollo educativo. A continuacion se
presentan los aspectos relevantes de las investigaciones realizadas:

a. Estudio sobre investigaciones realizadas en paises en vias
de desarrollo:

I. Titulo de la investigacion: Determinantes del éxito escolar en
paises en desarrollo: La funcibn de produccion de la
educacion.

ii.  Nombre del investigador: Alexander Leigh y John Simmons
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Vi.

Vii.

viii.

Afo de publicacion: 1975

Poblacion materia de la investigacion: se revisa la data de
estudios realizados en Kenia, Tunez, Chile, Puerto Rico,
Malasia e India.

Descripcion de la investigacion: se revisan una serie de
estudios en paises en desarrollo con el propésito de
identificar que variables escolares influyen en los resultados
de la educacion escolar, especialmente en el logro cognitivo
de los estudiantes, y establecer una funcion de produccion de
la educacion escolar.

Metodologia de analisis cuantitativo: regresion lineal simple.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:

. Factores de la familia y del propio estudiante: edad del
alumno, sexo del alumno y circunstancias familiares.

. Factores educacionales: gasto anual por alumno,
remuneracion anual por profesor, promedio anual de
crecimiento de la tasa de ingresos, ingresos como
proporcion de la poblaciébn en edad escolar, ratio
alumno/profesor, tasa promedio de repeticion de afo
escolar, tasa de repeticibn para el primer grado,
ingresos a secundaria como proporcion de alumnos que
concluyen la primaria, nivel de capacitacion docente.

. Factores afines: nivel de agrado de la escuela,
motivacion hacia la escuela, interés y actitudes hacia la
ciencia, expectativas de la educacion, horas de lectura
por placer.

Conclusiones:

. Las variables socio-econdmicas de los estudiantes son
los mayores determinantes del rendimiento académico.
El nivel de su contribucidon es menor en los paises en
desarrollo que en los paises desarrollados.

. Las variables del colegio son mas importantes en paises
en desarrollo
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. Es recomendable contar con profesores altamente
motivados, proveer a los estudiantes de un numero
minimo de textos y de tareas escolares para la casa.

Investigacion sobre aprendizaje escolar en Argentina:

Titulo de la investigacion: Desigualdades Socioculturales en
el Aprendizaje de Matematica y Lengua de la Educacion
Secundaria en Argentina: Un Modelo de tres Niveles.

Nombre del investigador: Rubén Cervini
Afo de publicacién: 2002

Poblacién materia de la investigacion: los datos analizados
corresponden a mas de 150 mil alumnos en 3300 colegios de
la Republica Argentina.

Descripcidon de la investigacion: se analizan los efectos del
origen social del alumno y del contexto socioeconémico de la
escuela y de la provincia, sobre el logro en Matematica y
Lengua de alumnos del ultimo afio de educacion secundaria
en Argentina. Los resultados se discuten a la luz de la teoria
de la justicia distributiva en educacion y del concepto de
igualdad de oportunidad educativa. Se encontré6 que la
distribucion del rendimiento esta4 afectado por la extrema
segmentacion socioeconémica institucional del sistema
educativo y que el capital cultural familiar y contextual es el
factor mas importante.

Metodologia de andlisis cuantitativo: Para el andlisis se
utilizaron modelos lineales de niveles multiples con tres
niveles (alumno, escuela y Provincia).

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:
Disponibilidad de bienes en el hogar, nivel educativo de

padres, disponibilidad de libros en el hogar, disponibilidad de

libros fichas y apuntes escolares, género del estudiante,
repitencia del estudiante.
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Conclusiones:

. Con mayor frecuencia las diferencias "entre colegios"
son menores que las disparidades "entre estudiantes”, es
decir, "la influencia del hogar es mayor que la de la
escuela". Para el nivel secundaria, el promedio de las
diferencias "entre estudiantes” estimadas es levemente
inferior a 55% para Matematica y alrededor del 60% en
Lengua.

. Las probabilidades de aprendizaje en el nivel
secundaria estan fuertemente vinculadas a la institucion
educativa a la que se accede que a la provincia en que
se vive.

. Es el capital cultural familiar y contextual el que
moldeara el perfil de la distribucion del logro escolar.

. Las mujeres tienen un mejor nivel en Lengua y los
hombres en Matematica.

Investigacion sobre rendimiento en Mateméatica en
Sudafrica:

Titulo de la investigacion: Una evaluacion nacional en
matematica con una evaluacién internacional comparativa.

Nombre de la investigadora: Sarah Howie
Afo de publicacién: 2004

Poblacion materia de la investigacion: poblacion escolar de

Sudafrica que participd en las evaluaciones internacionales de
matematica y ciencias (Tercer estudio internacional en

matematica y ciencias: TIMSS-1999)

Descripcion de la investigacion: se compara la performance
de los alumnos sudafricanos con alumnos de otros paises en
vias de desarrollo que participaron en la evaluacion
internacional TIMSS-1999 y explora los factores que tienen
efecto en la performance de alumnos sudafricanos en
matematicas.
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Metodologia de analisis cuantitativo: analisis multinivel
(primer nivel: estudiante, segundo nivel: escuela-clase).

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:

Factores de nivel alumno: nivel de competencia en
idioma inglés, concepto de sus propias competencias en
matematicas, lenguaje hablado en casa, opinion sobre la
importancia de matematica y el lenguaje de aprendizaje
en el salon de clases.

Factores de nivel salon de clases: género del profesor,
experiencia del profesor, nivel de la educacion del
profesor, tiempo empleado en actividades en clase,
preparacion de lecciones, tiempo para las tareas, actitud
de los profesores, creencias de los profesores sobre las
matematicas, recursos, limitaciones y tamafno de la
clase.

Factores de nivel escuela: liderazgo de la escuela,
comunidad donde esta localizada, influencia del
sindicato de profesores sobre el curriculum, nivel de
involucramiento de los padres, recursos fisicos,
recursos humanos, autonomia, ambiente de aprendizaje
y administracion de la escuela.

Conclusiones:

Los alumnos sudafricanos tuvieron una deficiente
performance en las pruebas internacionales TIMSS-
1999, el desempefio estuvo por debajo de otros paises
en vias de desarrollo.

Es clara la fortaleza del componente del lenguaje en los
resultados de rendimiento matematico, La dedicacion
del profesor es relevante, mientras que la localizacién
de la escuela es un claro predictor de los resultados.

Los resultados de la prueba de matematica de alumnos
sudafricanos fueron peores si el alumno tenia: baja
competencia en idioma inglés, solamente hablaban
lenguas africanas, provenian de hogares pobres y si la
madre creia que las matemética importaban poco.

Un resultado interesante fue que las actitudes de los
profesores, sus creencias y actitudes fueron predictores
negativos del rendimiento, es decir que tuvieron un
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bajo rendimiento aquellos alumnos cuyos profesores

emplearon métodos pedagdgicos severos, mas aun si
los docentes creian que las matematica servian para
resolver todo tipo de problemas del mundo real y los

profesores tenian baja escasa capacitacion.

Investigacion sobre rendimiento escolar en Cabo Verde:

Titulo de la investigacion: Efectividad escolar y cambio en
las escuelas de los paises en desarrollo: El caso de Cabo
Verde.

Nombre del investigador: Rodney Reviere
Afo de publicacion: 2004

Poblacién materia de la investigacion: poblacién escolar de
Cabo Verde, habiéndose empleado data de siete afios.

Descripcidon de la investigacion: empleando modelos

matematicos desarrollados por otros estudios, se busca
determinar qué factores influyen en el rendimiento académico
de los alumnos de Cabo Verde.

Metodologia de analisis cuantitativo: no indica.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:
soporte de los padres de familia y de la comunidad,
expectativas, empleo del tiempo en el aula por los profesores,
tamafo de la clase (alumnos por aula), liderazgo efectivo y
supervision de profesores, profesores capaces (educados,
preparados y con experiencia), tiempo que los alumnos pasan
en la escuela, ambiente ordenado para el aprendizaje, soporte
adecuado de material, actitudes y conductas de los
profesores, tareas para casa, monitoreo frecuente de alumnos
con problemas, otros factores (infraestructura escolar,
recursos financieros adecuados, independencia y autonomia,
comunicaciones con padres y con el Ministerio, motivacion
de alumnos).
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Conclusiones: la data recolectada permite confirmar la mayor
parte de aseveraciones tedricas respecto a los factores que
influyen en el rendimiento escolar, habiéndose establecido la
relevancia de los factores indicados en el parrafo anterior.

Investigacion sobre rendimiento al término de la
educacion escolar en Argentina:

Titulo de la investigacion: Analisis multinivel del
rendimiento escolar al término de la educacién basica en
Argentina.

Nombre de los investigadores: Héctor Gertel, Roberto
Giuliodori, Verénica Herrero, Diego Fresoli, Maria Luz Vera
y Guadalupe Morra

Afo de publicacion: 2006

Poblacion materia de la investigacion: muestra de alumnos
que culminan la educacién escolar en Argentina, datos
extraidos del Operativo Nacional de Evaluacion de la Calidad
Educativa del afio 2000.

Descripcion de la investigaciéon: se efectué una regresion
multinivel de los datos recolectados debido a que cuando las
observaciones, como en este caso de la funcion de
produccion de educacion, aparecen agrupadas Yy jerarquizadas
en niveles: alumnos en aulas, aulas en escuelas y escuelas en
jurisdicciones la aplicacion de técnicas de andlisis lineal
jerarquico de datos, o multinivel arroja, en relacion al analisis
de regresion lineal multivariable convencional resultados mas
potentes.

Metodologia de analisis cuantitativo: modelo multinivel, el
cual facilita la interpretacion de la variabilidad observada en
los resultados alcanzados en las pruebas escolares por un
conjunto de i alumnos, agrupados en j aulas de k escuelas
localizadas en diferentes jurisdicciones. En general, la
variabilidad de las notas que miden el resultado del
aprendizaje de los alumnos agrupados dentro de un mismo

45



curso presentan un cierto grado de homogeneidad, mientras
gue la mayor variabilidad se encuentra entre cursos, escuelas
y jurisdicciones.

vii. Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:

. Factores del nivel del alumno: Sexo, actitud hacia la
asignatura, y la predisposicién a aprender, evaluada por
tres indicadores: si es repitente, la nota anterior en la
asignatura, la nota promedio del curso anterior,
excluida la asignatura.

. Los factores que caracterizan al hogar incluyen un
indice de nivel socioeconémico (INSE) que combina (i)
educacion del padre, condicion de hacinamiento y
posesion de bienes que reflejan el capital cultural y
econdmico del hogar; (ii) tener hermanos desertores,
(iii) posesion en el hogar de libros relacionados con la
asignatura y (iv) nivel educativo de la madre.

. Los factores del nivel de las aulas se caracterizaron
mediante (i) un indicador que expresa el capital cultural
del grupo en relacion al capital cultural promedio de
todos los grupos-aulas- considerados; (ii) un indice de
la calidad edilicia del aula (en base a datos sobre
iluminacion, ventilacion y calefaccion); nivel apreciado
por el docente de la disciplina del curso; (iii) potencial
uso de materiales pedagégicos (en base a la
disponibilidad y estado de conservacion); (iv) tamafio
del curso (en base al numero de alumnos que
participaron de la prueba en cada curso).

. También se investigé la influencia de los docentes
evaluando cuatro caracteristicas personales: (i) afios de
educacién del docente, (ii) aflos de experiencia laboral,
(i) haber alcanzado la titularidad en el cargo, (iv)
capacitacion especifica recibida en contenidos de su
asignatura.

viii. Conclusiones:
. El analisis jerarquico posee ventajas en el estudio del
rendimiento escolar de los alumnos, en relacion con la
utilizacién de técnicas tradicionales de estimacion
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uninivel, en la medida que permite neutralizar
parcialmente el efecto anidamiento de los datos.

La aplicacion de esta técnica al citado caso de
Argentina  permiti6  corregir  parcialmente la
sobreestimacion del efecto atribuible a las
caracteristicas del hogar y del alumno sobre los
resultados de las pruebas de lengua y matematica, que
surge cuando se aplica estimacion uninivel. A tal fin se
utilizé una modelizacién que incluyé covariables con
efectos fijos y un efecto aleatorio sobre el intercepto.
Particularmente, se observd una disminucion
importante en el papel del nivel socioecondmico del
hogar y de las variables asociadas con el alumno, y un
aumento correlativo en la importancia de las variables
del aula. Tanto el tipo de gestion de la escuela, como
las condiciones de calidad del aula y el titulo y
experiencia del docente resultaron, todos ellos, factores
de relevancia para explicar el rendimiento. La region
del pais donde se encuentra ubicado el curso fue
también un factor de impacto importante, reflejando las
diferencias conocidas en las condiciones
socioeconOmicas generales en el territorio nacional.

Estudio sobre investigacion de factores que influyen la
calidad de la educacion y su efectividad en paises en
desarrollo:

Titulo de la investigacién: Factores que influyen en la calidad
de la educacion y su efectividad en paises en desarrollo.
Revision de investigaciones.

Nombre de la investigadora: Abby Riddell

Afio de publicacion: 2008

Poblacion materia de la investigacién: no indica

Descripcidn de la investigacion: el estudio revisa diversos

estudios realizados acerca de la calidad educativa y su
efectividad en paises en desarrollo
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Metodologia de andlisis cuantitativo: diverso, las
investigaciones evaluadas han empleado varios métodos,
habiéndose ha comprobado que la regresién multinivel es la
mas adecuada, dado que reconoce que la agrupacion de
alumnos en aulas y escuelas afecta al nivel de rendimiento
educativo.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento,

dejando de lado los aspectos personales del alumno:

. A nivel escuela: liderazgo, ambiente de orden en las
aulas, profesores que se enfoquen en el curriculum,
altas expectativas del potencial de los alumnos,
frecuencia en la realimentacion para generar mejoras,
libros adecuados, calidad de los profesores, claros
objetivos de ensefianza, incorporacion secuencial de
material nuevo.

. Profesores: monitoreo del progreso de los alumnos,
habilidad de elevar la efectividad de la clase,
habilidades docentes y verbales, expectativas respecto a
los alumnos, pasion por la ensefianza.

Conclusiones: es necesario que los centros educativos
mejoren los siguientes aspectos a fin de elevar la calidad del
sistema educativo: Clima escolar, relaciones con los agentes
educativos, clima en el aula, apoyo al aprendizaje, apoyo a la
ensefianza, tiempo y recursos, organizacion y comunicacion,
equidad entre alumnos, reconocimiento de logros, nexos entre
escuela y hogares.

Investigacion sobre factores del rendimiento escolar en
Medellin:

Titulo de la investigacion: Factores determinantes en el
rendimiento de los colegios de Medellin en la prueba del
ICFES.

Nombre de los investigadores: David Tobdn, Héctor Posada y
Paul Rios.
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Afo de publicacion: 2009

Poblacion materia de la investigacion: estudiantes que
culminan la educacién secundaria de la ciudad de Medellin —
Colombia.

Descripcion de la investigacion: se analiza la manera en que
los procesos institucionales, la direccion y las circunstancias
del colegio y de sus estudiantes pueden afectar el rendimiento
de la prueba ICFES en el grado 11.

Metodologia de analisis cuantitativo: se utilizaron modelos de
analisis factorial y modelos econométricos y jerarquicos para
construir los indices y medir el impacto de las variables.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:
Ambiente estudiantil, relacion profesor-alumno, disciplina en
el aula, condiciones de seguridad del colegio, relacién con los
colegas, categoria de profesores, experiencia del profesor,
carencias nutricionales, cognitivas y afectivas del alumno,
participacion de los docentes en las decisiones, autonomia
metodolégica, compromiso de los alumnos, compromiso de
padres de familia, recursos institucionales, metodologia de
los cursos.

Conclusiones:

. Las variables de niveles de los colegios, incluida su
administracion, explican un alto porcentaje de la
variabilidad del rendimiento, mientras que las variables
construidas en asociacion con las caracteristicas del
estudiante tienen un impacto bajo.

. El capital humano de los padres de familia y las
condiciones iniciales del estudiante son mucho mas
importantes que el capital humano de los docentes.

. Contrario a lo esperado, no hay claridad sobre qué tipos
de uso o aumento de recursos de infraestructura podrian
mejorar el rendimiento.
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2.3.3RESULTADOS DE INVESTIGACIONES
EFECTUADAS EN EL PERU:

En lo que se refiere a las evaluaciones de programas
educativos efectuadas en Perd, destacan las evaluaciones
nacionales realizadas en 1996, 1998, 2001, 2004 y las evaluaciones
internacionales en las que participé el Pera: En 1997, el Peru
particip6 en el Primer Estudio Regional Comparativo del
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacién (LLECE) de la UNES ,mCO, en el afio 2001 participo
en el Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
(PISA 2000+) de la OCDE, a su vez en los afios 2009 y 2012 ha
participado nuevamente en la citada Evaluacion PISA.

Independientemente del indicador de rendimiento escolar que
se utilice, el Peru ha tenido resultados desalentadores en las citadas
pruebas de nivel internacional ubicandose entre los ultimos lugares
en cada una de las pruebas. Estos magros resultados en el
rendimiento escolar justifican el fomento de trabajos de
investigacion que identifiquen politicas para revertir esta tendencia.
La pregunta que inmediatamente surge es:. ¢Cuales son los
determinantes de tan bajo rendimiento en el Perd? Algunos
estudios han intentado responder esta pregunta, concentrandose
principalmente en el rendimiento en matematica, a continuacion se
resumen las investigaciones realizadas:

a. Investigacion multinivel sobre rendimiento en
Matematica en el nivel Primaria:

i. Titulo de la investigacion: Evaluaciéon nacional del
rendimiento escolar - Crecer 1998.

ii.  Nombre del investigador: Unidad de Medicion de la Calidad
Educativa del Ministerio de Educacion (Informe UMC Nro.
8)

iii. Afo de publicacién: 1998
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Poblacion materia de la investigacion: muestra de 1700
alumnos de cuarto y sexto grado de primaria, cuarto y quinto
afio de secundaria.

Descripcion de la investigacion: la evaluacion buscaba

obtener resultados del rendimiento de los escolares en
diferentes grados educativos y niveles, y explicarlo en

funcion a la informacion obtenida de las escuelas (profesores
de aula y directores de la escuela), padres de familia y de los
propios estudiantes.

Metodologia de analisis cuantitativo: regresion multinivel
para explicar el rendimiento en matematica de cuarto grado
de primaria

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:

. Diferencias intraescolares, producidas por factores tales
como las caracteristicas del alumno y su entorno
familiar.

. Diferencias interescolares, aquellas debidas a factores
distintivos de las escuelas, tales como caracteristicas de
los docentes, materiales educativos, practicas
pedagogicas.

Conclusiones:

. El rendimiento en matematica de los estudiantes de
cuarto grado de primaria se debe en un 59% a
diferencias dadas al interior de la escuela (diferencias
intraescolares).

. El 41% restante se explica por las diferencias que se
dan entre escuelas (diferencias interescolares).

Investigacion  multinivel del Banco Mundial sobre
rendimiento en Matematica en el nivel Primaria:

Titulo de la investigacién: Educacion peruana en el camino,
retos y oportunidades para el siglo XXI.

Nombre del investigador: Banco Mundial
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Afo de publicacion: 2001

Poblacion materia de la investigacion: muestra de 1275
alumnos de cuarto grado de Primaria.

Descripcién de la investigacion: la investigacion buscé
establecer los determinantes del logro en tres niveles:
alumno, escuelas y departamentos.

Metodologia de analisis cuantitativo: regresion multinivel
para explicar el rendimiento en matematica de cuatro grado
de Primaria.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:

En el alumno (ler. Nivel): caracteristicas descriptivas
(sexo, lengua materna y edad del estudiante),
disponibilidad y uso de material de textos, asistencia
escolar y habitos de estudio, rol de los padres y sus
expectativas.

En la escuela (2do. Nivel): localizacion geografica,
escuela  publica-privada, empleo de textos,
caracteristicas de los profesores, roles de los profesores,
caracteristicas del director y rol de los padres.

Conclusiones:

El 54% de la varianza en el rendimiento en matemética
es atribuible a diferencias entre escuelas, mientras que
el 46% fue atribuible a diferencias entre los alumnos.
Las variables de nivel alumno explican solamente el
4.7% de la varianza al interior de la escuela: 2.9% fue
explicado por las caracteristicas descriptivas del
alumno, 0.1% por la disponibilidad y uso de textos,
1.2% por la asistencia a clases y habitos de estudio y
0.5% por el role de los padres.

Las variables de nivel escuela explicaron el 34.2% de la
varianza del rendimiento: 9.5% por factores
geograficos, 9.5% por uso de textos y tareas, 11.6% por
las caracteristicas de los profesores, 0./% por los roles
de profesores, 1% por las caracteristicas de Iso
directores y 1.9% por el rol de los padres de familia.
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Investigacion sobre rendimiento escolar en zonas rurales
de la sierra peruana:

Titulo de la investigacion: Factores predictivos del
rendimiento escolar, desercibn e ingreso a educacion
secundaria en una muestra de estudiantes de zonas rurales del
Peru.

Nombre del investigador: Santiago Cueto.
Afo de publicacion: 2004.

Poblacion materia de la investigacion: 588 estudiantes de 4°
grado de primaria de 11 escuelas rurales del departamento de
Apurimac (provincia de Andahuaylas) y 9 escuelas rurales
del departamento de Cusco (provincias de Anta y Paruro).

Descripcién de la investigacion: se analizo el rendimiento de
un grupo de estudiantes de 20 escuelas publicas de zonas
rurales del Pera utilizando un disefio longitudinal. Los datos
originales se tomaron cuando todos los estudiantes estaban en
cuarto grado de primaria. Se tomaron pruebas de lenguaje y
matematica, ademas de una serie de datos de las escuelas, los
estudiantes y sus familias.

Metodologia de andlisis cuantitativo: modelo de regresion
lineal jerarquica de dos niveles: alumnos y escuelas.

Factores que se encontré que influyen en el rendimiento:

factores asociados al estudiante (lengua materna, peso, talla,
sexo, y edad), factores asociados a la familia, entre ellos

variables del nivel socioeconémico (presencia de luz, agua,

desagiie en casa, hacinamiento) y de capital cultural (nivel

educativo de los padres, presencia de libros en casa), factores
ligados al centro educativo, entre ellos caracteristicas de los

docentes (titulo pedagogico, afios de experiencia) y tipo de

centro educativo (poli-docente completo o multigrado).
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Conclusiones:

Los estudiantes que rindieron mejor en la segunda evaluacion
son los que tuvieron puntajes relativamente mas altos en la
medicion original.

La desercién se encuentra ligada principalmente a la edad de
los estudiantes, ser mujer, tener relativa mayor talla para su
edad y no vivir con ambos padres.

En las escuelas no se encontraron programas orientados a
recuperar a los estudiantes que se rezagaban respecto de sus
comparfieros o se encontraban en riesgo de desercién escolar.
El sistema educativo publico es darwiniano, en el sentido que
es un sistema en el que se espera que los estudiantes se
adapten al medio escolar.

El rendimiento de los estudiantes no tiene consecuencias para
sus docentes.

Investigacion  sobre  rendimiento en estudiantes
universitarios peruanos:

bien esta investigacion se realiz6 sobre estudiantes

universitarios, sus resultados son relevantes por tratarse del
mismo pais materia de la presente investigacion.

Titulo de la investigacion: ¢cuan relevante es la educacion
escolar en el desempeifio universitario?

Nombre del investigador: Arlette Beltrdn Barco y Karlos La
Serna Studzinski.

Afo de publicacion: 2010.

Poblacion materia de la investigacion: alumnos de la

Universidad del Pacifico que ingresaron en el afio 2006. El

periodo de observacion abarca 10 ciclos académicos de los
afos 2007, 2008 y 2009.

Descripcidn de la investigacion: utilizando un modelo de
“panel data”, el trabajo busca determinar si el rendimiento
escolar y las caracteristicas académicas del colegio de
procedencia explican el desempefio en la universidad, mas
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alla del primer afio de estudios universitarios. Ademas, se
identifica que otros factores dan cuenta de dicho desempefio.

Metodologia de andlisis cuantitativo: modelo de datos de

panel, en el cual la regresion lineal combina una dimensién

temporal con otra transversal. Se trabajo con la calificacion

acumulada semestral y la calificacion acumulada anual,

estimandose dos ecuaciones que relacionan el mencionado
desemperio con los factores establecidos.

Factores que se encontraron que influyen en el rendimiento:
rendimiento escolar del alumno, caracteristicas académicas
de su colegio de procedencia, indicadores psicologicos
(personalidad, inteligencia y estilos de aprendizaje), otras
variables socio-familiares y de identificacion.

Conclusiones:

. El rendimiento académico en el colegio es uno de los
principales elementos explicativos del posterior
rendimiento durante toda la carrera universitaria.
Especificamente, tanto las notas obtenidas en
matematica como en lenguaje son los factores mas
importantes para explicar el rendimiento del alumno
durante la universidad y, al contrario de lo que se cree,
su impacto no disminuye con el avance de los ciclos.

. Las caracteristicas académicas del colegio tienen un
efecto positivo sobre el rendimiento universitario, que
perdura en el tiempo, al igual que la aptitud numérica y
el gregarismo.

. La situacién conyugal de los padres y el hecho de
provenir del interior del pais son dos caracteristicas
socio-familiares que afectan negativamente al
rendimiento académico.

. La edad de ingreso a la universidad es un factor
importante para explicar el rendimiento académico de
los primeros ciclos, pues su impacto decrece en los
ciclos mas avanzados.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El presente capitulo presenta la informacion correspondiente al
tipo, metodologia y disefio de la investigacion, poblacién, muestra,
variables, instrumentos, asi como los modelos estadisticos de multinivel
y regresion logistica ordinal que se emplearan para establecer causalidad
en la comprension lectora escolar de los alumnos del tercer afio de
Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”.

3.1. Tipo de Investigacion

La presente investigacion seguira el paradigma interpretativo-
sociocritico, dado que busca modificar la realidad, a fin de tener
elementos de juicio para lograr una mejora en el nivel de comprensién
lectora.

3.2. Metodologia de la Investigacion

La metodologia a emplear es cuantitativo-cualitativa (mixta), dado
gue se emplearan variables numéricas para la evaluacién del nivel de
comprension lectora a través de la aplicacion de la prueba y variables
numeéricas y no numéricas para los factores explicativos propuestos.



3.3. Disefio de la Investigacion

A patrtir de la informacion obtenida de la aplicacion de la prueba de
comprension lectora, se estimara un modelo multifactorial para
identificar los principales determinantes del nivel de comprension lectora
de la poblacién materia de estudio, alumnos del tercer afio de educacion
secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”. En este modelo se
considera un grupo importante de los factores académicos y no
académicos que, segun la teoria educativa y la investigacion empirica,
han mostrado tener mayor influencia sobre el desempefio escolar. Es
decir, se busca identificar aquellos factores que generan un mayor
impacto sobre el nivel de comprensién lectora.

La matriz de involucrados es la siguiente:
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Cuadro Nro.

4

MATRIZ DE INVOLUCRADOS

POSIBLES
GRUPO ¢(QUIENES PROBLEMAS Y EXPECTATIVAS / DIFICULTADES
PARTICIPANTE SON? NECESIDADES INTERESES PARA TRABAJAR
CON ELLOS
Organismo estatal | Ministerio de [Bajo nivel de comprensidiMejorar la calidagiDificil acceso.
normativo de la Educacién [lectora escolar, a nivpéducativa. Burocracia.
Educacion Basica nacional. Mejorar el nivel d¢Carencia de recursop.
Regular (EBR) Malos resultados en pruelJ@®mprension lectora.
PISA. Contar con trabajos de
Carencia de investigacioneg.investigacion escolar.
Carencia de un programa
nacional de evaluacion {le
comprension lectora en el
nivel Secundaria.
Su éarea de responsabilidad
corresponde al campo de|
Sector al cual S seguridad y defensa nacionpBrindar  bienestar Dificil acceso.
Ministerio de ) :
pertenege el Defensa El organismo encargado de| [zersonal de las F_uerza?»urocra_lma. I
colegio educacion en el sector pArmadas y sus familiareg.Carencia de recursop.
tiene en su alcance temas|de
educacion escolar.
Brindar  bienestar |
personal naval y suys
Brindar bienestar al persorj&miliares.
naval. Mejorar la calida
Institucion Marinade |[Ofrecer una educacion feducativa de los colegi Simitaciones
promotora del Guerra del |calidad a hijos del persorfale la Marina. tal
LNAG Pera naval. Mejorar el nivel d presupuestales.
Carencia de investigaciongmprension lectora.
para sus colegios. Contar con trabajos (e
investigacion para Ids
colegios de la Marina.
Ofrecer una educaciéon {Elejorar la calida
calidad. educativa.
Limitado rendimiento epMejorar el nivel dg
comprension  lectora  gmomprension lectora. Limitaciones
Centro educativo LNAG alumnos de secundaria. Contar con un instrumenfg
Carencia de wuna pruepaalidado de evaluacion. presupuestales.
validada de comprensig@onocer el nivel de
lectora. comprension lectora de
Carencia de investigacioneg.cada estudiante.
Beneficiarios Alumnos | Mejorar su nivel délener éxito en sydralta de motivacion.
directos comprension lectora estudios y en la vida. Distractores propids
de la adolescencia.
Beneficiarios Padres de |Mejorar la comprensidfExpectativas personales|Falta de apoyo a
indirectos familia lectora de sus hijos. Interés en que sus hijpectura en casa.

eleven sus competencig:
preparacion.

Vida ocupada

Personal docent

Docentes de
comunicacion
del LNAG

Escasas oportunidades
capacitacion.
Remuneraciones bajas.
Falta de motivacion.

@¥indar una mejo

FPoca disponibilidagl

ensefianza.

Mejorar sus competenci
profesionales.

Contar con medi
educativos apropiados.

de tiempo.
ecarga de labores.

Elaboracion propia
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El siguiente grafico muestra el arbol del problema:

Grafico Nro. 2

ARBOL DEL PROBLEMA

MENOR PROSPERIDAD PARA LA PERSONA Y LA SOCIEDAD

MENORES POSIBILIDADES MENORES POSIBILIDADES
DE EXITO EN EDUCACION MENORES POSIBILIDADES DE INSERCION SOCIAL,
UNIVERSITARIA Y TECNICA DE EXITO LABORAL ECONGMICA Y CULTURAL

LIMITADO NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DEL LNAG

LIMITADOS RECURSOS DEFICIENTE APRENDIZAJE ENTORNO FAMILIAR
EDUCACIONALES DE LOS ALUMNOS DESFAVORABLE

POCA
CS*;E:‘:;]QCZE LIMITACIONES BAJO FALTA DE PARTICIPACION FAMILIAS CON
Rl EN LA RENDIMIENTO HABITO DE LOS PADRES | | ESCASO HABITO
ENSENANZA DE ACADEMICO LECTOR EN LA LECTOR
EQUIPADA LECTURA EDUCACION

Elaboracién propia

El enunciado del problema es: “Limitado nivel de comprensién

lectora de los alumnos de nivel Secundaria del Liceo Naval Almirante
Guise”.

Las causas del problema son:

Limitados recursos educacionales, lo cual a su vez es causado por
carencia de una biblioteca debidamente equipada y limitaciones en
la ensefanza de lectura.

Deficiente aprendizaje de los alumnos, lo cual se genera por bajo
rendimiento académico y falta de habito lector.

Entorno familiar desfavorable, esto es poca participacion de los
padres en la educacion de sus hijos y familias con poco habito
lector.

Las consecuencias, a corto y largo plazo, que ocasiona este

problema son:
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. Menores posibilidades de éxito de los alumnos en los siguientes
niveles educativos: educacion universitaria y educacion técnica.

. Menores posibilidades de éxito laboral.

. Menores posibilidades de insercion social, econémica y cultural.

Estas tres consecuencias generan como efecto final una menor
prosperidad para la persona y la sociedad de la cual forma parte.
El arbol de fines y medios es el siguiente:

Grafico Nro. 3

ARBOL DE FINES Y MEDIOS

MAYOR PROSPERIDAD PARA LA PERSONA Y LA SOCIEDAD

MAYORES POSIBILIDADES MAYORES POSIBILIDADES
DE EXITO EN EDUCACION MAYORES POSIBILIDADES DE INSERCION SOCIAL,
UNIVERSITARIA Y TECNICA DE EXITO LABORAL ECONOMICA Y CULTURAL

ADECUADO NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DEL LNAG

DISPONER DE RECURSOS MEJORAS EN EL APRENDIZAJE MAYORES FACILIDADES DEL
EDUCACIONALES NECESARIOS DE LOS ALUMNOS ENTORNO FAMILIAR
FACILIDADES DE PARTICIPACION
BIBLIOTECA ADECUADA BUEN BUEN DE LOS PADRES FAMILIAS CON
EQUIPADA ENSENANZA RENDIMIENTO HABITO ENLA ADECUADO
DE LECTURA ACADEMICO LECTOR EDUCACION HABITO LECTOR

Elaboracién propia
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Del citado arbol de fines y medios se aprecia lo siguiente:

. El fin deseado, entendido como el impacto que se desea obtener, es
mayor prosperidad para la persona (alumno) y la sociedad de la
cual forma parte.

. El propdsito de la intervencién, entendiéndose la intervencién
como las acciones a realizar segun los resultados del presente
trabajo de investigacion, es mejorar el nivel de comprension lectora
en los alumnos del Liceo Naval “Almirante Guise”.

. Los medios fundamentales para alcanzar el propadsito y lograr el fin
deseado son: disponer de los recursos educacionales deseados,
mejoras en el aprendizaje de los alumnos y mayores facilidades en
el entorno familiar.

El marco logico con la informacién de indicadores y medios de
verificacion es el siguiente:
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Cuadro Nro. 5

MATRIZ DEL MARCO LOGICO

INDICADORES

MEDIOS DE
VERIFICACION

FIN: Mayor prosperidad
del alumno y de Ia
sociedad

* No aplicable

* No aplicable

PROPOSITO: Mejorar e

* Nivel de comprension

e Prueba de comprensié

nivel de comprension lectora lectora con preguntas PISA
lectora

COMPONENTES: » Cantidad y calidad dgq < Informe de Biblioteca.
1.Disponer de recurso$ libros en biblioteca.  Informe de
educacionales necesarios|  Capacitacién docente.| Subdireccion.

2.Mejoras en el| « Empleo eficaz de| ¢ Encuestas a alumnos.
aprendizaje de alumnos | metodologias del ¢ Reportes de lectura pg
3.Mayores facilidades er] ensefianza. alumno.

el entorno familiar

» Variedad de lecturas.
« Dictado de estrategia
de lectura.

* Cantidad de charlas
familiares.

* Mantener informado &
padres de familia.

ACTIVIDADES:
1.Equipamiento biblioteca.
2.Capacitacion docente.
3.Establecer metodologi
de ensefianza.
4.Motivacién de alumnos.
5.Brindar estrategias d¢
lectura

6.Sensibilizacion a padre
de familia

i

D

* Tasa de uso dd
biblioteca.

* Cantidad de docente
capacitados.

e Cumplimiento del plan
anual de trabajo.

e Tasa de lectura po
alumno.

e Cumplimiento del
programa de charlas d
sensibilizacion.

e Envio de reporte 4

1)

padres de familia

* Informe de Biblioteca.

* Informe de
Subdireccién.

» Encuestas a alumnos.

* Reportes de lectura po
alumno.

Elaboracion propia
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3.4. POBLACION TOTAL

El siguiente cuadro nos muestra la distribucion por aulas de la

poblacién escolar del tercer afio del nivel secundaria del Liceo Naval
“Almirante Guise”, afio 2013:

Cuadro Nro. 6

POBLACION TOTAL DISTRIBUIDA POR AULAS

TERCERO |A |B |C |D | E F | G | TOTAL

CANTIDAD DE
UGS |24 |22 | 24| 25| 24| 25| 24 168

Elaboracion propia

Se ha seleccionado a los alumnos de tercero de Secundaria en en

relacion con los siguientes criterios:

a.

Son alumnos que se encuentran proximos a su etapa final de
educacion escolar, por lo tanto son representativos del nivel de
preparacion alcanzada durante diez afios de estudios escolares
realizados.

La edad de los alumnos es muy cercana al rango de edad,
establecido por la OCDE para la prueba internacional PISA, entre
guince afios y tres meses a dieciséis afios y dos meses.

Al encontrarse al inicio de tercero de educacién secundaria, se
podra tomar medidas de mejora del nivel de comprension lectora, a
través del reforzamiento en comprension lectora con los alumnos
agrupados por niveles.

No es conveniente efectuar el estudio en los alumnos de cuarto o
quinto de secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”, debido a
gue los mismos estudian en dos grupos separados en el colegio, un
grupo cursa estudios de Bachillerato Internacional y el otro grupo
continla sus estudios en basica regular. Por lo que, se debe
considerar lo siguiente:

. No es conveniente efectuar el estudio en todos los alumnos
de cuarto o quinto de secundaria, quienes cursan educacion
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basica regular y bachillerato internacional, debido a que se
desea medir la comprension lectora bajo el efecto de los
estudios escolares hasta secundaria, es decir, se desea medir
el efecto sin considerar la instruccion del Programa de
Bachillerato Internacional.

. Tampoco es conveniente evaluar Unicamente a los alumnos
de cuarto o quinto de secundaria que cursan secundaria
regular, debido a que dichos alumnos no son representativos
de su promocién (cohorte) y de los aprendizajes adquiridos
en la vida escolar del Liceo Naval “Almirante Guise”, pues
excluiria al 35% de los alumnos de la promocion, entre ellos
a los mas competentes, quienes ingresaron al Programa de
Bachillerato Internacional mediante proceso de seleccion.

3.5. Poblaciéon Evaluada

Se efectua el estudio con el total de la poblacion de 168 alumnos de

tercero de educacion secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise” afio
2013, sin embargo no todos pudieron ser evaluados.

A pesar de que se considero el total de la poblacién, tuvieron que

ser excluidos doce alumnos por los siguientes motivos:

Tres alumnas no asistieron al colegio el dia de la evaluacion, si
bien la evaluacion se les pudo tomar al dia siguiente se prefirid
excluirlas para evitar alguna distorsién en los resultados, debido a
comentarios de sus compafieros sobre la evaluacion.

Nueve alumnos quienes no cursaron en el aflo 2012 estudios de
segundo de secundaria en el Liceo Naval “Almirante Guise” (un
alumno repetidor de tercero de secundaria y ocho alumnos nuevos).
Al no haber pertenecido a un aula en el afio 2012 y no haber tenido
uno de los profesores de Comunicacién, carecerian de indicadores
correspondientes al efecto aula (aula propia y docentes).

Los alumnos, a la fecha de la evaluacion, tenian la siguiente

distribucion etaria, es necesario resaltar el hecho de que solamente once
alumnos se encontraban en el rango de la edad establecida por la OECD
para la prueba PISA (de 15 afios y 3 meses a 16 afios y 2 meses):
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Cuadro Nro. 7

DISTRIBUCION ETARIA DE LA POBLACION EVALUADA

EDAD (afos)] CANTIDAD DE ALUMNOS | PORCENTAJE
13 35 21.21%
14 119 72.12%
15 11 6.67%
Total 156 100%

Elaboracién propia

Los alumnos tienen la siguiente distribucion por género:

Cuadro Nro. 8

DISTRIBUCION DE ALUMNOS POR GENERO

GENERO CANTIDAD DE PORCENTAJE
ALUMNOS
Masculino 87 55.77%
Femenino 69 44.23%
Total 156 100%

Elaboracion propia
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3.6.

Variables

3.6.1.Variables del Alumno (Propias)

Cuadro Nro. 9

VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)

. FUENTE
VARIABLE NATURALEZA ESCALA DESCRIPCION DE DATOS
Rendimiento en Cualitativa <1B= Menor | Resultado de I Prueba de
comprensién lectora politémica que nivel 1B | prueba de| comprension
(variable dependiente 1B= Nivel evaluacion  de| lectora
1B comprension
1A= Nivel lectora
1A
1=Nivel 1 0
menor
2= Nivel 2
3= Nivel 3
4= Nivel 4
5= Nivel 5
6= Nivel 6
Cuantitativa De 1 a mas
discreta de 698
puntos
(escala
PISA)
Sexo Cualitativa F= Femenino| Sexo del| Cuestionario
dicotomica M= alumno del alumno
Masculino
Edad Cuantitativa 12, 13,140 | Edad del| Cuestionario
discreta 15 alumno del alumno
Rendimiento Cuantitativa De 1 a 160 Orden de mérito Data escolar
académico discreta en 2°
secundaria
(2012)
Repitencia escolar 0= Nunca Referido a| Data escolar|
repitio repitencia  de
1= Repiti6 estudios
una sola vez | escolares
Antecedentes Cualitativa 1=No tiene Referido a si| Data escolar
psicolégicos dicotémica 2=Tiene durante su
permanencia e
el colegio, el
alumno ha
estado en
terapia
psicolégica
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VARIABLE NATURALEZA | ESCALA | DESCRIPCION | FUENTE DE
Rendimiento en la Cuantitativa 0-20 Promedio de la Data escolar
asignatura de continua nota anual de I3
Comunicacién asignatura de
Comunicacién de
1° y 2°
Secundaria
Actitud respecto a la Cualitativa l=Legusta | Referido a la| Cuestionario
asignatura de politomica 2=Indiferente| disposicion e| delalumno
Comunicacién 3=Rechazo | interés que tieng
9=Error u el alumno por la
omision asignatura ds
Comunicacién
Motivacién hacia la Cualitativa 1=Le gusta Referido a la| Cuestionario
lectura politdmica 2=Indiferente disposicion e interég  del alumno
3=Rechazo que tiene el alumng
9=Error u por la lectura
omision
Horas semanales de Cualitativa 1=Menos de 2 | Incluye lectura en| Cuestionario
lectura politémica horas clase, hogar, otros. del alumno
2=Entre 2y 4
horas
3=Entre 4y 6
horas
4=Méas de 6
horas
9=Error u
omisién
Capacidad de Cualitativa 1=No se Referido a si realizg Cuestionario
concentracion en la dicotémica distrae una lectura del alumno
lectura 2=Se distrae continua, no
interrumpida
Valoracién de estrategia: Cualitativa 1=Muy util Referido a si el| Cuestionario
de lectura politémica 2=Util alumno  considerg del alumno
3=No son ttiles estrategiag
tiles para comprension
lectora

Elaboracion propia
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3.6.2. Variables del Alumno (Entorno Familiar)

VARIABLES DEL ALUMNO (ENTORNO FAMILIAR)

Cuadro Nro. 10

VARIABLE NATURALEZA ESCALA DESCRIPCION FUDEXITTOESDE
Tipo de familia Cualitativa 1=Funcional Referido al tipo Historial del
dicotémica 2=Disfuncional de convivencia alumno
9=Error u familiar.
omisiéon
Nivel educativo de la Cualitativa 1=Posgrado Promedio del| Cuestionario del
madre politémica universitario nivel educativo alumno
2=Universitario padres.
3=Técnico
4=Secundaria
5=Primaria
9=Error u
omision
Posicién socio- Cualitativa 1=Buena Inferida por las| Cuestionario del
econémica politdmica 2=Regular posesiones alumno
3=Deficiente familiares
9=Error u
omisiéon
Cantidad de libros en Cuantitativa 1= 0-10 libros Cantidad de| Cuestionario del
el hogar discreta 2=11-25 libros libros en el hogar alumno
3=26-100 libros
4=101-200 libros
5=201-500 libros
6=Méas de 500
libros
9=Error u
omision
Habitos de lectura Cualitativa 1=Leen Esta referido a si Cuestionario del
familiar dicotémica 2=No leen la familia lee o alumno
9=Error u no lee cualquier
omision texto
Nivel de participacion Cualitativa 1=Buena Referido a la Data escolar
de los padres en la politdmica 2=Regular asistencia a
educacioén de sus hijog 3=Mala citaciones del
9=Error u tutor de aula,
omisién charlas, otras.

Elaboracién propia
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3.6.3.Variables del Aula (Clase)

Cuadro Nro. 11

VARIABLES DEL AULA (CLASE)

prestan atencion|,
no colaboran, ng
trabajan en
grupo, se pierde

tiempo para
empezar.

Clima adecuadoH
Orden, silencio,
alumnos prestal
atencion, siguen
instrucciones,
expresan sug
opiniones.

VARIABLE NATURALEZA ESCALA DESCRIPCION FUSL\‘.ITOESDE
Cantidad de Cualitativa 1=Adecuada Referido a si la] Cuestionario
alumnos en el dicotémica (menor de 15 cantidad de| del docente
aula alumnos). alumnos en e
2=No adecuada| aula es la
(mayor a 15 pedagbgicamentg
alumnos). recomendable
Disciplina en Cualitativa 1=Disciplina. Referido al| Cuestionario
el aula dicotémica 2=Indisciplina. | comportamiento del docente
de los alumnos e
el aula
Clima Cuantitativa De 5 a 20, Clima Cuestionario
estudiantil en discreta donde 5=Clima | inadecuado= del alumno
el aula inadecuado Ruido y
20= Clima desorden,
adecuado alumnos no

Elaboracién propia
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3.6.4. Variables del Aula (Docente)

Cuadro Nro. 12

VARIABLES DEL AULA (DOCENTE)

NOMBRE NATURALEZA ESCALA DESCRIPCION FUENTE DE
VARIABLE DATOS
Grado Cualitativa 1=Maestria Referido a| Cuestionario del
académico politémica 2=Bachiller grados docente
3=No tiene académicos
universitarios
Capacitacion Cuantitativa 1=No tiene o Referida a horas Cuestionario del
docente en continua menor a 40 pedagbgicas de docente
comprension horas capacitacion
lectora 2=De 40 a 150 | docente en
horas comprension
3=Mas de 150 | lectora
horas
Experiencia Cuantitativa | 1=Menor a5 Referida a los| Cuestionario del
docente continua afios afios de docente
2=Entre 5y 10 | experiencia
afios como docente
3=Mas de 10 de
afios comunicacién
Desempefio Cualitativa 1=Bueno Nota del Data escolar
docente politémica 2=Regular formato de
3=Malo evaluacion del
desempefio
Ejecucion del Cualitativa 1=Bueno Referido al| Cuestionario del
Plan Lector en politémica 2=Regular cumplimiento docente
el aula 3=Malo del Plan Lector | Cuestionario al
alumno
Empleo de Cualitativa 1=Utiliza Referido al| Cuestionario del
estrategias de dicotémica 2=No utiliza empleo de Alumno
comprension estrategias para Cuestionario del
lectora en el la comprension docente
aula lectora
Elaboracién propia
3.7. Instrumentos

A fin de contar con la informacidn necesaria para el trabajo de
investigacion, se emplearon los siguientes instrumentos: Prueba de
comprension lectora compuesta por preguntas liberadas de la prueba
internacional PISA, cuestionario del director del centro educativo,
cuestionario del docente, cuestionario del alumno y data escolar.
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3.7.1.Prueba de Comprension Lectora compuesta por
preguntas liberadas de la Prueba Internacional PISA

El nivel de comprension lectora ha sido medido con la
aplicacion de una prueba cuyo contenido comprende preguntas de
la evaluacion internacional PISA-2009 (22 preguntas),
complementadas con preguntas de PISA-2000+ (5 preguntas).

La ingenieria de la prueba comprendio lo siguiente:

(1) La prueba esta constituida por preguntas liberadas del
programa internacional PISA, lo cual brinda las siguientes
ventajas:

. Se trata de una prueba internacional disefiada para
evaluar el nivel de comprension lectora para la vida, se
trata de una evaluacion integral del nivel de la
competencia, no de una evaluacién curricular.

. PISA evalla no solamente la capacidad de comprender
un texto, sino también de reflexionar, interpretar e
integrar el mismo.

. La prueba PISA esta dirigida a estudiantes de quince
afos, edad muy proxima y superior a la edad de la
poblaciéon de alumnos de tercer afio de secundaria del
Liceo Naval “Almirante Guise”.

. La prueba PISA es el instrumento de evaluacion escolar
de mayor prestigio internacional, se encuentra
debidamente validado, asi como contextualizado a la
cultura y realidad latinoamericana.

. Permitira comparar, de manera referencial porque las
pruebas son diferentes, los resultados con los obtenidos
por los paises en la prueba PISA-2009.

. Se evitan sesgos que se presentarian en caso de que se

utilice preguntas de comprension lectora elaboradas por
los propios docentes o grupos de docentes, las cuales
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(2)

@)

(4)

podrian ser cuestionadas respecto a su disefio, nivel de
dificultad e imparcialidad.

Se ha considerado preguntas de las pruebas PISA-2009 y
PISA plus debido a que ambas evaluaciones focalizaron las
dos terceras partes de la evaluacion a comprension lectora.

La prueba comprende principalmente preguntas liberadas de
la evaluacion PISA-2009 (22 preguntas), por ser la ultima
prueba de la cual se cuenta con informacion. Estas fueron
complementadas con preguntas de PISA plus (5 preguntas).

Se configuré una piramide proporcional de preguntas de
acuerdo al nivel de dificultad PISA, habiéndose considerado
mayor énfasis en las preguntas de los menores niveles
(preguntas mas faciles) asi como un menor numero de
preguntas de los mayores niveles (preguntas mas dificiles),
segun se aprecia en el siguiente grafico:

Grafico Nro. 4

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN NIVELES DE

(5)

COMPRENSION LECTORA PISA

Nivel 6
Nivel 5
Nivel 4
Nivel 3
Nivel 2
Nivel 1

Elaboracién propia

Se ha considerado que el programa internacional PISA
emplea diferentes preguntas en la evaluacion, no comprende
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una sola prueba, las preguntas son asignadas a los alumnos de
manera aleatoria.

La estructura de la prueba en lo concerniente a las actividades
de comprensiodn lectora considera la siguiente distribucion: El
48% de las preguntas requieren integrar e interpretar un texto,
el 33% exigen reflexionar y evaluar el contenido y forma de
un texto, finalmente el 19% requieren localizar y extraer
informacion. Este porcentaje es compatible con los valores
gue considera el programa internacional PISA. El siguiente

(6)

cuadro considera la distribucion de preguntas, segun
actividades y formato de pregunta:
Cuadro Nro. 13
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR ACTIVIDADES
Y FORMATO DE PREGUNTA
FORMATO DE PREGUNTA
TOTAL DE OPCION RESPUESTA | RESPUESTA RESPUEST
ACTIVIDADES PREGUNTA | MULTIPL CERRADA ABIERTA A ABIERTA
S E CONSTRUID | CONSTRUID
A A BREVE
Localizar y
extraer 5 2 - - 3
informacién
Integrar e
interpretar un 13 9 1 3
texto
Reflexionar y
evaluar el
contenido y la 9 6 3
forma de un
texto.
TOTAL 27 17 1 6 3

Elaboracién propia

(7) Asimismo, la prueba contiene 52% de preguntas referidas a
textos continuos y 48% a textos discontinuos, lo cual también
es compatible con la distribucion que emplea la prueba
internacional PISA. El detalle de la distribucion de preguntas,
segun tipos de texto y formato de pregunta es el siguiente:
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Cuadro Nro. 14

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR TIPO DE TEXTO

Y FORMATO DE PREGUNTA

TOTAL FORMATO DE PREGUNTA
TIPOS DE PREGUN OPCION RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA
TEXTO TAS MULTIPLE CERRADA ABIERTA ABIERTA
CONSTRUIDA CONSTRUIDA BREVE
Descriptivo 4 3 1
) Arg;{menta- a 2 2
S ivo
£
g Narrativo 3 1 1 1
(@]
Teatral 3 2 1
Subtotal 14 7 1 3 3
TOTAL FORMATO DE PREGUNTA
TIPOS DE PREGUN OPCION RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA
TEXTO TAS MULTIPLE CERRADA ABIERTA ABIERTA
CONSTRUIDA CONSTRUIDA BREVE
Expositivo 4 3 - 1
8
E Descriptivo 4 3 - 1
g
o
3 Gréfico 5 4 - 1
a
Subtotal 13 10 0 3 0
TOTAL 27 17 1 6 3

Elaboracién propia

(8) Del Cuadro Nro. 14 se aprecia que el 63% de las preguntas
son de opcion multiple, 22% requieren respuestas abiertas
construidas, 11% respuestas abiertas breves y 4% respuestas
cerradas construidas.

(9) Por anexo (2) se adjunta la prueba de comprension lectora
empleada en el presente trabajo de investigacion, asimismo
por anexo (3) se adjunta la ficha técnica de la prueba.

(10) Para la calificacion de las preguntas se considero el puntaje

establecido para cada pregunta por el programa PISA, cuyo

detalle se encuentra en el anexo (3).
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3.7.2.Cuestionario del Director del Centro Educativo

Este cuestionario tiene por objeto recabar la siguiente
informacion sobre el centro educativo:
. Estructura y organizacion.
. Personal docente.
. Recursos.
. Ensefianza del area curricular de Comunicacion.

La informacidén que se obtuvo a través del cuestionario del
director del centro educativo es de caracter referencial, lo cual
permiti6 precisar las caracteristicas especificas del centro
educativo, tales como alumnado, profesorado, recursos, ensefianza
en el area curricular de Comunicacion, biblioteca, plan lector, entre
otros. Esta informacion no ha sido utilizada en los modelos
multinivel y regresion logistica ordinal del presente trabajo de
investigacion debido a que afectan por igual a toda la poblacion de
estudio.

Por anexo (4) se adjunta el cuestionario del director del
centro educativo, elaborado especificamente para el presente
trabajo de investigacion.

3.7.3.Cuestionario del Docente

Este cuestionario tiene por objeto recabar informacion
relevante sobre los docentes que en el afio 2012 tuvieron a su cargo
la asignatura de Comunicacién en segundo afio de educacion
Secundaria. Dichos alumnos son integrantes de la promocion que
en el afio 2013 cursa el tercer afio de secundaria.

La informacion mencionada esta referida a:
. Datos personales y profesionales.
. Ensefianza de Comunicacion.
. Comprension lectora en el aula.
. Aspectos del centro educativo.
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3.8.

Por anexo (5) se adjunta el cuestionario del docente,

elaborado especificamente para el presente trabajo de
investigacion.

3.7.4.Cuestionario del Alumno

Este cuestionario tiene por objeto recabar la siguiente

informacion sobre los alumnos:

. Datos personales.

. Entorno familiar.

. Aprendizaje escolar.

. Habito lector.

. Estrategias de lectura y comprension de textos.

Por anexo (6) se adjunta el cuestionario del alumno,

elaborado especificamente para el presente trabajo de

investigacion.

3.7.5.Data Escolar

A través del Liceo Naval “Almirante Guise”, se obtuvo

acceso a la siguiente informacion escolar:
. Para cada alumno, orden de mérito obtenido en segundo afio

de educacion secundaria (2012).

. Para cada alumno, nota obtenida en el curso de
Comunicacion (2011 y 2012).

. Listado de alumnos que tienen historial de atencion
psicologica.

. Para cada docente, nota obtenida en la evaluacién docente
(2011 y 2012).

. Nivel de participacion de los padres de familia en la
educacion de sus hijos: asistencias a citaciones del tutor,
charlas, otros.

Modelo multinivel para establecer la causalidad en el nivel de
comprension lectora escolar

Hace casi tres décadas, se establecié que los modelos de regresion

lineal, usualmente utilizados para determinar el conjunto de variables
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independientes que explican una variable dependiente, solo podia ser
empleada cuando las observaciones eran independientes unas de otras.

En el sistema educativo escolar los estudiantes estan agrupados en
aulas, las aulas estan agrupadas en colegios y los colegios estan
agrupados en areas geograficas. Dicha agrupacion influye en el
rendimiento escolar, puesto que los estudiantes de un aula comparten una
serie de experiencias distintas de las de otras aulas.

Si bien existen muchos aspectos similares, tales como politica del
centro educativo, nivel de exigencia académica, infraestructura y
equipamiento entre otros, en el quehacer educativo cotidiano hay
diferencias derivadas del clima estudiantil en el aula, la disciplina en el
aula, el profesor, los compaferos. Todo ello influye, para bien o para
mal, en el nivel de aprendizaje de los alumnos y en el consecuente
rendimiento.

Como solucion a este problema, surgieron los denominados
modelos multinivel. Se trata de modelos jerarquico-lineales que manejan
la organizacion jerarquica de los sistemas educativos (agrupacion de
estudiantes en aula, aulas en escuelas, escuelas en areas geograficas),
consideran la agrupacién en el analisis y brindan resultados con menores
errores de estimacion.

En los modelos multinivel, la ecuacion explicativa del primer nivel
esta relacionada con la ecuacion explicativa del segundo nivel. Para tal
efecto los coeficientes de regresion del nivel 1 se regresionan en el
segundo nivel, lo cual se repite sucesivamente en los diferentes niveles.

El empleo de un modelo multinivel en la presente investigacion
permitira determinar el efecto aula, efecto generado por factores propios
del aula (disciplina y clima estudiantil) y factores del aula referidos a los
docentes.

El siguiente grafico muestra el esquema de la aplicacion del
modelo multinivel en la presente investigacion, en el cual se destacan tres
niveles: el primer nivel corresponde a los alumnos individuales, el
segundo nivel a la agrupacion de alumnos por aulas y el tercer nivel a la
agrupacion de aulas en el colegio. La investigacion comprendié los dos
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primeros niveles, se descarta el nivel colegio debido a que es un solo
plantel escolar.

Grafico Nro. 5

ESQUEMA MULTINIVEL EN EDUCACION ESCOLAR

Elaboracion propia

3.9. Modelo de Regresién Logistica Ordinal para establecer la
Causalidad en el Nivel de Comprension Lectora Escolar

Los docentes, al igual que otros profesionales en sus respectivos
campos de accién, son personas que deben tomar decisiones racionales
sobre la base de informacién concreta, para lo cual deben conocer y
emplear las herramientas que estdn disponibles, una de ellas es la
regresion logistica ordinal.

Al igual que sucede en otros campos del conocimiento humano, se
emplea un modelo que no es otra cosa que la representacion de la
realidad. En el caso de la regresion logistica ordinal, el modelo
matematico permite relacionar las variables independientes para hallar la
variable dependiente.

Como se trata de modelos de pronostico causal que consideran
diversas variables para explicar la variable que se predice, es necesario
construir un modelo especifico para cada caso. A fin de medir la
exactitud de los estimados en la regresién es necesario calcular el error
estandar del estimado, es decir de la variable dependiente.

Los modelos de regresion logistica ordinal son modelos

matematicos en los que se desea conocer la relacion entre una variable
dependiente cualitativa, la cual puede tener dos valores o con mas de dos
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valores, y una o0 mas variables independientes, que pueden ser
cualitativas o cuantitativas. La ecuacion de relaciéon es del tipo

exponencial, cuya transformacion logaritmica (logit) permite su uso

como funcion lineal.

Como su nombre lo indica, la regresion logistica ordinal:

. Es una regresion, es decir, la relacion establecida mediante un
modelo matematico, diferente para cada caso, que representa la
causalidad de determinadas variables independientes que explican
la variable dependiente. En este caso las variables dependientes son
los factores propios del alumno, factores familiares del alumno,
factores propios del aula y factores del aula referidos al docente.

. Es logistica, porque considera mas de dos categorias en la variable
dependiente, en este caso el nivel de comprension lectora. Se trata
de una variable dependiente categdrica (niveles de comprension
lectora agrupados en las categorias PISA y expresados en puntajes
de la escala PISA) y variables independientes (factores propios del
alumno, factores familiares del alumno, factores propios del aula y
factores del aula referidos al docente) que pueden ser tanto
categéricas como cuantitativas

. Es ordinal, trabaja con valores agrupados en una escala de
clasificacion numérica, se trata de valores numeéricos en un rango
determinado que involucra ciertas propiedades de la poblacién
evaluada. En este caso la propiedad relevante es el nivel de
comprension lectora agrupada en niveles PISA y expresada en
puntaje de la escala PISA.

El empleo de la regresion ordinal en la presente investigacion
empirica permitira determinar si el nivel de comprension lectora de los
alumnos evaluados tiene, mas o menos, determinada cantidad de ciertas
caracteristicas que se derivan de las variables independientes (factores
propios del alumno, factores familiares del alumno, factores propios del
aula y factores del aula referidos al docente).

Segun se menciond, en la regresion logistica ordinal, las variables

explicativas (covariables) pueden ser cuantitativas o cualitativas. Para el
caso de las covariables cualitativas, estas deben ser dicotdmicas, tomando
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el valor de 0 para su ausencia y 1 para su presencia. Si fuera el caso que
alguna covariable cualitativa tuviera mas de dos categorias, para
incorporarla en el modelo sera necesario transformarla en covariables
cualitativas dicotomicas ficticias (variables dummy), de forma que una
de las categorias se tomaria como categoria de referencia de la siguiente,
es decir que si la covariable cualitativa tiene tategorias, habra que
realizar “n-1" covariables dummy o ficticias.

Los modelos de regresion logistica ordinal permiten cuantificar la
importancia de la relacion que existe entre las variables independientes
(covariables) y la variable dependiente.

En el presente trabajo de investigacion, la identificacion de los
factores que influyen en el rendimiento en comprension lectora de la
poblacion evaluada se realiza mediante la regresion logistica ordinal,
calculando el odss ratio (OR), también llamado estimacion de riesgo
relativo.

Para cada variable independiente, se tendra en cuenta que si el OR
es mayor a 1 entonces se trata de un factor de riesgo, si el OR es menor a
1 es un factor de proteccion y si OR es igual a 1 se descarta la asociacion
entre la variable independiente y la comprensién lectora.

Un factor de riesgo, en la presente investigacion, corresponde a la
probabilidad que un alumno no obtenga cierto nivel de comprension
lectora, mientras que el factor de proteccién es la probabilidad de obtener
ese nivel de comprension lectora con relacion a otros, lo cual se define
por su poca probabilidad de lograrlo.

Como los valores observados en la poblacién materia de estudio
tienen una cierta probabilidad de estar regidos por el azar, es necesario
establecer el nivel de certeza del resultado. Esa medida nos la da el valor
p (p value), también llamado valor de significancia estadistica, que nos
indica la probabilidad de que los resultados encontrados se deban al azar
0 casualidad. Para alcanzar resultados estadisticamente significativos,
dicho valor debe ser menor a 0.05 segun los estandares aceptables de la
investigacion.

En el capitulo siguiente se calcularan los odss ratio (OR) y el p-
value correspondientes a las variables independientes (posibles factores
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de riesgo) asociados al nivel de comprension lectora considerados en la
investigacion. Dichos resultados son producto de un analisis bivariado en
el que se cruzo cada factor con la variable dependiente.

Es pertinente citar dos articulos que sefialan la potencia de la
regresion logistica ordinal en la determinacion de factores del
rendimiento académico respecto a otras alternativas:

. Las conclusiones del articulo “La prediccion del rendimiento
académico: regresion lineal versus regresion logistidadica que
el procedimiento de regresion lineal multiple no nos permite hacer
un buen pronostico del rendimiento académico, mientras que la
regresion logistica si parece ser un instrumento idoneo para hacer
una buena prediccion del éxito/fracaso académico como muestra el
casi 70% de casos bien clasificados que hemos obtenido.

. El articulo “Andlisis correlacional-predictivo de la influencia de la
asistencia a clase en el rendimiento académico universitario.
Estudio de caso en una asignattitafiala que han sido mdltiples
las técnicas estadisticas empleadas en los diferentes estudios
centrados en la busqueda de las variables que pueden predecir el
rendimiento académico en el &mbito universitario. Asi, a pesar de
sus limitaciones respecto al escaso valor explicativo que presenta,
la técnica mas utilizada ha sido la técnica de la regresiéon multiple,
por lo que otros estudios han defendido el uso del andlisis
discriminante. Sin embargo, los estudios actuales ponen de
manifiesto la necesidad de emplear la regresion logistica como
alternativa al andlisis discriminante puesto que permite realizar una
clasificacion basada en las caracteristicas de los datos, no requiere
la normalidad estricta de estos y supone una mejor herramienta
para la categorizacion.

¥ Garcia Jiménez, Ma. Visitacion; Alvarado Izquierdo, Jestis Ma.; y Jiménez Blanco, Amelia. “La
prediccion del rendimiento académico: regresion lineal versus regresion logistica”. Revista
Psicothema 2000.

* Rodriguez Sabiote, Clemente y Herrera Torres, Lucia."Andlisis correlacional-predictivo de la
influencia de la asistencia a clase en el rendimiento académico universitario. Estudio de caso en
una asignatura”. Revista de curriculum y formacion de profesorado, 2009.
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CAPITULO IV

EVALUACION DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo comprende la presentacion y analisis de la
informacion obtenida como parte de la investigacion. Por anexos 7 y 8 se
adjunta la data empleada y los graficos de la investigacion.

4.1. Andlisis Estadistico

Se aplicod la prueba de comprension lectora a un total de 156
alumnos del tercer afio de educacion secundaria del Liceo Naval
“Almirante Guise”, distribuidos en siete secciones tal como se aprecia en
el siguiente cuadro:

Cuadro Nro. 15

ALUMNOS DEL TERCER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL
LICEO NAVAL “ALMIRANTE GUISE” POR SECCION

.. Numero de .
Seccion Porcentaje
alumnos

A 23 14.7

B 25 16.0

c 21 13.5

D 22 14.1

E 23 14.7

F 23 14.7

G 19 12.2

Elaboracion propia



4.1.1.Variable dependiente

La variable dependiente es el nivel de comprension lectora.
El puntaje promedio obtenido por los estudiantes en la prueba fue
de512.2 +92.4 ; el puntaje minimo fue de 262 y el maximo de
730. Cuando se analizan los puntajes promedio obtenidos de los
campos se observa que la seccidon C es la que obtuvo un mayor
puntaje promedia(537.1 + 93.3), mientras que la seccion que
obtuvo el puntaje promedio mas bajo fue la(4#94.1 + 96.8),
segun se muestra en el siguiente cuadro.

A continuacién se presentan los resultados de la prueba de
comprension lectora agrupados por niveles PISA

Cuadro Nro. 16

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DEL
TERCER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL LICEO NAVAL
“ALMIRANTE GUISE”

Comprension . .
Frecuencia Porcentaje
lectora
Menor a 1B 2 13
1B 3 19
1A 15 9.6
2 50 32.1
3 51 32.7
4 24 15.4
5 6 3.8
6 5 3.2

Elaboracion propia

!5 El Programa Internacional PISA emplea seis niveles que van desde 1 (menor nivel) al 6 (mayor
nivel). Para la definicion exacta de cada nivel ver cuadro Nro. 3.
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4.1.2.Variables propias del alumno

Con respecto a las variables propias del alumno se observa
gue el 55.8% son de sexo masculino; 37.2% presenta antecedentes
psicologicos; a 31.1% le gusta la asignatura de Comunicacion; a
58.9% le gusta la motivacién a la lectura; 60.8% manifiestan tener
mas de seis horas de lectura semanales; 61.4% dice que se distra al
leer; 65.6% considera que las estrategias de lecturas son Uutiles. Los
siguientes cuadros muestran las respectivas tablas de frecuencia.

Cuadro Nro. 17

SEXO DE LOS ALUMNOS

SEXO Frecuencia Porcentaje
Masculino 87 55.8
Femenino 69 44.2

Elaboracién propia

Cuadro Nro. 18

ANTECEDENTES PSICOLOGICOS DE LOS ALUMNOS

Antecedentes . .
, . Frecuencia Porcentaje
psocoldgicos
Tiene 58 37.2
No tiene 98 62.8

Elaboracion propia
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Cuadro Nro. 19

ACTITUD DE LOS ALUMNOS RESPECTO A LA ASIGNATURA DE
COMUNICACION

Actitud respecto a la

asugnatura de Frecuencia Porcentaje
comunicaciones
Le gusta 41 31.1
Indiferente 91 68.9

Elaboracién propia

Cuadro Nro. 20

MOTIVACION DE LOS ALUMNOS HACIA LA LECTURA

Motivacion . .
. Frecuencia Porcentaje
hacia la lectura
Le gusta 63 58.9
No le gusta 44 41.1

Elaboracién propia

Cuadro Nro. 21

HORAS SEMANALES DE LECTURA DE LOS ALUMNOS

Horas semanales de

Frecuencia Porcentaje
lectura

Menos de 2 horas 93 6.5
Entre 2 y 4 horas 42 5.2
Entre 4y 6 horas 8 27.5
Mads de 6 horas 10 60.8

Elaboracion propia
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Cuadro Nro. 22

CAPACIDAD DE CONCENTRACION EN LA LECTURA
DE LOS ALUMNOS

Capacidad de
concentraciénenla  Frecuencia Porcentaje
lectura
No se distrae 59 38.6
Sedistrae 94 61.4

Elaboracion propia

Cuadro Nro. 23

VALORACION DE LOS ALUMNOS DE LAS ESTRATEGIAS DE
LECTURA

Valoracion de

estrategias de lectura Frecuencia Porcentaje

No son utiles 24 15.6
Utiles 101 65.6
Muy utiles 29 18.9

Elaboracion propia

4.1.3.Variables del entorno familiar del alumno

En lo que respecta al entorno familiar de los alumnos, se
observa que 24% proviene de familias disfuncionales. La variable
tipo de familia, funcional o disfuncional, constituye un aspecto
muy importante debido a la carga afectiva que se da en la primera
escuela de humanidad del hombre, esta primigenia escuela es la
familia. Es necesaria una estructura familiar adecuada para el
desarrollo de la comprension lectora y por ende académica del
alumno lector. Por anexo (7) se incluye mayor informacion
respecto a esta variable tipo de familia.
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En relacién con las demas variables del entorno familiar, el
65.1% de las madres tienen nivel de instruccion universitaria;
81.4% dice tener un nivel socioeconémico bueno; 78.8% posee de
26 a 100 libros en el hogar; 63.4% de las familias tienen habito de
lectura; mientras que 59.6% presentan un buen nivel de
participacion de los padres en la educacion de sus hijos. Los
siguientes cuadros muestran las correspondientes tablas de
frecuencia.

Cuadro Nro. 24

TIPO DE FAMILIA DE LOS ALUMNOS

Tipo de Familia  Frecuencia Porcentaje

Funcional 117 76.0
Disfuncional 37 24.0

Elaboracion propia

Cuadro Nro. 25

NIVEL EDUCATIVO DE LAS MADRES DE LOS ALUMNOS

Nivel Educativo de

Frecuencia Porcentaje

la madre
Secundaria 10 6.8
Técnico 39 26.7
Universitaria 95 65.1
Post Grado 2 1.4

Elaboracion propia
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Cuadro Nro. 26

NIVEL SOCIOECONOMICO FAMILIAR DE LOS ALUMNOS

Nivel socio . .
_ Frecuencia Porcentaje
economico
Bueno 127 81.4
Regular 29 18.6

Elaboracién propia

Cuadro Nro. 27

CANTIDAD DE LIBROS EN LOS HOGARES DE LOS ALUMNOS

Cantidad de libros . .
Frecuencia Porcentaje
en el hogar
De 11a 25 1 0.7
De 26 a100 119 78.8
De 101 a 200 23 15.2
De 201 a 500 3 2.0
Mas de 500 5 3.3

Elaboracion propia

Cuadro Nro. 28

HABITO DE LECTURA EN LAS FAMILIAS DE LOS ALUMNOS

Habito de Lectura

- Frecuencia Porcentaje
en la Familia
Leen 97 63.4
No leen 56 36.6

Elaboracion propia
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Cuadro Nro. 29

NIVEL DE PARTICIPACION DE LOS PADRES DE LOS ALUMNOS

Nivel de . .
i Frecuencia Porcentaje
Participacion
Bueno 93 59.6
Regular 63 40.4

Elaboracién propia

4.2. Andlisis Multinivel

Para el analisis procederemos a aplicar un modelo multinivel, teniendo
como variable respuesta los puntajes obtenidos. El siguiente grafico presenta el
esquema de variables en dos niveles, un primer nivel de alumnos (nivel

individual) y un segundo nivel de aulas (nivel de agrupacién).

Grafico Nro. 6

ESQUEMA DE VARIABLES MULTINIVEL

VARIABLES DE PRIMER NIVEL

VARIABLES DEL ALUMNO

(PROPIAS):

* Sexo, edad .

* Rendimiento académico.

* Repitencia escolar.

* Antecedentes psicoldgicos.

* Rendimiento en la asignatura
de comunicacion.

* Motivacion hacia la lectura.

* Horas semanales de lectura.

* Uso de estrategias lectoras.

/sm

VARIABLES DEL ALUMNO

(ENTORNO FAMILIAR):

* Tipo de familia.

* Nivel educativo de la madre.

* Posicién socioecondmica.

* Habito de lectura familiar.

* Participacion de los padres
en la educacidn de sus hijos.

Elaboracién propia

Nivel de
comprension
lectora
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VARIABLES DE SEGUNDO NIVEL

VARIABLES DEL AULA (CLASE):
¢ Cantidad de alumnos

¢ Disciplina en el aula.

¢ Clima estudiantil en el aula.

VARIABLES DEL DOCENTE:

* Grado académico.

¢ Capacitacion docente en
comprension lectora.

¢ Experiencia docente

¢ Desempefio como docente
de comunicacion.

¢ Ejecucion del plan lector en
el aula.

¢ Ensefianza de estrategias de
comprension lectora




Variable dependiente: Nivel de comprension lec{®d
Las variables de primer nivel son:

Xq: Sexo

X,: Edad

X5: Rendimiento académico

X,: Repitencia escolar

Xs: Antecedentes psicol6gicos

X,: Rendimiento en la asignatura de Comunicacion
X-: Actitud respecto a la asignatura de Comunicacion
Xg: Motivacién hacia la lectura

Xo: Horas semanales de lectura

X,,: Capacidad de concentracion en la lectura

X,1: Valoracion de estrategias de lectura

X1,: Tipo de familia

X;3: Nivel educativo de la madre

X,14: Posicion socioecondémica

X,5: Cantidad de libros en el hogar

X16: Habito de lectura familiar

X17: Nivel de participacién de los padres en la educacion de sus hijos

Luego el modelo de primer nivel queda establecido como sigue:

Yij = Boj + B1jX1ij + B2jX2ij + PB3jX3ij + PajXaij + BsjXsij + BejXeij
+ B7jX7ij + BgjXsij + BojXoij + B1ojX10ij + B11jX11ij
+ B12jX12ij + B13jX13ij + B1ajX1aij + BisjX1sij + BiejX16ij
+ B17jX17ij + €ij

Las variables de segundo nivel son:

Z,: Cantidad de alumnos en el aula

Z,: Disciplina en el aula

Z4: Clima estudiantil

Z,: Grado académico

Zs: Capacidad docente en comprension lectora
Z¢: Experiencia docente

Z,: Desempefo docente

Zg: Ejecucion del plan lector en el aula

Zo: Empleo de estrategias de comprension lectora en el aula
Wio: Aula

Como primer paso obtendremos el modelo incondicional o modelo nulo que en
el nivel 1 (en el nivel de los alumnos) adopta la siguiente forma:

Yij = Boj + €ij
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En este nivel, el puntaje obtenido por un alur@h@) se interpreta como el
resultado de combinar el puntaje promedio del aula al que perte{yj’@p)a y

los residuos o la variacion aleatofig;) en torno a su media. Se asume que los
errores se distribuyen normalmente con media cero y con varianza constante
o2, entodas las aulas.

En el nivel 2 (el nivel de las aulas) el puntaje promedio de cada(ﬁb@ se
interpreta como la combinacién del puntaje promedio en la poblacion de aulas
(Yoo) Y la variacién aleatoria de cada a(ﬂz@]) en torno a este promedio:

Yij =Yoo * Uoj t &;j
Que no es otra cosa que el modelo de ANOVA de un factor de efectos
aleatorios. Para tratar el efecto aula como un factor de efectos aleatorios
aplicaremos este modelo a los datos obtenidos.

Factor: Seccion con 7 niveles

Variable respuesta: puntaje obtenido en la prueba de comprension lectora.
Hy:0? =0
Hy:cg? >0

Hy: No hay variabilidad del puntaje obtenido debido a la seccion.

H,: Hay variabilidad del puntaje obtenido debido a la seccidn.

También se pueden plantear como:
H,: La variabilidad del puntaje obtenido es el mismo en cada seccion.
H;: La variabilidad del puntaje obtenido no es el mismo en cada seccion.

Cuadro Nro. 30

TABLA DE ANOVA PARA EFECTOS ALEATORIOS
Sumade Gradosde Cuadrados Estadistico

Fuent Signifi j
uente Cuadrados Libertad Medios F ignificancia
Seccion 30198.489 6 5033.081 0.58 0.746
Error 1292329.82 149 8673.354

Total 1322528.31 154

Elaboracion propia

Como el estadistico F= 0.580 no resulta significativo, se concluye que
“no existe evidencia estadistica para afirmar que la variabilidad del puntaje
obtenido no es el mismo en cada seccion”. Dicho en otras palabras no existe
variabilidad del puntaje obtenido debido a la seccion.
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Como se estéa interesado en la precision de la media del puntaje obtenido
en la prueba de comprensién de lectura y debido a que no se puede afirmar que
la mayor variabilidad se presenta entre secciones no es necesario aplicar un
modelo multinivel, dado que no existe un efecto aula.

En opinién personal de la autora de la investigacion, algunos aspectos
que podrian haber generado que no se haya evidenciado el efecto aula son las
siguientes:

. Las aulas estan conformadas por grupos parejos de alumnos, no existe
diferencia significativa en nivel académico. El Liceo Naval “Almirante
Guise” para la conformacion de las aulas, al inicio de cada afio escolar,
distribuye a los alumnos secuencialmente de acuerdo al orden de mérito,
el primer puesto va al aula A, el segundo al aula B, el tercero al C, el
cuarto al D, el quinto al E, el sexto al F, el sétimo al G, el octavo al A, el
noveno al B, el décimo al C y asi sucesivamente.

. Es politica del centro educativo rotar a los alumnos de aula todos los
afios, por lo que no existe continuidad de un alumno en la misma aula,
con los mismos compafieros o con los mismos profesores.

. El efecto docente estuvo limitado en el tiempo a un solo afio escolar (afio
2012), por el efecto de rotacion de aula.

. Como en todo colegio, los medios fisicos de cada aula (infraestructura,
ventilacién, iluminacion, carpetas, pizarras acrilicas, equipos
informaticos y audiovisuales, material consumible) y disposiciones
educativas son las mismas para todas las aulas de un mismo nivel.

. Las siete aulas evaluadas contaron con cuatro docentes de Comunicacion
durante el afio escolar 2012, la cantidad de aulas asignadas a cada uno de
dichos docentes oscil6 entre una y tres aulas.
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4.3. Analisis Bivariado
Cuadro Nro. 31

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS

Nivel de
Comprension  Frecuencia Porcentaje
Lectora
Nivel 1A y menos 20 12.8
Nivel 2 50 32.1
Nivel 3 51 32,7
Nivel 4 a mas 35 22.4

Elaboracién propia

Antes de aplicar un modelo multivariado se procede a analizar cada
una de las variables con la variable respuesta. Para ello se procedi6é a
categorizar la variable respuesta en cuatro categorias. Para el Programa
Internacional PISA, todo aquel rendimiento del nivel 1A o menor es
deficiente.

Cuadro Nro. 32

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
EL SEXO DE LOS ALUMNOS

Comprensién Lectora Estadistico
Sexo Menor nivel 1A Nivel 2 Nivel 3 Mayor a Nivel 4 Chi Signific.
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Masculino 13 14.9 33 37.9 30 34.5 11 12.6 11.412 0.010
Femenino 7 10.1 17 24.6 21 30.4 24 34.8

Elaboracién propia

Al analizar la asociacion entre el nivel de comprension lectora y el
sexo se observa que si existe asociacion entre estas dos variables
(p = 0.010), a un nivel de significancia de 0.05. Ademas el
alumnos de sexo masculino 37.9% de ellos se encuentran en un nivel 2
de comprension lectora en comparaciéon con el 24.6% de las mujeres que
se encuentran en este mismo nivel, mientras que en el grupo de las
mujeres 34.8% de ellas se encuentran en un nivel 4 de comprensién

94



lectora en comparacion con el 12.6% de los varones que se encuentran en
este mismo nivel.

Cuadro Nro. 33

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
EL ANTECEDENTE PSICOLOGICO DE LOS ALUMNOS

Anteced Comprensién Lectora Estadistico
ntec
L. Menor nivel 1A Nivel 2 Nivel 3 Mayor a Nivel 4 Chi Signific.
psicolégicos
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Tlem':‘ 13 22.4 23 39.7 17 29.3 5 8.6 16.470 0.001
No tiene 7 7.1 27 27.6 34 34.7 30 30.6

Elaboracién propia

Al analizar la asociacion entre el nivel de comprension lectora y el
antecedente psicologico, se observa que si existe asociacion entre estas
dos variablegp = 0.001), a un nivel de significancia de 0.05. Ademas,
entre los alumnos que presentan antecedente psicolégico, 39.7% de ellos
se encuentran en un nivel 2 de comprension lectora en comparacion con
el 27.6% de los que no presentan antecedente, ubicados en este mismo
nivel; mientras que en el grupo de los alumnos que no tienen antecedente
psicologico, 34.7% de ellos se encuentran en un nivel 3 de comprension
lectora en comparacion con el 29.3% de los que presentan antecedente
gue se encuentran en este mismo nivel.

Cuadro Nro. 34

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
LA ACTITUD RESPECTO A LA ASIGNATURA DE COMUNICACION
DE LOS ALUMNOS

Actitud respecto Comprension Lectora Estadistico

ala asignatura  Menor nivel 1A Nivel 2 Nivel 3 Mayor a Nivel 4 Chi Signific.
de comunicacion  Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Le qusta 3 7.3 17 41.5 13 31.7 8 19.5 2.548 0.467
Indiferente 12 13.2 26 28.6 33 36.3 20 22.0

Elaboracién propia
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De los alumnos a los cuales les gusta la asignatura de
Comunicacion, se encuentra: 41.5% estan ubicados en el nivel 2 de
comprension lectora, mientras que, en el grupo de los alumnos que son
indiferentes a esta asignatura, 36.3% se encuentran en el nivel 3 de
comprension lectora. Al analizar la asociacion, se observa que no existe
dicha asociacidp = 0.476) a un nivel de significancia de 0.05.

Cuadro Nro. 35

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
LA MOTIVACION HACIA LA LECTURA DE LOS ALUMNOS

. Comprension Lectora Estadistico
Motivacion - - - - . e
) Menor nivel 1A Nivel 2 Nivel 3 Mayor a Nivel 4 Chi Signific.
hacia la lectura
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Le gusta 9 14.3 21 33.3 21 33.3 12 19.0
g 0.362 0.948
Indiferente 5 11.4 14 31.8 15 34.1 10 22.7

Elaboracion propia

De los alumnos a los cuales les gusta la lectura, 33.3% se encuentra
en un nivel 3 de comprension lectora, mientras que, en el grupo de los
alumnos que son indiferentes a la lectura, 34.1% se encuentran en el
mismo nivel de comprension lectora. Al analizar la asociacion se observa
gue no existe dicha asociacigm= 0.948) a un nivel de significancia de
0.05.

Cuadro Nro. 36

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
LAS HORAS SEMANALES DE LECTURA DE LOS ALUMNOS

H Comprension Lectora ico
loras
Menor nivel 1A Nivel 2 Nivel 3 Mayor a Nivel 4 Chi Signific.
de lectura
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Menos de 2 horas 11 11.8 30 32.3 28 30.1 24 25.8
Entre 2y 4 horas 7 16.7 15 35.7 15 35.7 5 11.9 4112 0.904
Entre 4y 6 horas 1 12.5 2 25.0 3 37.5 2 25.0
Mads de 6 horas 1 10.0 3 30.0 3 30.0 3 30.0

Elaboracion propia
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De los alumnos que tienen menos de dos horas semanales de
lectura, 32.3% se encuentra en un nivel 2 de comprension lectora,
mientras que en el grupo de los alumnos que lee entre 2 y 4 horas
semanales, 35.7% se encuentra en un nivel 3 de comprension lectora,
mientras que en el grupo de alumnos que leen entre 4 y 6 horas 37.5% se
encuentra en un nivel 3 de comprension. Al analizar la asociacién se
observa que no existe dicha asociaci@n= 0.904) a un nivel de
significancia de 0.05.

Cuadro Nro. 37

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
LA CAPACIDAD DE CONCENTRACION EN LA LECTURA DE LOS

ALUMNOS
Capacidad de Comprension Lectora Estadistico
concentracion en Menor nivel 1A Nivel 2 Nivel 3 Mayor a Nivel 4 Chi Signific.
la lectura Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
No se distrae 13 22.0 20 33.9 15 24.5 11 18.6 9.294 0.026
Se distrae 6 6.4 30 31.9 35 37.2 23 24.5

Elaboracién propia

De los alumnos que no se distraen 33.9% se encuentran en un nivel
2 de comprensién lectora, mientras que en el grupo de los alumnos que se
distraen 37.2% se encuentran en un nivel 3 de comprension lectora; Al
analizar la asociacion se observa que existe asocigeién).026) a un
nivel de significancia de 0.05.

Cuadro Nro. 38

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
LA VALORACION DE ESTRATEGIAS DE LECTURA DE LOS

ALUMNOS
Valoracion de Comprension Lectora Estadistico
estrategias de  Menor nivel 1A Nivel 2 Nivel 3 Mayor a Nivel 4 Chi Signific.
lectura Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
No son dtiles 3 12.5 7 29.2 8 33.3 6 25.0
Utiles 13 12.9 33 32.7 34 33.7 21 20.8 0.625 0.996
Muy dtiles 4 13.8 10 34.5 8 27.6 7 24.1

Elaboracién propia
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De los alumnos que consideran que las estrategias de lectura no son
utiles, 33.3% se encuentra en un nivel 3 de comprensién lectora, mientras
gue en el grupo de los alumnos que, consideran gque las estrategias son
utiles, 33.7% se encuentra en un nivel 3 de comprension lectora. Ademas,
se observa que no existe dicha asocia€pe- 0.996) a un nivel de
significancia de 0.05

Cuadro Nro. 39

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
EL TIPO DE FAMILIADE LOS ALUMNOS

Comprension Lectora Estadistico
Tipo de Familia Nivel 10 menor Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 o mayor Chi Signific.
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Fl{ncmn.al 11 9.4 38 32.5 40 34.2 28 23.9 6.022 0.111
Disfuncional 9 24.3 12 324 10 27.0 6 16.2

Elaboracion propia

De los alumnos que provienen de una familia funcional, 34.2% se
encuentra en un nivel 3 de comprension lectora, mientras que, en el
grupo de alumnos cuyas familias son disfuncionales, 32.4% se encuentra
en un nivel 2 de comprension lectora. Ademas, se observa que no existe
asociacior(p = 0.111) a un nivel de significancia de 0.05

Cuadro Nro. 40

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
EL NIVEL EDUCATIVO DE LAS MADRES DE LOS ALUMNOS

i ) Comprension Lectora Estadistico
Nivel Educativo — - . 5 . L
Nivel 10 menor Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 0 mayor Chi Signific.
de la madre
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Secundaria 2 20.0 3 30.0 2 20.0 3 30.0
Sup. No .Unlv. 6 15.4 14 35.9 13 33.3 6 15.4 10.197 0.335
Sup. Univ. 9 9.5 31 32.6 33 34.7 22 23.2
Post Grado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 2 100.0

Elaboracion propia
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De los alumnos cuyas madres tienen un nivel educativo superior no
universitario, 30% se encuentra en un nivel 2 de comprensién lectora,
mientras que, en el grupo de los alumnos cuyas madres tienen un
postgrado, el 100 % (dos de ellos) se encuentra en un nivel 4 o mayor de
comprension lectora. Ademas, se observa que no existe asociacion
(p = 0.335) a un nivel de significancia de 0.05

Cuadro Nro. 41

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
LA POSICION SOCIOECONOMICA DE LOS ALUMNOS

Posicié Comprension Lectora Estadistico
. as:c:oln . Nivel 10 menor Nivel 2 Nivel 3 Nivel 40 mayor Chi Signific.
socioeconémica
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Buena 18 14.2 41 32.3 39 30.7 29 22.8 1.857 0.603
Regular 2 6.9 9 31.0 12 41.4 6 20.7

Elaboracién propia

De los alumnos con una buena posicion economica, 32.3% se
encuentra en un nivel 2 de comprensiéon lectora, mientras que, en el
grupo con una posicion econémica regular, el 41.4 % se encuentra en un
nivel 3 de comprensién lectora. Ademas, se observa que no existe
asociacionp = 0.603) a un nivel de significancia de 0.05.

Cuadro Nro. 42

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
LA CANTIDAD DE LIBROS EN EL HOGAR DE LOS ALUMNOS

Cantidad de Comprension Lectora Estadistico
libros en el Nivel 10 menor Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4o mayor Chi Signific.
hogar Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
De 11a 25 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 100.0
De 26 a 100 14 11.8 42 35.3 38 31.9 25 21.0
De 101 a 200 4 17.4 7 30.4 8 34.8 4 17.4 7.854 0.796
De 201 a 500 0 0.0 1 33.3 1 333 1 33.3
Mas de 500 1 20.0 0 0.0 2 40.0 2 40.0

Elaboracién propia
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De los alumnos que tienen de 26 a 100 libros en el hogar, 35.3% se
encuentran en un nivel 2 de comprension lectora, mientras que, en el
grupo de alumnos que tienen entre 101 a 200 libros en el hogar, el 34.8 %
se encuentra en un nivel 3 de comprension lectora. Ademas, se observa
gue no existe asociacip = 0.796) a un nivel de significancia de 0.05.

Cuadro Nro. 43

ASOCIAQION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
EL HABITO DE LECTURA FAMILIAR DE LOS ALUMNOS

L Comprensidn Lectora Estadistico
Habito de lectura — - - - . e
. Nivel 10 menor Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 o mayor Chi Signific.
familiar
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. % cuadrado
Leen 13 13.4 33 34.0 30 30.9 21 21.6
0.640 0.887
No leen 6 10.7 17 30.4 20 35.7 13 23.2

Elaboracion propia

De los alumnos que tienen un habito de lectura familiar, 34% se
encuentra en un nivel 2 de comprension lectora, mientras que, en el
grupo de alumnos que no tienen un habito de lectura en el hogar, el 35.7
% se encuentra en un nivel 3 de comprension lectora. Ademas, se
observa que no existe asociac{@= 0.887) a un nivel de significancia
de 0.05.

Cuadro Nro. 44

ASOCIACION ENTRE EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y
EL NIVEL DE PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LA
EDUCACION DE LOS ALUMNOS

Nivel de Comprension Lectora
participacion de Estadistico
los padres enla Nivel 10 menor Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 o mayor Chi Signific.
educacion de sus cuadrado
hijos Frec. % Frec. % Frec. % Frec. %
Buena 10 10.8 30 32.3 34 36.6 19 20.4 2.237 0.525
Regular 10 15.9 20 31.7 17 27.0 16 25.4

Elaboracién propia
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De los alumnos cuyos padres tienen un nivel de participacion buena
en su educacion, 36.6% se encuentra en un nivel 3 de comprension
lectora, mientras que, en el grupo de alumnos cuyos padres tienen un
nivel de participacion regular, el 31.7 % se encuentra en un nivel 2 de
comprension lectora. Ademas, se observa que no existe asociacion
(p = 0.525) a un nivel de significancia de 0.05.

4.4. Regresion Logistica Ordinal

Para encontrar un modelo de regresion logistica ordinal que nos
permita identificar qué factores se encuentran asociados con el nivel de
comprension de lectura, se procedi6 a incorporar las variables propias del
alumno en un primer modelo para luego proceder a estimar un segundo
modelo incorporando las variables del entorno familiar del alumno.

En los cuadros 49 y 50 se presentan los resultados obtenidos. En el
cuadro 49, se presentan los resultados obtenidos para el primer modelo
de regresion logistica ordinal en donde solo se incorporan aquellas
variables propias del alumno que resultaron significativas en el analisis
bivariado, es decir, se incorporaron las variables: sexo (OR=2.04 ; IC
1.11- 3.75), antecedentes psicoldgicos (OR=2.904 ; IC 1.531-5.50) y
capacidad de concentracion en la lectura (OR=1.82 ; IC 0.98-3.37) que
resulté significativo a un nivel de significancia de 0.10.

En el cuadro 50, se presenta el resultado para el segundo modelo en

donde se corrieron varios modelos llegando a la conclusion de que solo la
variable tipo de familia (OR=2.04 ; IC 1.02-4.07) resulta significativa.
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Cuadro Nro. 45

FACTORES PROPIOS DEL ALUMNO ASOCIADOS AL NIVEL DE
COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS

Niveles de Comprension Lectora

Factores Propios del 1a menos 2 3 4 0 mayor OR p valor
Alumno
n (%) n (%) n (%) n (%) 1C 95%
Sexo
Masculino 7(10.14) 17(24.64) 21(30.43) 24(34.78) 2.04 0.022
Femenino 13(14.94) 33(37.93) 30(34.48) 11(12.64) 1.11-3.75
Antec. Psicolégicos
Tiene 13(22.41) 23(39.66) 17(29.31) 5(8.62) 2.90 0.001
No tiene 7(7.14) 27(27.55) 34(34.69) 30(30.61) 1.53-5.50
Capacidad de concentracion
en la lectura
Se distrae 6(6.38) 30(31.91) 35(37.23) 23(24.47) 1.82 0.059
No se distrae 13(22.00) 20(33.90) 15(25.42) 11(18.64) 0.98-3.37

Elaboracién propia

Cuadro Nro. 46

FACTORES DEL ENTORNO FAMILIAR DEL ALUMNO ASOCIADOS
AL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ALUMNOS

Niveles de Comprension Lectora

Factores del Entorno OR
. 1a menos 2 3 4 0 mayor p valor
Familiar del Alumno
n (%) n (%) n (%) n (%) IC 95%
Tipo de Familia
Funcional 11(9.40) 38(32.48) 40(34.19) 28(23.93) 2.04 0.044
Disfuncional 9(24.32) 12(32.43) 10(27.03) 6(16.22) 1.02 - 4.07 ’

Elaboracién propia

El andlisis de la asociacion entre los diferentes niveles de
comprension lectora y los factores propios del alumno y del entorno
familiar muestra que la comprension lectora se encuentra
significativamente asociada con el sexo (OR: 1.85; IC: 1.00-3.43), los
antecedentes psicolégicos (OR: 2.91; IC: 1.53-5.52) y la capacidad de
concentracion (OR: 1.98; IC: 1.06-3.69). En cuanto al tipo de familia, se
encontré6 que también se encuentra asociado significativamente (OR:
2.08; IC: 1.01-4.27).
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Cuadro Nro. 47

FACTORES ASOCIADOS AL NIVEL DE CQMPRENSION LECTORA
DE LOS ALUMNOS DEL TERCER ANO DE EDUCACION
SECUNDARIA DEL LICEO NAVAL “ALMIRANTE GUISE”

Niveles de Comprension Lectora

OR

Factores Asociados 1a menos 2 3 40 mayor p valor
n (%) n (%) n (%) n (%) 1C 95%

Sexo
Masculino 7(10.14) 17(24.64) 21(30.43) 24(34.78) 1.85 0.049
Femenino 13(14.94) 33(37.93) 30(34.48) 11(12.64) 1.00 - 3.43

Antec. Psicoldgicos
Tiene 13(22.41) 23(39.66) 17(29.31) 5(8.62) 2.91 0.001
No tiene 7(7.14) 27(27.55) 34(34.69) 30(30.61) 1.53 - 5.52

Capacidad de concentracion

en la lectura
Se distrae 6(6.38)  30(31.91) 35(37.23) 23(24.47) 1.98 0,032
No se distrae 13(22.00) 20(33.90) 15(25.42) 11(18.64) 1.06 - 3.69

Tipo de Familia
Funcional 11(9.40) 38(32.48) 40(34.19) 28(23.93) 2.08 0,046
Disfuncional 9(24.32) 12(32.43) 10(27.03) 6(16.22) 1.01- 4.27

Elaboracién propia
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Se ha logrado establecer los niveles de comprension lectora y
determinar los factores que influyen dicha competencia en una
poblacién escolar especifica, alumnos del tercer afio de educaciéon
secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise”. Para tal efecto, se

consider6 variables propias del alumno y sus familias asi como
variables propias del aula y los docentes, las cuales fueron
procesadas y evaluadas conjuntamente en un modelo multinivel y
de regresion logistica ordinal.

El nivel de comprension lectora de los alumnos de tercero de
Secundaria del Liceo Naval “Almirante Guise” es satisfactorio. El
87.2% de los alumnos comprende lo que lee, al haber alcanzado un
rendimiento igual o superior al nivel PISA-2.

Los efectos encontrados en la poblacion evaluada son concordantes
con los obtenidos en anteriores investigaciones sobre factores que
influyen en el rendimiento escolar.

Como parte del analisis multinivel de datos, a través de las tablas
ANOVA, se determind que no existe diferencia en el nivel de
comprension lectora de los alumnos de las siete aulas que
conforman la promocion evaluada. Es decir, no existe efecto aula,
por lo que no resulta aplicable la regresion multinivel.



10.

11.

El nivel de comprension lectora de la poblacién evaluada, se

atribuye en mayor medida a factores propios del alumnado y sus
familias y no tanto a variables del aula, tal como se planteaba sobre
la base de resultados de investigaciones desarrolladas.

Las caracteristicas de la poblacibn evaluada muestran
homogeneidad relativa en los factores clasicos que, segun
anteriores investigaciones empiricas, influyen en el rendimiento
escolar, tales como nivel socioecondmico y nivel educativo de la
madre, entre otros.

De la aplicacion del modelo de regresiéon logistica ordinal, se
obtuvo que para la poblacién evaluada los factores propios del
alumno que afectan al nivel de comprension lectora son: sexo (las
mujeres obtuvieron un mejor nivel), antecedentes psicologicos
(quienes no registran antecedentes psicolégicos obtuvieron un
mejor nivel) y capacidad de concentracion en la lectura (quienes no
se distraen obtuvieron un mejor nivel).

Respecto a las variables familiares, el Unico factor relevante para la
poblacion evaluada resultd ser el tipo de familia, habiéndose
determinado que influye negativamente provenir de familias

disfuncionales.

Se recomienda que el Liceo Naval “Almirante Guise”, basandose
en los resultados individuales obtenidos en la evaluacién, agrupe a
los alumnos por niveles de comprension lectora y aplique
estrategias docentes para elevar el nivel de la competencia.

A su vez, se recomienda al Liceo Naval “Almirante Guise” que
apliqgue anualmente la prueba a alumnos de tercer afio de Educacion
Secundaria y repligue la metodologia establecida en las asignaturas
de Matematica y Ciencia, Tecnologia y Ambiente.

Al no haberse encontrado un efecto aula en la poblacién evaluada,
como linea de investigacion se recomienda a la Direccién de
Bienestar de la Marina, organismo responsable de los centros
educativos navales, la elaboracion de un estudio multinivel entre
los cinco colegios que administra en Lima y Callao, considerando
para tal efecto el nivel alumno y el nivel centro educativo.
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ANEXOS






ANEXO (1)

EL PROGRAMA INTERNACIONAL PISA *°

El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA, por sus
siglas en inglés Programme for International Student Assessment) fue
puesto en marcha en 1997 por la Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo Econémico (OCDE) representa el compromiso de los
gobiernos de los paises miembros de examinar en un marco comun
internacional los resultados de los sistemas educativos, medidos en
funcion de los logros alcanzados por los alumnos. Es un esfuerzo
colectivo que aglutina el conocimiento cientifico de los paises
participantes y es dirigido conjuntamente por sus respectivos gobiernos,
unidos por el interés comun de extraer consecuencias para sus politicas
educativas.

Expertos de los paises participantes se integran en una serie de grupos de
trabajo cuya funcidn es establecer un nexo entre los objetivos politicos
del programa y los conocimientos técnicos mas avanzados disponibles en
el dmbito de la evaluacibn comparativa a escala internacional. La
participacion en estos grupos de expertos garantiza a los paises que los
instrumentos de evaluacion tienen validez internacional, toman en
consideracion el contexto cultural y curricular de los paises miembros de
la OCDE, constituyen poderosas herramientas de medicion y hacen
hincapié en la autenticidad y la validez educativa.

El Programa PISA, cuenta con las siguientes caracteristicas:

* El informe PISA se realiza por encargo de los gobiernos y sus
instituciones educativas.

* El informe PISA debe llevarse a cabo regularmente en un intervalo
constante (cada 3 afos).

'8 La informacién contenida en el presente anexo ha sido extraida de documentacién oficial del
Programa PISA.

7 La Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) es una organizacion
de cooperacion internacional, compuesta por 34 Estados, cuyo objetivo es coordinar sus politicas
econdmicas y sociales.
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* PISA examina a estudiantes de una determinadaig¢gado de un
nivel escolar especifico.

* PISA no se concentra en una sola materia escolar, sino que revisa las
areas de comprension lectora, matemética y ciencias.

* Los problemas por resolver son presentados en contextos personales
o culturales relevantes.

* PISA no analiza los programas escolares nacionales, sino que revisa
los conocimientos, las aptitudes y las competencias que son
relevantes para el bienestar personal, social y econémico. Para ello no
se mide el conocimiento escolar como tal, sino la capacidad de los
estudiantes de poder entender y resolver problemas auténticos a partir
de la aplicacion de conocimientos de cada una de las &reas principales
de PISA.

+ La finalidad de PISA no es s6lo describir la situacion de la educacion
escolar en los paises, sino también promover el mejoramiento de la
misma.

Hasta el momento, se han realizado cinco evaluaciones PISA: 2000+,
2003, 2006, 2009 y 2012. En cada una de esta evaluaciones de PISA se
profundizé en un area concreta: en el 2000, Comprensién lectora; en el
2003; Matematica; en el 2006, Ciencias; en el 2009, Comprension lectora
y en 2012, Matematica. Esto quiere decir que la mayor cantidad de
preguntas en la prueba son del area que se profuhdiza.

La comprension lectora, en el programa PISA, se define en funcion de la
capacidad de los alumnos para comprender, utilizar y analizar textos
escritos con objeto de alcanzar sus propias metas. Este aspecto de la
comprension lectora ha quedado firmemente establecido en estudios
anteriores, como el Estudio Internacional de la alfabetizacion lectora en
Adultox0; sin embargo, PISA da un paso mas al incluir un elemento
activo: la capacidad, no solo de comprender un texto, sino de reflexionar
sobre el mismo.

'8 Edad entre 15 afios y tres meses y 16 afios y dos meses, medidas al principio de la evaluacion.
Evaluacion PISA 2009. Ministerio de Educacion, Republica del Perd, p 3.

19 Evaluacion PISA 2009. Ministerio de Educacién, Republica del Perd, pag. 2.

? |nternacional Adult Literacy Survey (IALS)
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En PISA, la comprension lectora se evalla en relacion con:

El formato textual: La comprension de textos de los alumnos se
evalla con frecuencia mediante textos continuos, es decir, pasajes de
prosa organizados en oraciones y parrafos. PISA afiade ademas textos
discontinuos, en los que la informacion se presenta de otras maneras,
como son las listas, los formularios, los graficos o los diagramas.
Asimismo, distinguird entre un abanico de formas prosisticas, como
son la narrativa, la exposicion o la argumentacion. Estas distinciones
se basan en el principio de que en su vida adulta profesional los
individuos se encontraran con una gran variedad de textos escritos
(por ejemplo, solicitudes, formularios, anuncios), y que no basta con
leer un numero limitado de tipos de texto, como los que suelen
encontrarse en el entorno escolar.

Los procesos de lectura: Las habilidades lectoras mas basicas no son
evaluadas, pues se entiende que los alumnos de 15 afios de edad ya
las han adquirido. En lugar de ello, se espera que sean capaces de
demostrar su aptitud a la hora de obtener informacién, formarse una
idea general y amplia del texto y reflexionar sobre su contenido,
forma y rasgos que lo caracterizan.

Las situaciones: Definen el uso para el que ha sido elaborado el texto.
Por ejemplo, una novela, una carta personal o una biografia estan
destinadas para uso privado; los documentos oficiales o los

comunicados para uso publico; un manual o un informe para uso
profesional; y un libro de texto o una hoja de ejercicios para uso

educativo. Considerando que muy probablemente habra grupos de
alumnos cuyo rendimiento serd mejor en una situacion lectora que en
otra, se procurara que los ejercicios de evaluacion incluyan una gama
muy variada de tipos de lectura.

De esta manera, PISA distingue entre los textos continuos, como son los
articulos que los alumnos pueden leer en una revista, los periédicos o las
novelas, y los textos discontinuos, como es el caso de los graficos, las

tablas, los mapas y los diagramas. También se presenta a los estudiantes

una variedad de tipos de ejercicios, que incluyen eleccion mdltiple y
respuestas abiertas y cerradas.
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Para la evaluacion de la comprension lectora, PISA emplea diferentes
niveles. En los niveles mas altos, los estudiantes son capaces de llevar a
cabo tareas de un alto grado de complejidad, como son localizar e inferir
informacion compleja en un texto poco familiar que contenga
informacion alternativa, mientras que en los niveles mas bajos los
estudiantes solo son capaces de localizar informacién mas evidente y con
menos informacion alternativa.

DESCRIPCION GENERAL

PISA constituye un esfuerzo de colaboracién acometido por todos los
paises miembros de la OCDE, asi como por un buen numero de paises no
miembros asociados, cuyo objetivo es medir hasta qué punto los alumnos
de 15 afios se encuentran preparados para afrontar los retos que les
planteara su vida futura. Se ha elegido dicha edad porque, en la mayoria
de los paises los alumnos se acercan al final del periodo de escolarizacion
obligatoria y, por tanto, una evaluacion realizada en ese momento
permite obtener una idea bastante aproximada de los conocimientos, las
habilidades y aptitudes que se han acumulado a lo largo de un periodo
educativo de unos diez afos.

La evaluacion adopta un enfoque amplio que, si bien refleja los cambios
mas recientes en materia curricular, va mas alla del enfoque centrado en
la escuela para orientarse hacia la aplicacion de los conocimientos para la
realizacion de tareas y los retos de la vida diaria. Las habilidades
adquiridas por los alumnos reflejan su capacidad de seguir aprendiendo a
lo largo de sus vidas mediante la aplicacion de lo aprendido en la escuela
a entornos extraescolares, la valoracion de sus distintas opciones y la
toma de decisiones. La evaluacion, dirigida conjuntamente por los
gobiernos participantes, auna los intereses en materia politica de los
paises mediante la aplicacion de unos conocimientos cientificos a escala
nacional e internacional.

El programa combina la evaluacion de areas cognitivas de un campo
especifico, como son la lectura, las matematicas y las ciencias, con una
evaluacion sobre el entorno doméstico de los alumnos, el enfoque que
dan a su aprendizaje, la percepcion que tienen del entorno de aprendizaje
y su grado de familiaridad con el uso de ordenadores. Los resultados
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obtenidos por los alumnos en la evaluacién cognitiva se asocian luego a
estos factores contextuales. Se utilizan:

* Mecanismos muy rigurosos de control de calidad de la traduccién, el
muestreo y la administracién de las pruebas.

* Medidas para conseguir la maxima amplitud cultural y lingtistica en
los materiales de evaluacién, objetivo que se alcanza
fundamentalmente mediante la implicacion de los paises en el
proceso de elaboracion y revision de los ejercicios.

e La aplicaciéon de las tecnologias y metodologias mas avanzadas para
el procesamiento de datos. Mediante la conjuncion de todas estas
medidas se obtienen herramientas de gran calidad, asi como unos
resultados con un alto grado de validez y fiabilidad, que permiten
comprender mejor el funcionamiento de los sistemas educativos asi
como los conocimientos, habilidades y actitudes de los alumnos.

El programa se basa en un modelo dinamico de aprendizaje en el que los
nuevos conocimientos y las habilidades necesarias para adaptarse con
éxito a un mundo cambiante se adquieren de forma continuada a lo largo
de toda la vida. PISA se centra en todo aquello que los jovenes
necesitaran en el futuro y se propone evaluar qué son capaces de hacer
con lo que han aprendido.

Las pruebas son escritas y la duracion total de la evaluacion es de dos
horas por alumno. Los ejercicios combinan las preguntas de opcion
multiple con otras en las que los alumnos deben elaborar sus propias
respuestas. Las preguntas se organizan en unidades basadas en un texto
gue plantea una situacion de la vida real. En total, la duracion de las
pruebas de evaluacién es de 390 minutos, durante los cuales distintos
alumnos realizan diversas combinaciones de ejercicios. Los alumnos
responden a un cuestionario contextual, cuya duracion aproximada es de
treinta minutos, en el que suministran informacion sobre si mismos y su
entorno familiar. Los directores de los centros de ensefianza, por su parte,
responden a un cuestionario de 20 minutos de duracion.

La evaluacion tiene lugar cada tres afos, de acuerdo con el plan

estratégico vigente, que se extiende hasta el afio 2015. Cada uno de esos
ciclos analiza en profundidad un area principal, a la que se dedican dos
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tercios del tiempo de evaluacion; de las otras areas se obtiene un perfil

sumario de habilidades. Las areas profundizadas han sido la comprension
lectora en los afios 2000 y 2009, matematica en los afios 2003 y 2012, asi
como ciencias en el afio 2006 y proximamente en el 2015.

A la vez que se evalla los conocimientos adquiridos por los alumnos, el

programa examina su capacidad para reflexionar y aplicar sus

conocimientos y experiencias a los problemas que plantea la vida real.
Por ejemplo, una persona que pretenda comprender y valorar las
recomendaciones cientificas relativas a la seguridad de los alimentos no
podra limitarse a conocer algunos hechos basicos sobre la composicion
de los nutrientes, sino que debera ser capaz de aplicar dicha informacion.

El programa ha sido disefiado con objeto de recopilar informacion cada
tres afos, presentar datos sobre comprension lectora, matematica y
ciencias de los alumnos, los centros de ensefianza y los paises,
proporcionar datos reveladores sobre los factores que influyen en el
desarrollo de las habilidades y las actitudes, tanto en el entorno
domeéstico como en el escolar, y analizar como interactian esos factores
y cudles son sus implicaciones para la adopcion de pautas de actuaciéon
politica.

En su conjunto, los paises que participan en la evaluacion PISA
representan casi el 90% de la economia mundial. Dado que PISA tiene
como objetivo evaluar el rendimiento acumulado por los sistemas
educativos a una edad en la que la escolarizaciébn obligatoria es
practicamente universal, las pruebas se centran en los jovenes integrados
en programas educativos de &mbito escolar. En promedio, entre 5.000 y
10.000 alumnos, pertenecientes al menos a 150 centros escolares, son
sometidos a pruebas de evaluacion en cada pais. De esa forma, se obtiene
una muestra base significativa, cuyos resultados seran luego desglosados
de acuerdo con una serie de caracteristicas de los alumnos.

El principal objetivo de la evaluacion PISA es determinar en qué medida
los jévenes han adquirido esa amplia gama de conocimientos y
habilidades en comprension lectora, matematica y ciencias que les
permitird desenvolverse en la vida adulta. Asimismo, la evaluacion de las
competencias transversales continda siendo un elemento esencial del
programa.
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PISA no es solo una evaluacion transnacional de las habilidades de los
jovenes en comprension lectora, matematicas y ciencias, se trata de un
programa de evaluacién continua que, a largo plazo, conduce al
desarrollo de informacion multianual que servira para llevar un control
de las tendencias que marcan la evolucion de los conocimientos y las
habilidades de los alumnos de varios paises, asi como de diversos
subgrupos poblacionales dentro de cada pais.

El conjunto completo de las preguntas se presenta bajo el formato de

cuadernillos interrelacionados. Cada cuadernillo es desarrollado por un

namero de estudiantes que se considere suficiente para obtener una
estimacion adecuada de los niveles de rendimiento alcanzados en todos
los ejercicios por los estudiantes de cada pais, asi como por los subgrupos
mas relevantes dentro de un mismo pais (por ejemplo, varones y mujeres,
alumnos procedentes de distintos entornos sociales y econémicos, etc.).
Los alumnos emplean asimismo 30 minutos respondiendo a las preguntas
del cuestionario de contexto.

El programa proporciona tres tipos principales de resultados:

* Indicadores basicos, que proporcionan un perfil base de los
conocimientos y las habilidades de los estudiantes.

* Indicadores contextuales, que muestran la relacion que guardan
dichas habilidades con las principales variables demograficas,
sociales, econdmicas y educacionales.

* Indicadores de tendencias, que se derivan del caracter continuo de la
recogida de datos y muestran los cambios en los niveles y en la
distribucion de los resultados, asi como en las relaciones entre las
variables contextuales y los rendimientos, tanto a nivel del alumnado
como a nivel de los centros de ensefianza.

La definicion de las areas de evaluacion PISA son:
a) Comprension lectora: La capacidad que tiene un individuo de
comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos

para alcanzar los propias objetivos, desarrollar el conocimiento y
potencial personal, y participar en la sociedad.
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b) Matematica: La capacidad que tiene un individuo de identificar y

comprender el papel que desempefian las matematicas en el mundo,
emitir juicios bien fundados y utilizar e implicarse en las matematicas
de una manera que satisfaga sus necesidades vitales como un
ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo.

Ciencias: Hace referencia a los conocimientos cientificos de un
individuo y al uso de ese conocimiento para identificar problemas,
adquirir nuevos conocimientos, explicar fenomenos cientificos y
extraer conclusiones basadas en pruebas sobre cuestiones
relacionadas con la ciencia. Asimismo, comporta la comprension de
los rasgos caracteristicos de la ciencia, entendida como un método del
conocimiento y la investigacion humanas, la percepcion del modo en
gue la ciencia y la tecnologia conforman nuestro entorno material,
intelectual y cultural, y la disposicion a implicarse en asuntos
relacionados con la ciencia y con las ideas de la ciencia como un
ciudadano reflexivo.

Las siguientes tablas muestran la descripcion de los niveles de
comprension lectora, comprendiendo la descripcion general, la
descripcion para los tres procesos y la descripcion para las dos
subescalas:

CUADRO NRO. 1-1

DESCRIPCION GENERAL DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

PISA

NIVEL DESCRIPCION

Las tareas de este nivel requieren del lector o lectora que sepa realizar multiples
inferencias, comparaciones y contrastes detallados y precisos. Debe demostrar una
comprension completa y detallada de uno o mas textos, asi como integrar
informaciéon de mas de un texto. Asi mismo, debe afrontar ideas no familiares,

Nivel 6 | obtener informacién y generar categorias abstractas para su interpretacion. Las
(Mas de | tareas relacionadas con reflexion y evaluacién pueden requerir la realizagion de

698 hipétesis o evaluar criticamente un texto complejo con un tema descorocido,

puntos) | teniendo en cuenta criterios o perspectivas mdltiples, aplicando procegos de

comprensién sofisticados mas alla del texto. Hay pocos datos sobre las| tareas
requeridas en acceso y recuperacion de la informacion en este nivel, pgro una
condicion destacable es la precision en el analisis y una atencion selectiva a los
detalles inadvertidos del texto.

Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacién requieren localizar y

Nivel 5 . . : ; . ; .

(Entre organizar informaciones profundgmente arralgao!as, haciendo mferenmgs s:)pre la
626 informacién relevante. En reflexion, evaluar criticamente o formular hipétesis a
6983/ partir de conocimiento especializado. Ambas tareas, de interpretacion y reflexion,

requieren una comprension completa y detallada de un texto cuyo contepido y
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forma no es familiar. Las tareas en este nivel implican afrontar conceptos gue son
contrarios a las expectativas.
Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren locdlizar y
ordenar informaciones implicitas en el texto. Algunas requieren interprefar el
Nivel 4 | significado sutil de una parte teniendo en cuenta el conjunto del texto. Otras| tareas
(Entre | de interpretacion la comprension y aplicacién de categorias en un contextp poco
553y | conocido. Las tareas de reflexién requieren utilizar conocimientos formales o
626) publicos para establecer hipotesis acerca de un texto o evaluarlo criticamegnte. El
lector o lectora debe demostrar una comprension precisa de textos lafgos o
complejos, cuyo contenido o forma pueden no ser familiares.
El lector o lectora sabe localizar y, en algunos casos, reconocer la relaciéon entre
diversas informaciones puntuales, cada una de las cuales puede reunir multiples
criterios. Las tareas de interpretacion requieren integrar varias partes de un texto
para identificar la idea principal, comprender una relacion o establecer el

lzlllzvrilrg significado de una palabra o frage. Tener en cuenta diferentgs caraqteristicag para
480y comparar, contrastar o categorizar. Recor]ocer Ia} presencia ple informgciones
553) irrelevantes que enmascaran la principal, asi como |deqs contrarl'as alas es peradas
o formuladas en negativo. Las tareas de reflexidon requieren realizar conexipnes o
comparaciones, dar explicaciones o evaluar un aspecto de un texto. Para @algunas
tareas de reflexion el alumnado debe mostrar una comprension detallada a partir de
conocimientos familiares y cotidianos o de otros menos comunes.
Las tareas requieren localizar uno o mas fragmentos de informacién que pugden ser
Nivel 2 inferiplos 0 reunir determinadas condicior)es para encontrarlos. Recppocer a idea
(Entre principal de un texto, compre.nder relgleones o,establecer el S|gn|f|cap|o de un
407y fragmen_to de textg cugndo la |nfor[n§10|on no esta_llresaltada o se necesita ¢fectuar
480) inferencias de bajo nivel. Tarea tipica de reflexiéon en este nivel es estgblecer

comparaciones 0 conexiones entre el texto y el conocimiento exterior a pdrtir de
experiencias o actitudes personales.

NIVEL DESCRIPCION
Nivel 1a El lector o Iecyo.ra sabe localizar uno o még fragmentos 'dPT informacién expresada
(Entre de forma explicita. .R.econoce el teme} principal o el propqsno del g}Jtor en un texto
335y sobre un tema fam[llar o} hapgr una simplconexién entre informacion del te>§ oy el
407) conocimiento comdn y cotidiano. El lector o lectora es expresamente difigido
para que considere los factores relevantes de la tarea y en el texto.
En este subnivel el lector o lectora puede localizar una informacion
Nivel 1b e_xplicitamente sefialada enun IL_Jgar destacado d(_e,un texto corto, s_intéctic_amente
(Entre simple en un contexto famlllar, bien en una narracion o blgr)'en un S|mple Ilstgfm.
262y E'I tgxto norrpalmente le sirve de apoyo medlan}e la repgpcnon de la mform acion,
335) dibujos o S|mbo]os ha}bltuales. A'penas hay informacién complementarl a. En
tareas que requieren interpretacion, el lector o lectora puede necesitaq hacer
conexiones simples entre informaciones cercanas.

FuentePISA 2009 Informe EspafidDECD, 2011, p. 64.
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CUADRO NRO. 1-2

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA PISA EN

EL PROCESO “ACCEDER Y OBTENER INFORMACION”

NIVEL

CARACTERISTICAS DE LAS TAREAS

Nivel 6

Datos limitados: s6lo hay una pregunta en este nivel en la prueba. Cq
diversos pasajes con informacién independiente, de distintas partes de u
mixto, en una secuencia precisa y exacta, con un contexto no conocido.

Nivel 5

Localiza y posiblemente combina pasajes de informacion dentro del textg
algunos de fuera del texto principal. Sabe manejar informaciones absolutg
contrapuestas.

mbina
n texto

, pero
amente

Nivel 4

Localiza pasajes de informacion dentro del texto, cada uno respondie
criterios variados, en un texto con un contexto o forma no conocidos.
combinar informacion grafica y verbal. Sabe manejar informaciones exte
contrapuestas.

ndo a
Puede
sas y

Nivel 3

Localiza pasajes de informacién, cada uno respondiendo a criterios va
Combina fragmentos dentro del texto. Maneja informacion contrapuesta.

iados.

Nivel 2

Localiza pasajes de informacién, cada uno respondiendo a criterios va
Maneja informacion contrapuesta.

iados.

Nivel 1a

Localiza uno o mas pasajes de informacion explicita respondiendo a u
criterio, y hace una relacion literal. La informacion pedida puede que
destaque dentro del texto, pero hay poca o no existe informacidn contrapue

n solo
no se
sta.

Nivel 1b

Localiza un solo pasaje de informacion explicita en posicion destacada de

Puede realizar conexiones sencillas entre fragmentos yuxtapuestos.

ntro de

un texto sencillo, y hace una relacion literal. No hay informacion contrap\resta.

FuentePISA 2009 Informe EspafidDECD, 2011, p. 65.

CUADRO NRO. 1-3

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA PISA EN

EL PROCESO “INTEGRAR E INTERPRETAR”

NIVEL

CARACTERISTICAS DE LAS TAREAS

Nivel 6

Realiza deducciones, comparaciones y contrastes variados, a la vez deta
precisos. Demuestra una comprension plena y detallada del texto integra
pasajes concretos. Puede integrar informacion de mas de un texto. Manej
abstractas y con contenidos no acostumbrados, con informacién contrapu
forma destacada. Genera categorias abstractas para sus interpretaciones.

lados y
al 0 de
a ideas
esta de

Nivel 5

Demuestra una comprension plena y detallada de un texto. Construye signi
a partir de matices. Aplica criterios para ejemplos repartidos en un texto, U
deducciones elaboradas. Genera categorias para describir las relaciones
partes de un texto. Maneja ideas contrarias a las expectativas.

icados
sando
entre las

Nivel 4

Emplea deducciones basadas en el texto para entender y aplicar categori
contexto poco acostumbrado, y construye el significado de una seccién d¢
teniendo en cuenta el texto en su totalidad. Maneja ambigliedades €
expresadas en forma negativa.

S en un
| texto
ideas
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Nivel 3

Integra varias partes de un texto para identificar la idea principal, entender una

relacion o construir el significado de una frase o una palabra. Maneja infor
contrapuesta.

Nivel 2

Identifica la idea principal de un texto, comprendiendo sus relaciones, apli
categorias simples o construye significados dentro de una parte limitada dg¢
cuando la informacion no se ha destacado; se necesitan inferenciag
elaboradas.

acion

cando
| texto
poco

Nivel 1a

Reconoce el tema principal o la intencion del autor en un texto de con
conocido, cuando lo que se pide se destaca en el texto.

enido

Nivel 1b

Reconoce una idea sencilla que se refuerza varias veces a lo largo de
(muchas veces con ilustraciones graficas), o interpreta una frase en un text

| texto
o breve

con contenido conocido.

FuentePISA 2009 Informe EspafidDECD, 2011, p. 66.

CUADRO NRO. 1-4

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA PISA EN

EL PROCESO “REFLEXIONAR Y EVALUAR”

NIVEL

CARACTERISTICAS DE LAS TAREAS

Nivel 6

Elabora hip6tesis o valora criticamente un texto sobre un contexto
desconocido, teniendo en cuenta criterios diversos o perspectivas, y aplicando
una comprension muy elaborada que va mas alla del texto. Genera catggorias
para valorar las caracteristicas del texto respecto a quién va dirigido, es decir, a

Su registro.

Nivel 5

Elabora hipotesis sobre un texto, partiendo de un conocimiento especializa
muestra una comprension profunda de textos extensos y complejos
contienen ideas contrarias a lo esperado. Analiza criticamente pags

do,y
que
ibles

incoherencias, tanto dentro del texto como en relacién a ideas exterpas al

mismo.

Nivel 4

Aplica su conocimiento para elaborar hip6tesis o valorar criticamente un |texto.

Muestra una comprension precisa de textos extensos y complejos.

Nivel 3

Relaciona y compara, da explicaciones o valora un rasgo particular de un texto.
Demuestra una comprension detallada de un texto en relacién con un contexto
conocido y conocimiento cotidiano, o se apoya en un tipo de conocinfiento

menos comun.

Nivel 2

Relaciona y compara dentro del texto y fuera del mismo, o explica un [rasgo

particular apoyandose en la experiencia o actitudes personales.

Nivel 1a

Hace una relacién simple entre la informacion del texto y el conocimjento

cotidiano.

Nivel 1b

Datos insuficientes. No hay preguntas en este nivel en la prueba.

FuentePISA 2009 Informe EspafidDECD, 2011, p. 697
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CUADRO NRO. 1-5

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA PISA EN

LA SUBESCALA “TEXTOS CONTINUOS”

NIVEL

CARACTERISTICAS DE LAS TAREAS

Nivel 6

Trabaja con textos Unicos o multiples extensos y densos, de significad
abstracto e implicito. Relaciona la informacién de los mismos con
complejas, multiples y en contra de lo esperado.

D muy
deas

Nivel 5

Trabaja con textos cuya estructura discursiva no resulta obvia para discernir la

relacion de pasajes del texto con el tema o la intencién implicitos.

Nivel 4

Sigue relaciones lingliisticas o tematicas entre varios parrafos, a menydo sin
marcadores discursivos claros, para localizar, interpretar o valorar informacion

no explicita.

Nivel 3

Emplea convenciones de organizacion de textos y plantea relaciones |

pgicas,

implicitas o explicitas, como causas y consecuencias, en parrafos y frases, para

localizar, interpretar o valorar informacion.

Nivel 2

Sigue relaciones léogicas y linglisticas dentro de un parrafo para localjzar o

interpretar informacion, o sintetiza informaciéon de distintas partes de un
para inferir la intencién del autor.

texto

Nivel 1a

Emplea encabezados recurrentes de parrafos u otras convenciones tipogréaficas
para identificar la idea principal de un texto, o para localizar informgcion

declarada explicitamente en un pasaje breve del mismo.

Nivel 1b

Reconoce informacién de textos breves y simples sintacticamente, en co
y tipos de texto familiares, e incluye ideas que se refuerzan con imagene
claves verbales repetidas.

htextos
5 0 COn

FuentePISA 2009 Informe EspafidDECD, 2011, p. 68.
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CUADRO NRO. 1-6

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA PISA EN

LA SUBESCALA “TEXTOS DISCONTINUOS”

NIVEL

CARACTERISTICAS DE LAS TAREAS

Nivel 6

Identifica y combina informacion procedente de distintas partes d
documento complejo con contenido desconocidos, partiendo de rasgos e
a los presentados en el cuerpo del texto, como notas al pie de pagina, €
y otros organizadores. Demuestra una comprension plena de la est
textual y sus implicaciones.

P un
xternos
tiquetas
uctura

Nivel 5

Identifica patrones entre mdltiples datos presentados de forma extensa y

detallada, a veces refiriéndose a informacion situada en lugar inesperado
o fuera del texto.

dentro

Nivel 4

Examina un texto extenso buscando informacién relevante, con frecuen
ayuda de organizadores discursivos, para localizar pasajes que se com
combinen.

Cia sin
paren o

Nivel 3

Considera un texto a la luz de otro, de diferentes formatos, o saca conclusiones
combinando pasajes con informacién de distinto tipo, como gréafica, numérica y

verbal.

Nivel 2

Demuestra entender la estructura que subyace en un despliegue visual gomo un
diagrama o una tabla, o combina dos pasajes dentro de un gréafico o una tabla.

Nivel 1a

Se centra en fragmentos muy breves, dentro de un Unico despliegue como un
mapa, un grafico de lineas o barras con muy poca cantidad de informacion,

expuesta directamente, y limitada a unas pocas frases o palabras.

Nivel 1b

Identifica informacion en un texto breve con una estructura simple y un fo
familiar

mato

FuentePISA 2009 Informe EspafidDECD, 2011, p. 69.
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ANEXO (2)
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA %!
Liceo Naval “Almirante Guise” Nivel Secundaria
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA -TERCERO DE
SECUNDARIA (15)

Basada en el Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes-PISA

Nombres y Apellidos:
SECCION DEL ANO 2012: FECHA: 05/ 03 / 13

INSTRUCCIONES:
Lee con atencidbn cada texto y responde las preguntas segun la
informacion presentada.

TEXTO 1: COMO CEPILLARSE LOS DIENTES

¢, Se vuelven nuestros dientes mas y mas blancos cuanto mas tiempo y
mas fuerte los cepillamos?

Los investigadores britanicos responden gue no. De hecho, han probado
muchas alternativas distintas y al final han descubierto la manera perfecta
de cepillarse los dientes. Un cepillado de dos minutos, sin cepillar
demasiado fuerte, proporciona el mejor resultado. Si uno cepilla fuerte,
dafa el esmalte de los dientes y las encias sin quitar los restos de comida
o la placa dental.

Bente Hansen, experta en el cepillado de los dientes, sefiala dice que es
una buena idea sujetar el cepillo de dientes como se sujeta un boligrafo.
“Comience por una esquina y contintde cepillandose a lo largo de toda la
hilera”, dice. “jTampoco olvide la lengua! De hecho, ésta puede contener
miles de bacterias que pueden causar mal aliento”.

“Como cepillarse los dientes” es un articulo de una revista noruega.

2! |a presente evaluacion esta compuesta por preguntas liberadas de la Prueba Internacional PISA.
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PREGUNTA Nro. 1

¢,De qué trata el articulo?

A. De la mejor manera de cepillarse los dientes.

B. Del mejor tipo de cepillo de dientes a utilizar.

C. De la importancia de una buena dentadura.

D. De la manera en que las distintas personas se cepillan los dientes.

Puntaje:
PREGUNTA Nro. 2
¢, Qué recomiendan los investigadores britanicos?
A. Cepillarse los dientes tanto como sea posible.
B. No intentar cepillarse la lengua.
C. No cepillarse los dientes demasiado fuerte.
D. Cepillarse la lengua con més frecuencia que los dientes.

Puntaje:
PREGUNTA Nro. 3
Segun Bente Hansen, ¢ por qué debes cepillarte la lengua?

Puntaje:
PREGUNTA Nro. 4
¢ Por qué se menciona un boligrafo en el texto?
A. Para ayudarte a comprender cOmo se sujeta un cepillo de dientes.
B. Porque comienzas por una esquina tanto con un boligrafo como con
un cepillo de dientes.
C. Para mostrarte que puedes cepillarte los dientes de muchas formas
diferentes.
D. Porque debes tomarte el cepillado de los dientes tan en serio como la
escritura.

Puntaje:
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TEXTO 2: LA SEGURIDAD DE LOS TELEFONOS MOVILES

Punto clave
Los informes contradictorios
sobre los peligros que tienen
para la salud los teléfonos
moviles aparecieron a finales
de los afios noventa.

Punto clave
Hasta el momento, se han
invertido muchos millones
de euros para investigar
cientificamente los efectos
de los teléfonos moviles.

3

¢ Son peligrosos los teléfonos méviles?

Si NO
Las ondas de radipLas ondas de radio no
emitidas por los teléfonos son los suficientemente
moviles pueden elevar lapotentes como para
temperatura de los tejidgsdafiar el organismo

del organismo y tener elevando su
efectos dafinos. temperatura.

Los campos magnéticgsLos campos
creados por los teléfongsmagnéticos son

moviles pueden modificar increiblemente

el funcionamiento de las pequefios y por tanto es
células del organismo. improbable que afecten
a las células del
organismo.

Las personas que realizarEstos efectos nunca se
llamadas de larga duracignhan observado en las
con los teléfonos mdviles investigaciones

se quejan, en ocasiones, deecalizadas en los
fatiga, dolor de cabeza |ylaboratorios y pueden
pérdida de concentracion| deberse a otros factores
presentes en la vida
moderna.

Los usuarios de teléfongsLos investigadores
moviles tienen 2,5 vecesadmiten que este
mas probabilidades deaumento tenga relacion
desarrollar en las zonascon el uso de los
del cerebro préximas a lateléfonos méviles.

oreja en que se pone
movil.

El Centro Internacional deLa radicacion
Investigacion  sobre | producida por las lineas
Céncer descubri6 unaeléctricas es un tipo
relacion entre el céancerdistinto de radiacion,
infantl 'y las lineas mucho mas potente que
eléctricas. Al igual que lasla procedente de los
lineas  eléctricas, los teléfonos moviles.
teléfonos mdviles tambié
emiten radiaciones.

Las ondas d
radiofrecuencia similares
las de los teléfonos que no existen
moviles  alteraron I3 garantias de que las
expresion de los genes decélulas de  nuestro
los gusanos nematodos. | cerebro vayan a
reaccionar del mismo
modo.

Los gusanos no son
seres humanos, por lo
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HAZ NO HAGAS
Limita la duracién de lag No uses el teléfono movil
llamadas. si la recepcion es débil,
Punto clave puesto que el teléfono
Dado el elevado nimero de usuarios de necesita mas potencia para
teléfonos mdviles, incluso un pequefio comunicarse con la
efecto adverso sobre la salud podria estacion base y las
tener importantes repercusiones sobre la emisiones de ondas de
salud publica. radio son mas fuertes.
Punto clave
El afio 2000 el informe Stewart (un  Mantén el mdvil alejado de] No compres un teléfono
informe britanico) no encontré cuerpo cuando lo lleves enmdvil con una tasa
problemas de salud conocidos modo de espera. «SAR»1 elevada, esto
producidos por los teléfonos mdviles, significa que emite mas
pero sobre todo entre los jovenes radicacion.
recomendaba atencion hasta que se
hagan mas investigaciones. Nuevos
informes realizados en el 2004 Compra un movil «con grap No compres aparatos de
confirmaron esas conclusiones.  autonomia en llamada». Es magroteccion a menos que
eficaz y las emisiones sonhayan sido probados por un
menos potentes. organismo independiente.

El texto procede de un sitio web
1 SAR (tasa especifica de absorcion, en sus siglas en inglés): mide la cantidad de radiaciones
electromagnéticas absorbidas por los tejidos del organismo cuando se usa el teléfono movil.

PREGUNTA Nro. 5

¢,Cual es la finalidad de los puntos clave?

A. Describir el peligro que entrafia el uso de los teléfonos moviles.

B. Dar a entender que hay un debate abierto sobre la seguridad de los
teléfonos moviles.

C. Describir las precauciones que deben tomar quienes utilizan teléfonos
moviles.

D. Dar a entender que no hay ningun problema de salud causado por los
teléfonos moviles.

Puntaje:

PREGUNTA Nro. 6

“Es dificil demostrar que una cosa ha sido, definitivamente, la causa de
otra”.

¢, Qué relacion tiene esta informacion con las afirmaciones del Punto 4
gue aparecen en las columnas Si y No de la tabla ¢ Son peligrosos los
teléfonos méviles?
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A. Respalda el argumento del Si pero no lo demuestra.
B. Demuestra el argumento del Si.
C. Respalda el argumento del No pero no lo demuestra.
D. Muestra que el argumento del No es falso.

Puntaje:

PREGUNTA Nro. 7
Fijate en el Punto 3 de la columna No de la tabla. En ese contexto ¢ cual
podria ser uno de esos “otros factores”?. Justifica tu respuesta.

Puntaje:

PREGUNTA Nro. 8
Fijate en la tabla titulada Si usas teléfono movil...

¢En cual de estas ideas se basa la tabla?
A. No hay peligro en el uso de los teléfonos moviles.
B. Hay un riesgo probado en el uso de los teléfonos moviles.
C. Puede o no puede haber peligro en el uso de los teléfonos moviles,
pero vale la pena tomar precauciones.
D. Puede o no puede haber peligro en el uso de los teléfonos moviles,
pero no deberian usarse hasta que no se sepa con certeza.
E. Las instrucciones de la columna Haz estan dirigidas a quienes se
toman la amenaza en serio; y las de la columna No hagas, a todos los
demas.

Puntaje:
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TEXTO 3: EL GLOBO

PREGUNTA Nro. 9
¢, Cual es la idea principal del texto?
A. Singhania estuvo en peligro durante su viaje en globo.
B. Singhania establecié un nuevo récord mundial.
C. Singhania sobrevolé tanto el mar como la tierra.
D. El globo de Singhania era enorme.
Puntaje:

PREGUNTA Nro. 10
Vijaypat Singhania utilizé algunas tecnologias presentes en otros dos
medios de transporte. ¢ Cuales son esos medios de transporte?

Puntaje:
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PREGUNTA Nro. 11
¢, Cual es la finalidad de incluir el dibujo de un jumbo en este texto?

Puntaje:

PREGUNTA Nro. 12
¢, Por qué hay dos globos dibujados?

A. Para comparar el tamafio del globo de
Singhania antes y después de haberlo inflado.
B. Para comparar el tamafio del globo de
Singhania con el de otros globos.

C. Para mostrar que el globo de Singhania
parece pequefio desde el suelo.

D. Para mostrar que el globo de Singhania
casi choca con otro globo. Puntaje:

TEXTO 4: AVISO SOBRE LA DONACION DE SANGRE

La donacion de sangre es esencial.

No existe ningun producto que pueda
sustituir por completo la sangre humana.
La donacién de sangre es, por tanto,
irreemplazable y esencial para salvar
vidas.

En Francia, 500.000 pacientes enfermos
se benefician cada afio de una transfusion
sanguinea.

Los instrumentos utilizados para la
extraccion de sangre son estériles y de un
solo uso (jeringuillas, tubos y bolsas).
Donar sangre no supone ningun riesgo.
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Donacién de sangre:

Es la forma de donacién mas conocida y dura de 45 minutos a 1
hora.

Se extrae una bolsa de 450 ml, asi como algunas muestras pequefias
sobre las que se realizaran los analisis y controles.

- Un hombre puede donar sangre cinco veces al afio; y una mujer, tres.

- Los donantes pueden tener entre 18 y 65 afios de edad.

Deben transcurrir ocho semanas entre una donacion y la siguiente
El texto “Aviso sobre la donacion de sanyjes de un sitio web francés

PREGUNTA Nro. 13

Una mujer de 18 afios que ha donado sangre dos veces en los ultimos
doce meses quiere volver a hacerlo. Segun el texto “Aviso sobre la
donacion de sangre” ¢ bajo qué condicion le dejaran hacerlo?

Puntaje:

PREGUNTA Nro. 14

El texto dice: Los instrumentos utilizados para la extraccion de sangre
son estériles y de un solo uso {...)

¢ Por gué incluye el texto esta informacion?

A. Para certificar que la donacion d€. Para explicar qué uso se da a la

sangre es segura. sangre.
B. Para recalcar que la donacion dé. Para facilitar detalles sobre los
sangre es esencial. analisis y controles.

Puntaje:
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TEXTO 5: EL AVARO Y SU ORO

Una fabula de Esopo

Un avaro vendio todo lo que tenia y compré una pepita de oro que
enterré en un hoyo al lado de un viejo muro. Todos los dias iba a visitar
el lugar. Uno de sus empleados se percatd de las frecuentes visitas del
avaro al lugar y decidi6 espiar sus movimientos. EI empleado pronto
descubrio el secreto del tesoro escondido, y cavando, dio con la pepita de
oro y la robd. El avaro, en su siguiente visita, se encontré con el hoyo
vacio y comenz6 a tirarse del pelo y a proferir lamentos. Un vecino, al
ver su dolor y adivinar la causa, le dijo: “iNo lleva a nada el lamentarse!
Ve, trae una piedra, métela en el hoyo y simula que el oro aun sigue ahi.
Te hara el mismo servicio, pues cuando el oro estaba ahi era como si no
lo tuvieses, ya que nunca hiciste el mas minimo uso de él”.

PREGUNTA Nro. 15
Lee las frases siguientes y enuméralas segun el orden de los
acontecimientos en el texto.

El avaro decidi6é convertir todo su dinero en una pepita
de oro.

Un hombre robo el oro del avaro.

El avaro cavé un hoyo y escondi6 en él su tesoro.
El vecino del avaro le dijo que sustituyese el oro por

una piedra.
Puntaje:
PREGUNTA Nro. 16
¢, Como consiguié el avaro su pepita de oro?
Puntaje:
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PREGUNTA Nro. 17

He aqui parte de la conversacion entre dos personas que leyeron «El
avaro y su oro».

El vecino fue cruel.

Podia haber No, no podia. La

aconsejado sustituir piedra era
ol or(J) or alao importante en la
P g historia.

mejor que una
piedra.

Interlocutor 1 Interlocutor 2

¢, Qué podria decir el interlocutor 2 para defender su punto de vista?

Puntaje:

TEXTO 6: TELETRABAJO

El camino del futuro

ilmagina lo maravilloso que seria “teletrabajar’l, trabajar en la autopista
electrénica, haciendo todo tu trabajo a través del ordenador o por
teléfono! Ya no tendrias que apretujarte en autobuses o trenes
abarrotados, ni perder horas y horas viajando de casa al trabajo y
viceversa. Podrias trabajar donde quisieras, jpiensa en todas las
oportunidades laborales que se abririan ante ti!

Maria
Desastre a la vista

La reduccion de desplazamientos y la disminucion del consumo de
energia que esto supone es, obviamente, una buena idea. Pero dicho
objetivo debe lograrse mejorando el transporte publico o garantizando
que el lugar de trabajo esté situado cerca del lugar de residencial. La
ambiciosa idea de que el teletrabajo deberia formar parte del estilo de
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vida de todo el mundo sdlo conduciria a que las personas se encerrasen
mas y mas en si mismas. ¢,De verdad queremos que nuestro sentido de
pertenencia a una comunidad se deteriore todavia mas?

Ricardo

1 El “teletrabajo” es un término acufiado por Jack Nilles a principios de
los afios 1970 para describir una situacién en la que los empleados
trabajan con un ordenador lejos de la oficina central (por ejemplo, en
casa) y transmiten datos y documentos a dicha oficina a través de las
lineas telefdnicas.

PREGUNTA Nro. 18

¢, Qué relacion existe entrdl” camino del futuro” y Desastre a la
vista”?

A. Los dos utilizan distintos argumentos para llegar a la misma
conclusion general.

B. Los dos estan escritos en el mismo estilo pero tratan temas
completamente diferentes.

C. Los dos expresan la misma opinidon, pero llegan a conclusiones
diferentes.

D. Los dos expresan opiniones contrarias acerca del mismo tema.

Puntaje:
PREGUNTA Nro. 19

Indica un tipo de trabajo en el que sea dificil teletrabajar. Justifica tu
respuesta.

Puntaje:
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TEXTO 7: LA REPRESENTACION SERA LA TRAMPA

La accién se desarrolla en un castillo junto a ung TURAI
playa en ltalia. 43 No las hay. Soy dramaturgo. Esa es mi
ACTO PRIMERO maldicion.
4 Lujoso salén de invitados de un hermoso castillo| al GAL
lado de la playa. Puertas a derecha e izquierda. No debes ser esclavo de tu profesion
Mobiliario de salén en medio del escenario: un soféa, TURAI
una mesa y dos sillones. Grandes ventanas al fondé8 Si no la dominas, eres su esclavo. No hay
8 Noche estrellada. El escenario estd a oscurgs. término medio. Créeme, no es facil empezar bien
Cuando se levanta el tel6n, se oye a unos hompres una obra de teatro. Es uno de los problemas mas
gque conversan en voz alta tras la puerta de|la arduos de la puesta en escena. Presentar a los
izquierda. La puerta se abre y entran tres caballefo§2 personajes rapidamente. Fijémonos en esta
12 | de esmoquin. Uno de ellos enciende la [uz escena de aqui, con nosotros tres. Tres caballeros
inmediatamente. Se dirigen hacia el centro |en de esmoquin. Supongamos gque no suben al splon
silencio y se sittan alrededor de la mesa. Se sientan a de este castillo seforial, sino a un escenayio,
15 | lavez, Gal en el sillén de la izquierda, Turai en el de justo cuando comienza la obra de teafro.
la derecha y Adam en el sofa del medio. Silencio m&7 Tendrian que hablar sobre toda una serie| de
largo, casi violento. Se estiran comodamente. temas sin interés hasta que pudiera sabgrse
Silencio. Después: quiénes somos.
GAL ¢No seria mucho mas facil comenzar todo gsto
20 | ¢Por qué estas tan pensativo? poniéndonos de pie y presentdndonos a nosqtros
TURAI 62 mismos?
Estoy pensando en lo dificil que es comenzar| la Se levanta.Buenas noches. Los tres estamos
23 | representacion de una obra de teatro. Presentpr a invitados en este castillo. Acabamos de llegar
todos los personajes principales al inicio, cuando tpdo del comedor, donde hemos tomado una cgna
empieza. 66 excelente y hemos bebido dos botellas |de
ADAM 67 | champan. Mi nombre es Sandor Turai, soy autor
27 | Me imagino que debe ser complicado. teatral, llevo escribiendo obras de teatro degsde
TURAI hace treinta afios, ésa es mi profesion. Punfo y
Es endiabladamente complicado. La obra de teatid final. Tu turno.
empieza. El publico se queda en silencio. Los actor&d GAL

31 | salen al escenario y el tormento comienza. Es una Se levanta. Mi nombre es Gal, también soy aytor
eternidad; a veces pasa hasta un cuarto de hora pntes | teatral. También escribo obras de teatro |en

de que el publico averiglie quién es quién y a qué colaboracién con este caballero aqui presente.
hace ahi. 75 Somos una pareja famosa de autores teatrales.
GAL En todos los carteles de las buenas comedias y
iSi que tienes una mente peculiar! ¢(No puedes operetas se lee: escrita por Gal y Turai.
olvidarte de tu profesion ni siquiera por un momento? Naturalmente, ésta es también mi profesion.
TURAI
Imposible.
GAL

No pasa ni media hora sin que te pongas a habldr de
teatro, actores u obras. Hay méas cosas en el mundo.

GAL y TURAI 9 ADAM

Alavez. Y este joven... Y estoy enamorado de la solista.

ADAM TURAI

Se levanta. Este joven es, si me lo permiten, Albert No debiste afiadir eso. Los espectadores| lo
Adam, veinticinco afios, compositor. Escribi [a habrian averiguado de todas formas.

musica de la Ultima opereta de estos dos amables Todos se sientan.

caballeros. Este es mi primer trabajo para el tegtro. TURAI

Estos dos angeles veteranos me han descubiefto y | Y bien, ¢no seria ésta la manera mas sencilla de
ahora, con su ayuda, me gustaria hacerme famoso. empezar una obra de teatro?
Gracias a ellos me han invitado a este castillo, gragias GAL

a ellos me han hecho el frac y el esmoquin. En ofras Si nos permitiesen hacerlo, seria facil escripi

=

palabras, por el momento, soy pobre y desconocido. obras de teatro.

Aparte de eso soy huérfano y me crié mi abuela. Ella TURAI

ya falleci6. Estoy solo en el mundo. No tengo |ni Créeme, no es tan complicado. Piensa en tpdo
nombre, ni fortuna. ello como en...

TURAI GAL

Pero eres joven. De acuerdo, de acuerdo, de acuerdo, |no
GALE empieces a hablar de teatro otra vez. Estoy harto
inteligente. de ello. Ya hablaremos mafiana, si quieres.

“La representacion sera la trampa” es el comienzo de una obra de teatro del dramaturgo hdngaro Ferenc Molnar.

(Fijate que los numeros de linea facilitados en el margen del texto te ayudaran a encontrar los fragmentos a|los que se
hace referencia en las preguntas).
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PREGUNTA Nro. 20
¢, Qué estaban haciendo los personajes de la obra de teatro justo antes de
gue se levantase el tel6n?

Puntaje:
PREGUNTA Nro. 21
“Es una eternidad; a veces pasa hasta un cuarto de hora (...)" (lineas 28-
29)
Segun Turai, ¢ por qué un cuarto de hora es “una eternidad”?
A. Es mucho tiempo para esperar a que el publico se quede quieto en un
teatro abarrotado.
B. Parece que se tarda un siglo en aclarar la situacién al comienzo de una
obra de teatro.
C. Siempre parece que a un dramaturgo le lleva mucho tiempo escribir el
comienzo de una obra de teatro.
D. Parece que el tiempo avanza lentamente cuando ocurre un suceso
importante en una obra de teatro.

Puntaje:

PREGUNTA Nro. 22

En general, ¢ qué esta haciendo el dramaturgo Molnar en este fragmento?
A. Esta mostrando el modo en que cada personaje va a resolver sus
propios problemas.

B. Esta haciendo que sus personajes demuestren cdmo es una eternidad
en una obra de teatro.

C. Esta dando un ejemplo de una tipica y tradicional escena inicial de una
obra de teatro.

D. Estéa utilizando a los personajes para representar uno de sus propios
problemas de creacion.

Puntaje:
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TEXTO 8: POBLACION ACTIVA

El esquema de arbol que aparece a continuacion muestra la estructura de
la poblacién activa de un pais, es decir, “la poblacién en edad de
trabajar”. La poblacion total del pais en 1995 era aproximadamente de
3,4 millones de personas.

! Las cifras referentes a la poblacién se dan en miles de personas (x 1.000).
2 La poblacién en edad de trabajar se define como las personas con edades

comprendidas entre los 15 y los 65 afios.
% Se considera “fuera de la poblacién activa” a aquellos que no buscan trabajo

activamente y/o que estan incapacitados para el trabajo.
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PREGUNTA Nro. 23
¢,Cudles son los dos grupos en que se divide la poblacion en edad de
trabajar?
A. Empleados y desempleados.
B. En edad de trabajar y fuera de ella.
C. Trabajadores de jornada completa y trabajadores a tiempo parcial.
D. Dentro de la poblacién activa y fuera de la poblacion activa.
Puntaje:

PREGUNTA Nro. 24
¢,Cuantas personas en edad de trabajar no pertenecian a la poblacion
activa? (Escribe el nimero de persona® escribas el porcentaje) -------

Puntaje:

PREGUNTA Nro. 25

¢En qué parte del esquema en forma de arbol, si la hay, se incluiria cada
una de las personas de la lista que aparece a continuacién? Responde
poniendo una cruz en la casilla adecuada de la tabla.

DENTRO DE DENTRO DE LA | FUERADE LA NO INCLUIDA EN

LA POBLACION POBLACION NINGUNA
POBLACION ACTIVA: ACTIVA CATEGORIA
ACTIVA: DESEMPLEADO
EMPLEADO

a) Un camarero a tiempo parcigl
de 35 afios.
b) Una empresaria de 43 afids
trabaja 60 horas a la semana.
c) Un estudiante de 21 afios.
d)

e) Un hombre de 25 afios que acaba
de vender su tienda y esta buscando
empleo.
f) Una mujer de 55 afios, nunca ha
trabajado ni ha querido trabajgr
fuera del hogar.
g) Una abuela de 80 afios que aiin
trabaja unas cuantas horas al dia len
el puesto familiar del mercado.

Puntaje: _Puntaje
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PREGUNTA Nro. 26

Supongamos que la informacion referente a la poblacion activa se
presentase todos los afios en este tipo de esquema en arbol. A
continuacion aparecen cuatro elementos del esquema de arbol. Indica
cudles de estos elementos esperarias que cambiasen cada afo, rodeando
las opciones “Cambia” / “No cambia”.

ELEMENTOS DEL ESQUEMA DE ARBOL RESPUESTA
Las categorias de cada recuadro (por ejempl@ambia | No cambia
“Dentro de la poblacién activa”)

Los porcentajes (por ejemplo “64.2%") Cambia | No cambia

Las cifras (por ejemplo “2,656.5") Cambia | No cambia

Las notas al pie del esquema del arbol Cambia | No cambia
Puntaje:

PREGUNTA Nro. 27

La informacion sobre la estructura de la poblacion activa aparece

representada en forma de esquema de arbol, pero podia haber sido
representada de diversas maneras, tales como: una descripcion por
escrito, un gréfico circular o de otro tipo, o una tabla. Probablemente se

escogiera el esquema de arbol porque es particularmente util para
mostrar.

A. los cambios que se producen con el tiempo.
B. el tamafio de la poblacion total del pais.
C. las categorias de poblacion dentro de cada grupo.
D. el tamafio de cada grupo de poblacion.
Puntaje:
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ANEXO (3)

FICHA TECNICA DE LA PRUEBA DE COMPRENSION
LECTORA

La presente ficha técnica presenta el marco de la evaluacion, descripcion
de la composicién de la prueba, rabrica de evaluacion, distribucion de
preguntas segun tareas y formato de preguntas, distribucion de preguntas
segun tipo de texto y formato de preguntas, distribucion de preguntas
segun la situacion y formato de preguntas, asi como la plantilla de
respuestas.

MARCO DE LA EVALUACION

La evaluacion internacional PISA se ha convertido en un referente
mundial en la medicion de procesos educativos. El modelo PISA esta
basado en la medicidon de las competencias del alumnado de 15 afos de
edad y no de los contenidos curriculares, ha transformado de forma
significativa el concepto de medicién del rendimiento del alumnado y de
las variables relacionadas con los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Sin duda, uno de los aspectos mas importantes del referido modelo es
precisamente el formato y las caracteristicas de las preguntas que se
utilizan para la medicion de los niveles de comprension lectora. La
prueba contiene lecturas que deben ser capaces de  recuperar
informacion, integrar e interpretar, asi como reflexionar y evaluar sobre
la forma y contenido del texto.

La prueba esta compuesta por preguntas liberadas de comprension lectora
que se utlizaron en PISA-2009 (22 preguntas), las cuales han sido
complementadas con preguntas liberadas de PISA-2000+ (5 preguntas).
Dichos items estan escalados segun su grado de dificultad.

La comprension lectora en el modelo PISA evalia los siguientes

aspectos:

» El formato del texto, referida a la diversidad de presentaciones.

e La situacion o contexto, referido a un amplio rango de situaciones
dependiendo del propésito por el que se efectla la lectura.

* Las competencias cognitivas, lo cual comprende las estrategias
mentales y competencias implicadas en la lectura.
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Cuadro Nro. 3-1
DESCRIPCION DE LA COMPOSICION DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA #

b

FORMATO FORMATO
’\'II'E?(TgE LECTURA Pll?\ll';gUl.ill'El'A CAPACIDAD OBJETIVO DEL ITEM DEL TTIE)C()TDOE SITUACION DE LA
TEXTO PREGUNTA
Integrar e interpretar: consegujr Identificar la idea principal d¢
1 una comprension global. un texto descriptivo breve Continuo Descriptivo Educativa Opcién multiplg
Localizar 'y extraer: extraef Encontrar una
2 informacion correspondencia analoga en yin  Continuo Descriptivo Educativa Opcién multiple
Coémo texto descriptivo breve.
1 cepillarse Localizar y extraer. extraef Encontrar informacién en uf Respuesta
los dientes 3 informacion texto descriptivo breve. Continuo Descriptivo Educativa abierta
breve
Reflexionar y evaluar el contenidp Identificar la finalidad de ung
y la forma de un texto: reflexionar analogia  en un  textg . - . Opcion
4 sobre la forma de un texto y descriptivo breve. Continuo Descriptivo Educativa multiple
evaluarla.
Integrar e interpretar: conseguijr Identificar la finalidad de ung
5 una comprension global parte (una tabla) de un texto Discontinuo Expositivo Pdblica Opcién multipl
expositivo.
Reflexionar y evaluar el contenidp Identificar la relacién entrg
y la forma de un texto: reflexionar una afirmacién de caractgr
La 6 sobre el contenido de un texto [ygeneral, externa al texto, y un Discontinuo Expositivo Publica Opcién maltipl
2 seguridad de| evaluarlo par de afirmaciones de una
los teléfonos tabla.
moviles Reflexionar y evaluar el contenidp Utilizar conocimientos previog
) - : Respuesta
7 y la forma de un texto: reflexionar para re_f’leanar sobre I3 Discontinuo Expositivo Pablica abierta
sobre el contenido de un texto |yinformaciéon presentada en un N
construida.
evaluarlo texto.
8 !ntegrareinterpretar: elaborar unaldentificar una hipéteﬁs en  Dbiscontinuo Expositivo Pablica Opeién maipl
interpretacion. parte de un texto expositivo.

% |a descripcion de la composicion de la presente evaluacién ha utilizado informacién oficial del Programa Internacional PISA.



FORMATO FORMATO
'\'lrlé?('rgE LECTURA PIIQ\IER(?UI.iII'EI'A CAPACIDAD OBJETIVO DEL ITEM DEL TI!ESTDOE SITUACION DE LA
TEXTO PREGUNTA
Integrar e interpretar] Identificar la idea principal
9 conseguir una interpretaciop de un texto descriptivd Discontinuo Descriptivo Educativa Opcién maltip
global gréfico.
Localizar y extraer: extraef Encontrar dos dato
10 informacion formulados expllcnamemE Discontinuo Descriptivo Educativa Opcién multip
en un texto descriptivg
gréfico
Reflexionar y evaluar e
3 El globo contenido y la forma de unm Identificar la finalidad de Respuesta
11 texto: reflexionar sobre €] una ilustracion en un text¢ Discontinuo Descriptivo Educativa abierta
contenido de un texto Y ilustrativo gréafico. construida.
evaluarlo.
Reflexpnar y evalar e Identificar la finalidad de lag
contenido y la forma de un ilustraci
12 texto: reflexionar sobre e] 'USIraclones Qqueé aparecen no.,nin g Descriptivo Educativa Opcién maltip
contenido de un texto gmda; _en un textq
escriptivo grafico.
evaluarlo.
Integrar e interpretar: elabordr Establecer relaciones en yn Respuesta
13 una interpretacion texto breve para llegar a una Continuo. Argumentativo Publica. abierta
Aviso conclusion. construida.
4 sobre la Reflexionar 'y evaluar el Identificar la finalidad
donacion contenido y la forma de un persuasiva de una frase ¢n
de sangre 14 texto: reflexionar sobre e] unanuncio. Continuo. Argumentativo Publica. Opcién maltip
contenido de un texto
evaluarlo.
Integrar e interpretar: elabordr Ordenar los acontecimientos Respuesta
15 una interpretacion de una narracién Continuo Narrativo Personal cerrada
construida
Elavaro y !_ocalizar_ oy extraer: extraef Encontrar ,ir)formacién ) ) Respuesta
5 Su oro 16 informacion formulada explicitamente al  Continuo Narrativo Personal abierta
comienzo de un texto breve breve
Integrar e interpretar: elabordr Relacionar un detalle de una Respuesta
17 una interpretacion. fabula con su idea principal Continuo Narrativo Personal abierta
construida
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FORMATO
NRO. DE NRO.DE R TIPO DE " FORMATO DE
TEXTO LECTURA PREGUNTA CAPACIDAD OBJETIVO DEL ITEM TE‘;'FO TEXTO SITUACION LA PREGUNTA
Integrar e interpretar] Identificar la relaciéon existente
18 conseguir una interpretacion entre dos textos argumentativos Continuo Argumentativo Profesional Opcién multiplg
global breves (contraste)
6 Teletrabajo Reflexpnar y evaluar el Utilizar conoamlen‘tos previog
contenido y la forma de un para crear un ejemplo que Respuesta abierta
19 texto: reflexionar sobre e| corresponda con una categorfia Continuo Argumentativo Profesiona p .
. - construida
contenido de un texto descrita en un texto.
evaluarlo
Localizar y extraer: extraef Encontrar una referencia a una
20 informacion actmdaq que se de;arrolla QN ontinuo Teatral Personal Respuesta abierta
anterioridad a los sujetos de una breve
obra de teatro.
La - - - ——
” Integrar e interpretar: elaborar Inferir el significado de ung
representacio ! -
7 nseréla 21 una interpretacion frase en una obra de teatfo Continuo Teatral Personal Opcién multiplg
utilizando referenciag
trampa
contextuales.
Integrar e interpretar] Identificar el tema conceptug!
22 conseguir una interpretaciop de una obra de teatro Continuo Teatral Personal Opcién multiplg
global
Integrar e interpretar: elabordr Identificar la  informacion
23 una interpretacion. implicita y explicita de un| Discontinuo Gréfico Educativo Opcion multiple
gréfico.
Integrar e interpretar: elaborar Identificar la  informacién .
? - L - . } - . Respuesta abierta|
24 una interpretacion. implicita y explicita de un| Discontinuo Gréfico Educativo .
e construida
gréfico.
Poblacién Integrar e interpretar: elabordr Identificarla informacion
8 activa 25 una interpretacion. implicita y explicita de un| Discontinuo Gréfico Educativo Opcién multiple
gréfico.
Reflexionar y evaluar el Evalla los aspectos de del
26 contenido y la forma de un contenido y forma del gréafico. Discontinu Gréfico Educativj Opcién maltiple
texto
Reflexionar 'y evaluar el Evalta los aspectos de del
27 contenido y la forma de un contenido y forma del gréfico. Discontinu Gréfico Educativ| Opcion malti
texto.

Elaboracién propia



CUADRO NRO. 3-2
RUBRICA DE EVALUACION DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA #

CRITERIOS DE EVALUACION
l\:_l‘«ég)(.TgE LECTURA PIQIER(?L:IIID\JI‘EFA NIVEL DE PUNT&]E DE Méxima puntuacion Sin puntuacion Sin puntuacién
DIFICULTAD
PREGUNTA
1 1z 352 A B,C,C Sin respues
2 la 358 C A B, D Sin respuesta
3 1b 285 Se refiere a las bacterias o a la | Da una respuesta insuficiente o
eliminacién del mal aliento o a vaga. Comprension inexacta del
ambas. La respuesta puede material,_inverosimil o irrelevante
parafrasear el texto o citarlo = Debe cepillarla como si sujetases
directamente. un boligrafo.
= Para eliminar las bacterias. = No la cepilles demasiado fuerte.
= Tu lengua puede contener = Para que no te olvides.
bacterias. = Para quitar los restos de comida.
Coémo = Bacterias. = Para eliminar la placa dental.
1 cepillarse = Porque puedes evitar el mal Sin respuesta
los dientes aliento. P
= Mal aliento.
= Para eliminar las bacterias y por
tanto evitar que tengas mal alientp
(ambas).
= De hecho, esta puede contener
miles de bacterias que pueden
causar mal aliento (ambas).
= Las bacterias pueden causar mal
alientc.
4 la 39¢ A B,C,D Sin respuesti

% |a presente rabrica ha utilizado las respuestas y puntajes establecidos por el Programa Internacional PISA para las preguntas liberadas.
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CRITERIOS DE EVALUACION

NRO. NRO.DE i ) i i ) )
DE LECTURA PREGUNTA NIVEL DE PUNTAJE Maxma, p_untuacnén Sin pyn_tuamén Sin pyqtuamén
TEXTO DIFICULTAD (Cédigo 1) (Cédigo 0) (Codigo 9)
4 561 B A C,D Sin respuesta
6 4 604 [ A B,D Sin respuesta
7 3 526 Identifica un factor presente en la vida modefnBa una respuesta
gue podria estar relacionado con la fatiga, el | insuficiente o vaga.
dolor de cabeza o la pérdida de concentracion.Comprensién inexacta
La explicacion puede ser obvia o estar incluidadel material,
" No dormir lo suficiente. Si no lo haces, te inverosimil o
fatigaras. irrelevante:
= Estar demasiado ocupado(a). Es lo que hace|gue fatiga (repite la
te canses. informacion del texto).
La = Demasiados deberes, eso te cansa y te da dgidEl cansancio (repite la
seguridad de cabeza. informacion del texto).
2 de los " El ruido, te da dolor de cabeza. " La pérdida de
teléfonos " El estrés, trabajar hasta tarde. concentracion (repite la Sin respuesta
moviles " Los examenes. informacion del texto).
" El mundo es, ciertamente, demasiado ruidosgr El dolor de cabeza
" Las personas ya no se toman un tiempo para| (repite la informacion
descansar. del texto).
" Las personas no dan la prioridad a las cosas [» El estilo de vida (vaga).
importantes, por eso se ponen de mal humor |y El dolor de oido.
enferman. " Las hueveras.
" Los ordenadores, la contaminacion, ver
demasiada TV, las drogas, los microondas.
= Demasiada comunicacion a través del correo
electrénico.
8 3 488 C A, B, D,E Sin respuesta




CRITERIOS DE EVALUACION
NRO. NRO.DE
DE LECTURA PREGUNTA NIVEL DE PUNTAJE Méaxima puntuacion Sin puntuacion Sin puntuacion
TEXTO DIFICULTAD (Cédigo 1) (Codigo 0) (Codigo 9)
9 la 370 B A C,D Sin respuesta
Se refiere a los dos: aviones y naves | Da una respuesta insuficiente p
espaciales (en cualquier orden). Puede vaga. Comprension inexacta
incluir las dos respuestas en una linea. del material, inverosimil o
= Aeroplano, nave espacial. irrelevante:
4 595 . =
= Aviones, astronaves. = Dirigibles.
= Transporte aéreo, transporte espacial.j Trajes espaciales (no es un
10 = Jumbos, cohetes espaciales. medio de transporte). Sin respuesta
* Reactores, cohetes.
Se refiere Gnicamente a los aviones o p
las naves espaciales
2 449 " Nave espacial, transporte espacial,
cohete, aeroplanos, avién, transporte
3 El globo " '
aéreo, jumbo, reactores.
Se refiere a la altura. Puede referirse a IBa una respuesta insuficiente o Sin respuesta
comparacion entre el jumbo y el globo| vaga. Comprensién inexacta
= Mostrar la altura que alcanzé el globo.| del material, inverosimil o
= Resaltar el hecho de que el globo llego irrelevante:
muy, muy alto. = Como comparacion.
11 3 510 : .
= Mostrar lo impresionante que de hechgr Tanto los globos como los
fue su record: jAlcanzé mayor altura | jumbos vuelan.
que los jumbos! = Para que quede guapo.
= Como punto de referencia respecto a la
altura
12 2 411 B A C,D Sin respuesta
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NRO CRITERIOS DE EVALUACION
DE | Lectura | _NRO-DE | el DE Méxima puntuacion Sin puntuacion Sin
TEXTO PREGUNTA | bipicuLtap  |PUNTAJE (Cégigo 1) ((‘Pc’)digo 0) puntuacion
(Cddigo 9)
Identifica que debe haber transcurrido el | Da una respuesta insuficiente o vaga.
tiempo suficiente desde la Gltima donacién.Comprension inexacta del material,
Aviso = Depende §i han pasad_olo no ocho semar a'mvgrosimil o irrelevante: sin
sobre la 13 2 438 desde su Gltima donamo_n. N o E! tiempo N respuesta
4 donacién = Puede, si ha_ pasado el tiempo suficiente, e5|_t|ene la edad suficiente, puede.
de sangre caso contrario, no. o Mlentra_ls no haya donado sangre
demasiadas veces este afio, pt
14 1a 368 | A B.C,D Sin
respuesta
15 la 373 1, 3,2, 4 (en ese orden) Otras respuestas Sin
respuesta
Menciona que vendié todo lo que tenia. | Da una respuesta insuficiente o vaga. Sin
Puede parafrasear el texto o citarlo Comprensién inexacta del material, respuesta
16 1b 310 directamente. inverosimil o irrelevante:
" Vendio todo lo que tenia. = Era suya, se la gand, la robo.
" Vendi6 todas sus cosas.
Identifica que el mensaje de la historia Da una respuesta insuficiente o vaga. Sin
depende de que el oro sea sustituido por| Comprensién inexacta del material, respuesta
5 El avaro y algo indtil o sin valor. inverosimil o irrelevante:
Su oro " Tenia que ser sustituido por algo sin valo La piedra era importante en la historja
para hacerle comprender lo que queria | (repite enunciado)
decir. = Tenia que ser una piedra (sin
17 3 548 |= La piedra es importante en la historia, pu¢sexplicacion).

se trata de ver que, para todo lo que le
sirvié el oro, hubiese sido lo mismo
enterrado una piedra.

= Si se sustituyese por algo mejor que una
piedra no tendria sentido, pues lo enterra
ha de s~ ~'~~ ~~~Imente inutil.

= No habria sido lo mismo (vaga).
= Tenia que ser una piedra, porgue un
piedra es pesada.

do
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CRITERIOS DE EVALUACION

NI"E?(TgE LECTURA PIL\‘EGOUIID\JI‘EI'A NIVEL DE PUNTAJE Maxima p_untuacic’)n Sin pun_tuacic’)n Sin pun_tuacic’)n
DIFICULTAD (Cadigo 1) (Cédigo 0) (Cadigo 9)
18 3 537 D A B, C Sin respuesta
Identifica un tipo de trabajo y da | Identifica un tipo de trabajo
una_explicacién plausible de porqyépara el que la explicaciéon no
una persona gue desempefia ese fi@s obvia y no da ninguna
de trabajo no podria teletrabajar. | explicacion.
Las repuestas DEBEN especificar| Da una respuesta insuficients
porqué es necesario estar 0 vaga. Comprension inexacta
fisicamente presente para ese del material, inverosimil o
trabajo concreto o indicar porqué el irrelevante:
teletrabajo seria impracticable en [ Estudiante.
dicha situacion (p. ej., debido a la [» Director. Tienes que estar en
ubicacion). la oficina para desempefiar esa
= La construccion. Es dificil trabajar | actividad (vaga).

con la madera y los ladrillos desde= Cavar zanjas, porque es un

6 Teletrabaj 19 3 514 no se sabe dénde. trabajo duro. Sin respuesta

o] = Un deportista. Tienes, de hecho,

que estar alli para practicar un
deporte.

= Un fontanero. iNo puedes arreglar
el fregadero de otra persona desd
tu casal.

= Cavar zanjas, porque tienes que
estar alli.

= En enfermeria — es dificil
comprobar si los pacientes estan
bien a través de internet.

= Cavar zanjas.

= Bombero.

D
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CRITERIOS DE EVALUACION

’\'IIBE())(TI%E LECTURA PQS(?UI?]E’A S:I\Z/I%&JEE PUNTAJE Méxima, p_untuacic’)n Sin p}m_tuacién Sin p}m_tuacién
AD (Cédigo 1) (Cobdigo 0) (Cobdigo 9)

Se refiere a la cena o a beberDa una respuesta insuficiente o
champagne. Puede vaga. Comprension inexacta del
parafrasear el texto o citarlo| material, inverosimil o
directamente. irrelevante:

= Acaban de cenar o de tomar® Los tres estamos invitados en este
champagne. castillo.

= “Acabamos de llegar del = Conversan en voz alta tras la
comedor, donde hemos puerta. (Es parte del acto primerp,
tomado una cena excelente’]. no anterior a él).

La (Cita directa). = Gracias a ellos le hicieron a .
. L« - Sin respuesta
7 rgpreseptam 20 6 730 Ung cena excelente y hemg s_Adam el frac y el esmoquin. (No
on sera la bebido dos botellas de justo antes de los sucesos del
trampa champagne”. (Cita directa). | texto).

= Cena y bebidas. = Se preparaban para salir al

= Cena. escenario. (Se refiere a los actores

= Bebian champagne. mas que a los personajes).

= Cenaron y bebieron. " La accion se desarrolla en el

= Estaban en el comedor. interior de un castillo junto a ung

playa en ltalia.
» Hablando de teatro.
21 2 474 B A C,D Sin respuesta
22 4 55€ D A B, C Sin respues
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NRO. DE

NRO.DE

CRITERIOS DE EVALUACION

LECTURA NIVEL DE Méaxima puntuacion Sin puntuacién Sin puntuacion
TEXTO PREGUNTA | nricuitap | PUNTAJE (Cégigo 1) (Cpc’)digo 0) (Cpédigo 9)
23 2 477 D A B, C Sin respuestd
Respuestas que indican que en el gréfico y lgs Otras respuestas
millares en titulo y la nota a pie de pagina hal
sido tenidos en cuenta: 949.900. Permitanse
aproximaciones entre 949.000 y 950.000 en
ndmeros o palabras. Acéptese asi mismo
900.000 o un millén (en namero o palabras) don
algun cualificador: Sin respuesta
24 5 631 [ 049.900. .
= Un poco por debajo de 950.000.
= 950.000.
8 Poblacién = 949,9 millares
activa = Casi un millén
= Unas 900 mil
= 949,9 x 100(
Respuestas correctas: Cuatro o menos
X respuestas
X correctas.
X
25 5 698 X Sin respuesta
X

X
Se otorga 698 puntos en caso tengan 50 6

respuestas correctas.
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CRITERIOS DE EVALUACION

NRO. DE LECTUR NRO.DE — — - — - —
NIVEL DE Méxima puntuacion Sin puntuacion Sin puntuacion
TEXTO A PREGUNTA | pipicuLTAD PUNTAJE (Cédigo 1) (Cédigo 0) (Codigo 9)
Respuestas correctas: Dos 0 menos
X respuestas
X correctas.
Poblacién 26 2 445 X Sin respuesta
8 - X
activa
Se otorga 445 puntos en caso tengan 3 o
respuestas correctas.
27 2 486 c A B,D Sin respuesta
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) CUADRO NRO. 3-3
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN PROCESOS Y FORMATO DE PREGUNTA

FORMATO DE LA PREGUNTA
NIVEL DE TOTAL < RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA
PROCESOS DIFICULTAD | PREGUN-TAS | | OFCION CERRADA ABIERTA ABIERTA
CONSTRUIDA CONSTRUIDA BREVE
la 1
Localizar y extraer 1b 2 5 2 } } 3
informacion 4 1
6 1
la 3
Integrar e 2 3
interpretar un texto 3 3 13 9 1 3 —
4 2
5 2
la 2
Reflexionar y 2 3
evaluar el contenido 3 3 9 6 - 3 -
y la forma de un 4 1
texto.
la 6
1b 2
2 6
3 6 27 17 1 6 3
TOTAL 2 4
5 2
6 1

Elaboracién propia
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CUADRO NRO. 3-4

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN TIPO DE TEXTO Y FORMATO DE PREGUNTA

FORMATO DE LA PREGUNT/

TOTAL DE . RESPUESTA | RESPUESTA | RESPUESTA
TIPOS DE TEXTO PREGUNTAS MCL)JT('IEIIICD)I[\IE CERRADA ABIERTA ABIERTA
CONSTRUIDA | CONSTRUIDA BREVE
Descriptivc 4 3 - - 1
Argumentative 4 2 - 2 -
Continuos | Narrativc 3 - 1 1 1
Teatra 3 2 - - 1
Subtotal 14 7 1 3 3
Expositivc 4 3 - 1 -
Discontinuos Deg_:riptivc 4 3 . 1 .
Gréficc 5 4 - 1 -
Subtotal 13 10 0 3 0
TOTAL 27 17 1 6 3

Elaboracién propia
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CUADRO NRO. 3-5

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN LA SITUACION Y FORMATO DE PREGUNTA

TOTAL DE

FORMATO DE LA PREGUNT/

SITUACION | peeaunTas | OPCION | “Cerpapa | ABIERTA | ABIERTA
CONSTRUIDA | CONSTRUIDA BREVE
Educativa 13 10 0 2 1
Publica 6 4 0 2 0
Personal 6 2 1 1 2
Profesional 2 1 0 1 0
TOTAL 27 17 1 6 3

Elaboracién propia
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ANEXO (4)

CUESTIONARIO DEL DIRECTOR DEL CENTRO EDUCATIVO

Liceo Naval “Almirante Guise” Marzo 2013

CUESTIONARIO DEL DIRECTOR DEL CENTRO EDUCATIVO

INSTRUCCIONES:

Este cuestionario solicita informacion sobre: Estructura y organizacion,
personal docente, recursos y ensefianza del area curricular de
Comunicacion.

El cuestionario deberéa ser llenado personalmente por el Directosi

No conoce una respuesta exacta, una estimacion cercana bastara para los
propésitos de este estudio.

Todas sus respuestas son confidenciales.

SECCION A: ESTRUCTURA Y ORGANIZACION

PREGUNTA 1

¢,Cuales es la naturaleza de su centro educativo?

Estatal [] Privado []
Del Sector MINEDU [] Del Sector MINDEH ]
PREGUNTA 2

¢,Cual es el nombre de la entidad promotora?
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PREGUNTA 3

¢Con qué niveles de Educaciéon Béasica Regular cuenta su centro
educativo?

Inicial [ ] Primaria [Jecundaria L]
Bachillerato Internacional []
PREGUNTA 4

A marzo 2013, fecha de inicio del afio escolar, ¢Cual fue el total de
alumnos matriculados en la escuela?

a) Cantidad de hombres:
b) Cantidad de mujeres:

PREGUNTA 5

El afio escolar 2012, ¢ Qué porcentaje de alumnos en su escuela repitio el
afio en Secundaria y qué porcentaje de alumnos de Bachillerato fue
separado de dicho Programa?

a) Secundaria: %
b) Bachillerato Internacional: %
PREGUNTA 6

En su escuela, ¢Cual es la cantidad promedio de alumnos por aula en
tercer afio de secundaria?

15 o menos 16-20 21-30 Mas de 30
alumnos alumnos alumnos alumnos
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PREGUNTA 7

¢, Quién tiene la mayor responsabilidad en las siguientes tareas?

MARINA SUBDIRECTORES
DE DIRECTOR o
GUERRA COORDINADORES

Seleccionar profesores
para su contratacion.

Despedir a profesores.

Establecer el monto d
remuneraciones de
profesores al momento de
contratacion.

D

Determinar aumentos de

remuneraciones a
profesores.

Elaborar el presupuesto
escolar.

Distribuir el presupuestp
dentro de la escuela.

Establecer normas de
disciplina para ok
alumnos.

Establecer politicas de
evaluacion de alumnos.

Aprobar la admision d
alumnos a la escuela.

11%

Seleccionar los textos
escolares.

Determinar el contenido de
las asignaturas.

Decidir qué asignaturas
seran impartidas.

PREGUNTA 8

¢,Cudl es la politica de su escuela respecto a agrupar alumnos por niveles
de aprendizaje en secundaria?
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PREGUNTA 9

¢,Cual de las siguientes afirmaciones define mejor la relacion de los
padres de familia con su escuela?

Hay una constante presion por parte de muchos padres
que esperan que nhuestra escuela imponga niveles
académicos muy altos y que nuestros estudiantes los
alcances.
La presion sobre la escuela para que los estudiantes
alcancen niveles académicos mas altos proviene de una
minoria de padres.
Practicamente no hay presion sobre la escuela por |parte
de los padres para que los estudiantes alcancen njveles
académicos mas altos.

PREGUNTA 10

En relacion al proyecto educativo institucional (PEI) y plan anual de
trabajo (PAT), ¢(Cudl es su opinion respecto a las siguientes
afirmaciones?:

DE EN
ACUERDO | DESACUERDO

El PEI es claro y conocido por la
comunidad escolar
El PEI cuenta con objetivos y metas
claras para cada afio
Los objetivos y metas se evaltan| al
finalizar cada afio
Se cumplen las actividades planificadas
en el PAT
Bimestralmente, ¢,Se toman medidas en
caso no se logren los objetivos, metas
propuestos en el PAT?
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SECCION B: PERSONAL DOCENTE

PREGUNTA 11

Indique la cantidad de personal docente de su escuela. Incluya
informacion sobre cantidad de profesores de tiempo completo y tiempo
parcial.

TIEMPO TIEMPO
COMPLETO PARCIAL

Docentes con titulo
Docentes sin titulo
Total

PREGUNTA 12

En relacion a los profesores de comunicacion de secundaria, durante el
afo 2012, ¢ Logro cubrir todas las plazas vacantes de profesores?

No hubo ninguna plaza vacante.
Se cubrieron todas las plazas vacantes| de
profesores de comunicacién, con nueyos
profesores o reasignando personal docente ya
existente.

No, no pudimos cubrir una o mas plazas vacantes
de profesores. a‘
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PREGUNTA 13

¢,Cual es su opinion respecto a las siguientes afirmaciones?:

DE EN DESACUERDO

ACUERDO
Los profesores se considergn
bien remunerados.
Los profesores estdn
actualizados en sus areas |de
especialidad.
Los profesores se sientén
identificados con el Centrp
Educativo
Algunos profesores  estan
buscando cambiar de colegio
Para los profesores, existe un
buen clima laboral en la escuela
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SECCION C: RECURSOS

PREGUNTA 14

En términos de un afio escolar normal, aproximadamente, ¢Qué
porcentaje del total de sus recursos proviene de las siguientes fuentes?

a) Presupuesto de Marina:

b) Aportes y pagos de padres de familia:

c) Donaciones, patrocinios, fondos recaudados por las Asociaciones de

Padres de Familia:

%

d) Otros (especificar)

%

%

PREGUNTA 15

¢, Qué tanto se ve limitada la capacidad de ensefianza de comunicacion

por los siguientes aspectos?

TOTAL: 100%

NADA

MUY
POCO

EN
CIERTA
MEDIDA

MUCHO

Profesores calificados en
Comunicacion.

Profesores calificados en otrps

asignaturas.

Material de ensefanza

Computadoras

Conexiones a internet

Materiales de biblioteca

Recursos de materiales
audiovisuales
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PREGUNTA 16

¢, Qué organizaciones ejercen influencia en la asignaciéon de personal
docente, asignacion de presupuesto y curriculo?

ASIGNACION ASIGNACION CURRICULO
DE PERSONAL DE
DOCENTE PRESUPUESTO

Ministerio de
Educacion.

Marina de
Guerra del Peru.

Asociacion de
padres ds
familia.

SECCION D: ENSENANZA DEL AREA CURRICULAR DE COMUNICACION

PREGUNTA 17

¢ Se desarrollan alguna de las siguientes actividades para promover el
desarrollo de habilidades comunicativas?

Sl NO

Concursos literarios (afiches, fotonovela, otros)
Presentacion de cuentacuentos

Juegos Florales

Debates escolares
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PREGUNTA 18

En su opinion, ¢En qué medida los profesores se concentran en
desarrollar en los estudiantes las habilidades que les ayudaran a mejorar
su nivel de comprension lectora?

Estas habilidades son complementarias a las actividades
pedagdgicas de los profesores.
Estas habilidades estan integradas a las actividades
pedagogicas de los profesores, pero no se enfatizan.
Estas habilidades son un objetivo principal en las actividades
pedagdgicas de los profesores.

PREGUNTA 19

En su escuela, ¢ Cuenta con biblioteca escolar?
Si: NO:
En dicho ambiente, ¢ Cuenta con la bibliografia adecuada?
Si: NO:
¢, Los alumnos suelen emplear la biblioteca?
Si: NO:

PREGUNTA 20

En su escuela, ¢, cuentan con un Plan Anual de Lectura?

Si: NO:

El Plan Anual de Lectura es adecuado para el nivel y edad de los
alumnos.

Si: NO:

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO (5)

CUESTIONARIO DEL DOCENTE

LICEO NAVAL “ALMIRANTE GUISE”
CUESTIONARIO DEL DOCENTE

NOMBRE DEL DOCENTE:
FECHA -02-2013
SECCIONES A SU CARGO (2do.Secundaria, afio 2012):

En este cuestionario encontrara preguntas sobre datos personales y
profesionales, ensefianza de comunicacion, comprension lectora en el
aula y aspectos del centro educativo.

La informacion que proporcione sera empleada para analizar los
resultados de la prueba de comprension lectora tomada a alumnos del
tercer afio de secundaria (afio 2013).

Las preguntas del cuestionario estan referidas_a su labor docente del afio
2012 en aulas de segundo de secundaria.

SECCION A: DATOS PERSONALES Y PROFESIONALES

PREGUNTA 1
¢, Cuantos anos tiene dedicandose a la ensefianza escolar?:

PREGUNTA 2
¢, Cuantos afnos tiene ensefiando comunicacion en secundaria?:

PREGUNTA 3

¢ Cuantos afos en total ha ensefiado la asignatura de comunicacion a
alumnos de la promocion que cursa el tercer afio de secundaria en el
20137

Un afio [] Dos afios []
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PREGUNTA 4
Marque las respuestas correspondientes a su nivel educativo y
capacitacion

Sl NO
a) ¢Tiene titulo profesional docente a nombre[ p la [ ]
Nacion?

b) ¢Tiene otro titulo profesional? [] []
c) ¢Es bachiller en educacién? [] []
d) ¢Es licenciada en educacion?

e) ¢Tiene estudios de maestria en educaciéon? [] []
PREGUNTA 5

En los dltimos dos afios, ¢ cuanto tiempo empled en capacitacion (talleres,
seminarios, cursos, charlas) relacionadas especificamente con la
ensefanza de la lectura?

Ninguno |:| Menos de 6 horas|:| 6—-15 horslj

16 -35 horas|:| Mas de 35 hord:|
PREGUNTA 6
Cuando Ud. esta en casa, ¢,cuan frecuentemente lee libros?
DIARIAMENTE O UNA O DOS UNA O DOS NUNCA
CASI VECES POR | VECES AL MES
DIARIAMENTE SEMANA
PREGUNTA 7
¢,Cuén de acuerdo esté con las siguientes afirmaciones?
DE NI DE EN
ACUERDO | ACUERDO NIEN | DESACUERDO
DESACUERDO

Estoy contento con mi profesion
como docente

Estoy satisfecho con ser profesora
de este colegio

Los profesores de este colegio
forman un buen equipo de trabajo
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Tenia mas entusiasmo cuando
empecé a ensefiar que ahora

Cumplo un importante trabajo
como profesora

El area de comunicacion recibe|la
importancia debida en el colegid

PREGUNTA 8
Considerando su preparacion profesional, ¢cuan seguro se siente Ud. de
lograr...?

MUY ALGO POCO
SEGURA SEGURA SEGURA

Que los alumnos con dificultades dg
aprendizaje comprendan los
contenidos.

Que los alumnos con baja motivacion
se interesen y aprendan.

Que los alumnos con mal
comportamiento aprendan.

Que los alumnos con problemas
psicolégicos aprendan y salgan
adelante.

SECCION B: ENSENANZA DE COMUNICACION

PREGUNTA9
¢,Cuantos alumnos integraron las secciones a su cargo (2do. afio de
secundaria, afio 2012)?

a) Seccioén “......."
b) Seccién “........ "

”

c) Seccién “........ :
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PREGUNTA 10
¢,Como califica la disciplina de las secciones a su cargo (2do. de
secundaria afio 2012)?

MALA PROMEDIO BUENA
a) Seccion“......... " [ ] [ ] []
b) Seccion“......... " [] ] []
c) Seccion“......... " ] ] []

PREGUNTA 11

En una tipica semana de clases, ¢Qué porcentaje de su tiempo en clase

dedica a las siguientes actividades?

a) Ensefianza a toda la clase junta %

b) Trabajar con estudiantes de manera individual o en grupos
pequenos: %

c) Labores administrativas (informes, reuniones, calificacion de
examenes): %

d) Mantener la disciplinaen el aula: %

e) Otras obligaciones: %

Total: 100%

PREGUNTA 12
¢,Con qué énfasis emplea los siguientes instrumentos para monitorear el
progreso de los alumnos?

MUCHO ALGO DE POCO O
ENFASIS ENFASIS NADA DE
ENFASIS

Pruebas disefiadas por gl
MINEDU u otros
organismos para e
diagndstico de comprension
lectora
Pruebas elaboradas por gl
propio docente o grupos de
docentes del colegio.
Pruebas internacionales.
Su propia opinion
profesional.
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PREGUNTA 13
En una tipica semana de clases, ¢ Cuanto tiempo emplea en la ensefianza
de comunicacion? (incluye actividades de lectura, redaccion, expresion
oral, literatura, otras competencias comunicativas y evaluaciones):

horas y minutos por semana.

PREGUNTA 14
¢,Dbnde prepara sus clases?

SOLO | MAYORMENTE| POR IGUAL MAYORMENTE | SOLO EN El

EN EN CASA EN CASAY | ENEL COLEGIO COLEGIO
CASA EN EL
COLEGIO

PREGUNTA 15
¢, Se desarrollan alguna de las siguientes actividades para promover el
desarrollo de habilidades comunicativas?

SI NO

Concursos literarios (afiches, fotonovela,
otros)

Presentacion de cuentacuentos
Juegos Florales

Debates escolares
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PREGUNTA 16

Considerando su capacitacion y experiencia tanto en contenidos
curriculares como en las practicas de ensefianza, ¢cuan preparada esta
para ensefiar los siguientes componentes del area de Comunicacion?

NO BIEN PREPARADA MUY BIEN
PREPARADA PREPARADA

Analizar el proceso de comunicacion
en diversos tipos de textds
expositivos y situacionepg
comunicativas.

Distinguir y utilizar el discursa
expositivo oral.

Distinguir y utilizar el discursa
expositivo escrito.

Interpretar el mensaje entregado por
medios de comunicacion.

Comparar informaciones e imagenes
entregadas por diferentes medios|de
comunicacion.

Evaluar el mensaje entregado por
medios de comunicacion, es degir
promover a la formacion de una
opinién personal y recepcién critica
de ideas, informaciones y hechos.

Producir textos literarios relacionadps
con los diferentes tipos de mundo de
la literatura.

Producir textos expositivos tomando
en cuenta aspectos como |la
organizacion, formas discursivals,
principios de ortografia y gramatica.

Comparar mundos creados por las
obras literarias de diversas épocas,
culturas y géneros.

Analizar tipos de mundos creados| y
contextos de produccién de obras
literarias (histdricos, sociales,
politicos, ideoldgicos).
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SECCION C: COMPRENSION LECTORA EN EL AULA

PPREGUNTA 17

De acuerdo a su experiencia, ¢,como describiria el nivel de comprension
lectora de los alumnos de las secciones que tuvo a su cargo (2do. de
secundaria, afio 2012)?

SOBRE EL EN EL BAJO EL
PROMEDIO PROMEDIO PROMEDIO

a) Seccion“......... ”
b) Seccion“......... ” E
c) Seccion“......... ”

PREGUNTA 18
En una tipica semana de clases, ¢Cuanto tiempo emplea para el plan
lector? horas y minutos

PREGUNTA 19
¢,Cuantos de sus alumnos necesitaron apoyo educativo en comprension
lectora?

PREGUNTA 20
¢,Cuantos de sus alumnos recibieron apoyo educativo en comprension
lectora?

PREGUNTA 21
¢En el colegio se brinda apoyo especializado en comprension lectora?

Si [] No [ ]

PREGUNTA 22
¢Hay un tiempo especifico establecido para el plan lector?

Si [ ] de horas por semana.

No []
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PREGUNTA 23
Cuando desarrolla el plan lector en aula, ¢cuan frecuentemente organiza a
los alumnos de las siguientes maneras?

SIEMPRE O | FRECUENTEMENT | ALGUNAS NUNCA
CASI E VECES
SIEMPRE

Se ensefia lectura
a toda la clase

14

junta
Se forman
grupos de

alumnos de la
misma habilidad.

Se forman
grupos de
alumnos de
diferente
habilidad.

Se brinda apoyo0
individualizado
en lectura

Los alumnos
trabajan
independienteme
nte segun plan

o

objetivos
establecidos

Los alumnos
trabajan
independienteme
nte segun
objetivos
elegidos por log
alumnos
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PREGUNTA 24
Cuando desarrolla el plan lector en aula, ¢cuan frecuentemente usa los
siguientes recursos?

lo2 lo2 NUNCA
VECES VECES AL
POR MES
SEMANA

Textos escolares
Series de textos de
lectura

Cuadernos de trabajo
Revistas o periddicos
Software de
computadora para
instruccién en lectura
Material de lectura en
Internet
Libros para adolescents
(novelas, cuentos,
relatos, etc.).
Material de otras
asignaturas.
Material escrito  por
alumnos.

D
(72}
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PREGUNTA 25
Cuando desarrolla el plan lector en aula, ¢cuan frecuentemente los
alumnos leen los siguientes tipos de textos?

lo2 102 | NUNCA
VECES VECES
POR AL

SEMANA MES

Cuentos cortos.
Libros extensos.
Poemas.
Obras de teatro.
Descripciones y explicaciongs
sobre cosas, personas, eventos,
etc.
Manuales de instruccién
Tablas, diagramas, gréficos.

PREGUNTA 26
¢, Cudl de las siguientes alternativas describe la forma en que emplea
material para el plan lector?

Uso el mismo material con todos los alumnos debido a
gue tienen el mismo nivel de lectura.
Uso el mismo material con todos los alumnos, como
tienen diferentes niveles de lectura se trabaja a
diferentes ritmos o velocidades.
Uso el mismo material con todos los alumnos y se
trabaja a la misma velocidad, a pesar que tienen
diferentes niveles de lectura.

Uso material diferente con los alumnos,
pues tienen diferentes niveles de lectura.
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PREGUNTA 27
Cuando desarrolla el plan lector en aula, ¢,cuan frecuentemente realiza las
siguientes acciones?

102VECES| 102 NUNCA
POR VECES
SEMANA AL MES

Leo en voz alta a toda la
clase.
Requiero a los alumnos legr
en voz alta a toda la clase.
Requiero a los alumnos leger
en voz alta en pequefips
grupos o en parejas.
Requiero a los alumnos legr
en silencio mientras otrgs
alumnos leen en voz alta.
Les doy tiempo a los alumnos
para leer libros segun sus
propias preferencias.
Ensefio a los alumnas
diferentes  estrategias e
lectura (por ejemplo: barrid
del texto, bulsqueda de
informacion).
Ensefio a los alumnos gl
vocabulario nuevo de cada
lectura.

Ayudo a los alumnos
entender el vocabulari
nuevo de cada lectura.

O

(@R Y
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PREGUNTA 28
Después que los estudiantes han leido algun texto, ¢cuan frecuentemente
requiere lo siguiente a los alumnos?

lo02 lo2 NUNCA
VECES VECES
POR AL MES
SEMANA
Responder preguntas je
comprension lectora en su
cuaderno de trabajo u hojas
aparte.
Escribir algo acerca del texto
que han leido.
Responder preguntas orales| o
realizar resumenes  orales
acerca del texto que han leida.
Hablar entre alumnos acerca
del texto que han leido.
Elaborar un proyecto acerca del
texto que han leido
(por ejemplo un dibujo).
Desarrollar un cuestionario
acerca del texto que han leido.
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PREGUNTA 29
¢ Cuan frecuentemente requiere a los alumnos realizar las siguientes
acciones para potenciar sus niveles de comprension lectora?

lo2 lo2 NUNCA
VECES VECES
POR AL MES
SEMANA

Identificar la idea principal de
texto que han leido.

Explicar o sustentar o que han

entendido del texto leido.

Comparar el texto leido co
experiencias de la vida real.

n

Efectuar predicciones acerca
aquello que podria suceder

capitulos siguientes del relato

que estan leyendo.

de
en

Elaborar un proyecto acerca d@
texto leido (por ejemplo u
dibujo).

el

=)

Realizar generalizaciones
inferencias basadas en el te
leido.

Describir el estilo o estructur

a

del texto leido.
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PREGUNTA 30
¢, Qué hace generalmente cuando un alumno presenta dificultades en la
comprension lectora?

Espero a ver si supera las
dificultades presentadas.

Dedico mas tiempo a trabajar la lectura de manera
individual con el alumno.

Pongo a otros alumnos a trabajar en lectura
con el alumno que tiene dificultades.

Pongo a todos los alumnos a trabajar con mi
asistencia como docente.
Asigno tareas de lectura para el hogar al alumnho
que tiene dificultades.
Requiero ayuda a los padres para trabajar |as
lecturas libres en casa

PREGUNTA 31
¢, Cuan frecuentemente emplea los siguientes instrumentos para evaluar
los niveles de comprension lectora de los alumnos?

102 VECES lo2 NUNCA
POR VECES AL
SEMANA MES

Preguntas de seleccion maltiple.
Preguntas de respuestas cortas.
Preguntas cuyas respuestas
requieren desarrollar parrafps
explicativos.

Efectuar preguntas orales.
Los alumnos efectian un
resumen oral.
Reuniones de discusion |o
intercambio de opiniones sobre
lo que han entendido del texto.
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PREGUNTA 32
¢Para qué emplea la informacion obtenida de la evaluacion de
comprension lectora?

Para asignar calificaciones.

Para adaptar mi plan de clase a las

necesidades de los alumnos.

Para informar a los padres de familia sobre el progreso de
alumnos.

Para identificar a los alumnos que necesitan mejorar |su
comprension lectora.
Para agrupar a los alumnos segun su nivel de comprension
lectora.

Para proporcionar data estadistica.

0s

PREGUNTA 33

¢, Cuan frecuentemente envia a los alumnos a la biblioteca del colegio?
Diariamente o casi a diario

Una o dos veces a la semana

Una o dos veces al mes

Nunca o casi nunca

PREGUNTA 34

¢, Cuan frecuentemente deja a los alumnos tareas de lectura?
Menos de una vez a la semana

Una o dos veces a la semana

Tres o cuatro veces a la semana

Diariamente

PREGUNTA 35

En general, ¢ cuanto tiempo espera que los alumnos dedigquen en casa a
cada una de las tareas de lectura?

15 minutos o menos

16 — 30 minutos

31 — 60 minutos

Mas de 60 minutos
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PREGUNTA 36

Para el tipico alumno de su clase, ¢Cuan frecuentemente realiza las

siguientes acciones?

a) Reunirse por separado con los padres de familia para informarles e
intercambiar opiniones sobre el progreso del alumno en comprension
lectora:

b) Remitir a los padres de familia un reporte del progreso del alumno en
comprension lectora:

SECCION D: ASPECTOS DEL CENTRO EDUCATIVO

PREGUNTA 37

¢ El centro educativo cuenta con biblioteca y material bibliografico?
Si, con material adecuado

Si, con material inadecuado

No cuenta

PREGUNTA 38
En su opinidn, ¢los profesores de otras asignaturas apoyan en desarrollar
en los estudiantes habilidades de comprension lectora?

Si, estas habilidades son complementarias a| las
actividades pedagogicas de los profesores.
Si, estas habilidades estan integradas a las actividades
pedagdgicas de los profesores.

Si, estas habilidades son un objetivo principal en
actividades pedagogicas de los profesores.

No, estas habilidades no se enfatizan.

as
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PREGUNTA 39

En relacién al proyecto educativo institucional (PEI) y plan anual de
trabajo (PAT), ¢cudl es su opinion respecto a las siguientes
afirmaciones?:

DE EN
ACUERDO DESACUERDO

El PEI es claro y conocido por |a
comunidad escolar
El PEI cuenta con objetivos |y
metas claras para cada afio
Los objetivos y metas se evallagn
al finalizar cada afio
Se cumplen las actividadés
planificadas en el PAT
Bimestralmente, Jse toman
medidas en caso no se logren [los
objetivos, metas propuestos en| el
PAT?

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO (6)

CUESTIONARIO DEL ALUMNO

Liceo Naval “Almirante Guise”

TERCERO SECUNDARIA
CUESTIONARIO DEL ALUMNO

Nombres y Apellidos:

SECCION DEL ANO 2012: FECHA: 05 /03/13

INSTRUCCIONES:

En este cuestionario encontrards preguntas sobre ti, tu familia,
aprendizaje escolar, habito lector y tus estrategias de lectura y
comprension de textos.

En este cuestionario no hay respuestas correctas o incorrectas, es una
encuesta.

Si no entiendes algo o si no estas seguro de cOmo contestar una pregunta,
puedes pedir ayuda al profesor(a) que supervisa este cuestionario. Todas
tus respuestas son confidenciales.

SECCION 1: DATOS PERSONALES

PREGUNTA 1
Edad:
Menor a 15 afios De 15 afios y 3 mesesMayor a 16 afios
y 3 meses al6anosy2 meses y2meses
PREGUNTA 2
Sexo : Masculino [] Femenino ]
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SECCION 2: ENTORNO FAMILIAR

PREGUNTA 3
¢, Con quién vives? (Marca una sola opcion)

Papa y mama [] S6lo con mi papa[ ]

So6lo con mi mama ] Otros familiares ]

PREGUNTA 4

¢, Qué nivel de estudios tiene tu mama? (Marca una sola opcién)
Universidad [ ] Instituto ]

Secundaria ] Primaria ]

PREGUNTA 5

¢, Qué nivel de estudios tiene tu papa? (Marca una sola opcién)

Universidad [ ]  Instituto [ ]
Secundaria |:| Primaria|:|
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PREGUNTA 6:

De la siguiente lista, indica qué tienes en tu casa.

TIENES... SI|{NO | TIENES... Si | NO
Un escritorio 0 Libros de

mesa para poesia

estudiar

Una habitacion Libros de

solo para ti consulta para

tareas
escolares

Un lugar tranquilg
para estudiar

Un diccionario

Una computadors:
que ta puede
usar

-

)

Television

Una solo
conexion a
Internet

Televisién por
cable

Tu propia
calculadora

Teléfono

Libros de
literatura clasica
(ejempilo: El
Quijote, la lliada,
la Odisea, L3
Divina comedia,
Hamlet).

Video juegos
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PREGUNTA 7:
¢,Cuantas de estas cosas hay en tu casa?

TIENES... TRES O
NINGUNO | UNO | DOS MAS

Teléfonos
celulares
Televisores
Computadoras,
tabletas
electrénicas
Auto(s) y/o
camioneta(s)
Banos

PREGUNTA 8
¢, Cuantos libros hay en tu casa? No incluyas revistas, periédicos ni libros
escolares.

0-50 50-100 100-200 200-500 Mas de
libros libros libros libros 500 libros
PREGUNTA 9

¢,Con qué frecuencia leen libros en tu casa?

Casi nunca Muy raramente Algunas veces Con frecugncia
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PREGUNTA 10

SECCION 3: APRENDIZAJE ESCOLAR

¢, Qué tan de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones?

TOTALMENTE
DE ACUERDO

DE
ACUERDO

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

Me
resulta
agradable
aprender

Me
distraigo
en el aula

Me gusta
saber
cosas
nuevas

PREGUNTA 11

¢, Con qué frecuencia realizas las siguientes actividades?

NUNCA O
CON MUCHA REGULARMENTE A CASI
FRECUENCIA VECES NUNCA
Ver television.
Leer libros.
Comprar o]
prestarme
libros.

Navegar en
Internet.

Leer
periédicos 0

revistas.
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PREGUNTA 12
¢Cuanto tiempo dedicas normalmente a la semana a estudiar

Comunicacion?

MENOS | ENTRE 2 | ENTRE | MAS DE
DE 2 Y 4 4Y6 | 6 HORAS
HORAS | HORAS | HORAS

Clases de Comunicacign
en el colegio.
Clases de Comunicacign
fuera del horario escolar.
Estudiar o hacer tareas en
casa.

PREGUNTA 13

En relacién al curso de comunicacion del afio 2012, indica con qué
frecuencia ocurrian las siguientes situaciones durante las clases:

NUNCA MUY ALGUNAS CON
RARAMENTE VECES FRECUENCIA

Los alumnos ng
atienden al profesor
El profesor alienta g
los alumnos @&

expresar sug
opiniones.
Los alumnos

proponen temas parp
discutir en clase.
El profesor fomentq
la discusiébn de
temas donde log
alumnos tienen
opiniones diferentes
Los alumnos pueden
expresar opiniones
que son diferentes
las opiniones de
profesor.

1
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SECCION 4: HABITO LECTOR

PREGUNTA 14

¢, Cuanto tiempo dedicas normalmente a la semana a la lectura? (Marca
una opcion)

MENOSDE | ENTRE2Y 4| ENTRE4Y6 MAS DE 6
2 HORAS HORAS HORAS HORAS

PREGUNTA 15

¢, Cuantos libros lees?

LIBROS DEL PLAN LIBROS QUE

LECTOR DEL YO ELIJO
COLEGIO
A la semana
Al mes
Al afio

PREGUNTA 16

¢, Con qué frecuencia lees este tipo de material porque quieres?

NUNCA O POCAS UNA VEZ VARIAS VARIAS
CASI VECES AL AL MES VECES AL | VECES ALA

NUNCA ANO MES SEMANA

Revistas
Coémics
Libros de
ficciéon

Libros de no
ficcion
Periodicos
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PREGUNTA 17

¢, Qué tan de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones?

TOTALMEN-
TE DE
ACUERDO

DE
ACUERDO

EN DESA-
CUERDO

TOTALMEN-
TE EN
DESACUERDO

Me gusta leer libros

on-line

Me gusta la lecturd

L

textos

Leo todo tipo de

libre

T4  escoges
libros de lecturq

el plan lector

Lees solamente lo
libros asignados e

L)

libros

Sueles compral

Visitas
regularmente
biblioteca
colegio

Ig

extensos

No suelo leer libros

cortos

Prefiero leer libros

cosas que leo

No entiendo alguna

regalen libros

Me encanta que m

Solo leo
obtener
informacion
necesito

parg
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SECCION 4: ESTRATEGIAS DE LECTURA Y COMPRENSION DE TEXTOS

PREGUNTA 18

Cuando tienes que comprender y recordar la informacion de un texto,
¢Hasta qué punto consideras Uutiles las siguientes estrategias para
entender y memorizar un texto?

NADA | UTIL | MUY
UTIL UTIL

Me centro en las partes del texto que
son faciles de entender.
Leo el texto rapidamente dos veces.
Después de leer el texto, comento su
contenido con otras personas.
Subrayo las partes importantes del
texto.
Resumo el texto con mis propias
palabras.
Leo el texto en voz alta a otfa
persona.

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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ANEXO (7)

FAMILIA FUNCIONAL Y DISFUNCIONAL

Mientras que Ana Teresa Lépez de Lléfg@a comienzos del segundo
milenio nos habla en sus investigaciones para referirse a las facultades
y debilidades psicolégicas de la familia en los términos‘familia
funcional y disfuncional™, hoy en la segunda década de este milenio,
no por un modismo, sino por el fruto de investigaciones precedentes se
ha acufiado, para hablar del tema de fondo,paentalidad positiva y
negativa®.

Esta neoterminologia es promovida entre otros por Aurora Bernal
Martinez de Sorfd (Universidad de Navarra, 2013) y Luz Yolanda
Sandoval Estupifidh (Universidad de la Sabana, 2013).

Podemos inferir previamente que cuando hablamos de familia nos
referimos a unidades de convivientes enlazados por vinculos de
parentesco ya sea por consanguinidad o afinidad, sin importar el grado de
proximidad tomando en cuenta estos dos criterios sefalados. Sus
miembros tienen una relacién inmediata y constante con quienes la
representan jerarquicamente, los padres.

* Dra. Ana Teresa Lopez de Llergo es Directora del Departamento de Difusion Cultural, Profesora
de Metafisica, Axiologia, Etica y Epistemologia de la Educacién de la Facultad de Pedagogia de la
Universidad Panamericana de México.

% “pensar la Familia: Estudios Interdisciplinares” Editado por José Andrés Gallego y, José Alvarez
Adan. Coleccién Biblioteca Palabra; Ediciones Palabra, 2001 Madrid-Espafia (pag. 47-71)

% “parentalidad positiva’ o ser padres y madres en la educacién familiar- Positive Parenting or
Being Parents in the Family Education; REVISTA SEMESTRAL DEL DEPARTAMENTO DE
EDUCACION. FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS/ UNIVERSIDAD DE NAVARRA. N25;
DICIMEBRE DE 2013

" Aurora Bernal Martinez de Soria. Licenciada en Ciencias de la Educacion (1988) y en Teologia
(1991) por la Universidad de Navarra. Doctora en Teologia (1993) y en Pedagogia (1997) por la
Universidad de Navarra. Premio extraordinario de Licenciatura (1991) y de Doctorado (1997).
Profesora Contratada en la Universidad de Navarra, Doctora del area de "Teoria e Historia de la
Educacién”

% Luz Yolanda Sandoval Estupifiadn es Doctora en Educacién por la Universidad de Navarra,
Espafia. Magister y Licenciada en Administracion y Supervision Educativa, egresada de la
Universidad Externado de Colombia y de la Universidad de La Sabana, Chia, Colombia,
respectivamente. Se desempefia como docente e investigadora de la Facultad de Educacién de la
Universidad de La Sabana
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Dentro del contexto de las costumbres sociales, la familia puede ubicarse
en el campo evolucionista, historicista y el de la fisiologia psicoldgica;
para referirnos en los términos de A. Rad-cliffe- BrowrB. K.
Malinowsky*® y Talcotf” : funcional- disfuncional.

Etimologimente, se puede exponer que la palébreion, proveniente

del vocablo latinofunctio-nis refiere a la “ejecucién, cumplimiento,
ejercicio, desempefio, tarea que ha de llevarse para un fin”. Mientras que
la disfuncion obstaculiza las operaciones anteriores, distorsionando los
objetivos y competencias.

De este origen etimoldgico, podemos referirnos al paradigma del
funcionalismo como una escuela que reacciona frente al estructuralismo,
gue se paraliza en la sustancia y en las causas y tiende a estatizar la
realidad. El funcionalismo estudia-valga la redundancia-las funciones y
su complejidad, pretende explicar la dinamica de la sociedad mediante
la contribucion de las partes a las necesidades del conjunto, y establece
los requerimientos que una sociedad ha de establecer para mantenerse.
Por ello, se centra especialmente en las tareas que asumen los distintos
elementos culturales, e incluye el rico entramado de la vida social.
Paradé¢jicamente, hay quienes han criticado —por estaticas— a las teorias
funcionales, acusandolas de suponer que, una vez satisfechas las diversas
necesidades, la sociedad se quedara paralizada, al encontrar su punto de
equilibrio.

Pero esto es imposible, pues la sociedad siempre cambia debido a su
dindmica interna. El paradigma funcional de EtZfgtia Nueva Regla

# Alfred Reginald Radcliffe-Brown (1881 — 1955), antropdlogo inglés a quien se debe el
desarrollo del funcionalismo estructuralista, una de las corrientes mas importantes de la
antropologia. Este marco teérico incluye conceptos descriptivos de la estructura social de los
pueblos primitivos.

* Bronistaw Kasper Malinowski (1884 - 1942), refundador de la antropologia social britanica a
partir de su renovacion metodoldgica basada en la experiencia personal del trabajo de campo y en
la consideracion funcional de la cultura.

% Talcott Parsons (1902 —1979), Sociélogo norteamericano, Universidad de Harvard, Es uno de
los mayores exponentes del Funcionalismo estructural en Sociologia.

% AMITAI ETZIONI. La Nueva Regla de Oro. Comunidad y Moralidad en una Sociedad
Democrética, pag. 26

Paid6s. Buenos Aires. 1999. 352 pp. Trad. de Marco Aurelio Gahuarini Rodriguez: The New Golden
rule. Community and Morality in a Democratic Society. 1996. Basic Book Harper Collins Pub.

Es un libro que invita a la reflexion acerca de las caracteristicas de una sociedad comunitaria y
sobre los valores necesarios para lograr interacciones sociales con lazos comunitarios mas fuertes
y duraderos con las consiguientes aplicaciones en los comportamientos de las personas y en el
disefio de las politicas publicas. El libro plantea los fundamentos teéricos y consecuencias
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de Oro”, texto) cuyo fin es la satisfaccion de las necesidades sociales,
supone que, aun cuando ciertas “necesidades” son universales —las
mismas siempre y en todas partes—, hay respuestas alternativas, mas que
dictar las formas especificas para disefiar una sociedad, indican que es
imposible ignorarlas, pues se han de satisfacer de una u otra manera. Sin
embargo, algunas maneras resultan mejores. Esta perspectiva tiene la
ventaja de responder a la pregunta de qué sucede cuando se estudia la
sociedad: “Estamos acostumbrados en términos de causalidad vy, por
€s0, nos interesa tan a menudo qué viene antes y qué viene después. En
contraste, las explicaciones funcionalistas a ser ahistoricas, y, por tanto, a
no interesarse por las circunstancias originarias de las condiciones
actuales...®,

De lo precedente podemos decir, desde el paradigma sistémico y
funcionalista, que de la institucion familiar depende la felicidad o
infelicidad de cada uno de sus integrantes, y al proyectarse logra o no la
salud socidf. Un sistema familiar equilibrado y bien estructurado
favorece a la realizaciéon y logro de las funciones de todos sus miembros.
El vocablosistema viene del griego synistanabdtnua) jponer junto!

Se trata de unidades ligadas que forman un grupo, un todo coherente en
el que los distintos elementos que lo componen interactian, son
interdependientes entre si, por lo tanto, estan articulados, no acumulados,
pueden crecer desde el interior y constituyen una unidad completa. El
sistema es similar a un cuerpo cuyo crecimiento hace a cada miembro
mas fuerte y mas adecuado a su finalidad, sin alterar la proporcion del
conjunto. Ademas, las distintas partes forman unidades coherentes y
complejas, que en su conjunto pueden integrarse a un supraslsbsma.
sistemas, segun los elementos que lo conforman, pueden ser concretos o
abstractos. Los primeros estan constituidos por objetos tangibles,
descritos en términos cuantitativos; los abstractos estdn compuestos de
ideas y criterios. Es sistema familiar tiene ambos elementos. Entre los
concretos estan la vivienda, los ingresos econdmicos, los comestibles,
etc. Entre los segundos, tenemos el afecto, la autoridad, las tradiciones,
etc. De aqui podemos concluir gue en cada miembro de la familia existen

practicas de la “buena sociedad” sustentada en el pensamiento comunitario. El texto extrae su titulo
de la expresion de uso comun: “Comportate con los demas como quisieras que ellos se
comportaran contigo”.

% [dem

% Diccionario UNESCO de Ciencias Sociales (1988), Tomo IV, Voz Sistema Politico. Editorial
Planeta-Agostini. N. Abbagnano, (1966)
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elementos concretos como abstractos. Ahora, el grado de apertura de un
sistema lo hace abierto o cerrado al entorno inmediato; pero, es solo una
cuestiéon de grado, pues ninguno es totalmente cerrado o abierto.

FAMILIA FUNCIONAL

En una familia funcional, todos influyen en todos, cada una desde su
perfil psicolégico y/o singularidad, desempefiando ciertas tareas o
funciones. De aqui podemos conjeturar que los éxitos y fracasos de una
familia no se deben a un solo miembro del grupo, sino a todos, en mayor
0 menor grado. Lo ideal para la permanencia de la familia es que
funcione tanto el sistema como cada uno de sus elementos, que sea
capaz de ejercer un adecuado control ético-cultural de la vida social.

Aqui podemos brindar algunas caracteristicas de la familia funcional:

1. Tiene bien definidos sus roles internos y jerarquicos (area de
competencia del padre, de la madre, de los hermanos mayores, de los
hermanos menores, etc.). Estas areas de competencia dentro de la
familia tienen también elementos variables en los roles; pero lo
importante las reglas que determinen esas variaciones dentro de la
familia estén claramente establecidas. Cada miembro sabe respetar
roles y adaptarse a los que se susciten, segun unas pautas de
comportamiento que no so6lo deben tener un caracter imperativo por
los padres, sino acordadas con los hijos, segun vayan éstos
desarrollando su personalidad.

2. Una familia funcional tiene claras, explicitadas y consensuadas -en la
medida de lo posible- sus relaciones con el entorno inmediato (otras
familias, la escuela, el club, la parroquia, la sociedad en general). En
el presente item existen familias mas o menos abiertas que otras,
donde unas familias se proyectan con mayor incidencia al entorno
arriba sefialado y otras nuclearmente cerradas. Esta caracteristica no
es importante, como si lo es el que las reglas de la relacion con el
entorno sean consensuadas y no ambiguas. Con esto se evitara
conflictos sobre hechos ya consumados; por otra parte dichas reglas
son flexibles permitiendo atender a las necesidades (de contacto,
culturales, recreativas, etc) variables con la edad, de los miembros de
la familia.
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3. Esta caracteristica esta muy ligada a la anterior; pero asi también con
un contenido mas amplio. Se refiere al desarrollo progresivo-por
parte del padre y la madre, en un signo de comunién-de la libertad y
responsabilidad. Estos requieren un delicado equilibrio, lo que
llamariamos justa distancia psicolégica entre los padres y los hijos,
cuyo desarrollo esta en proceso. Al mismo tiempo no se debe perder
la dimension de pertenencia (es decir, los problemas del hijo, seran
los problemas de los padres y hay una plena conciencia de parte de
todos sus miembros al respecto). Al mismo tiempo se promueve-por
los padres- un espacio en que el hijo pueda ensayar toma de
decisiones propias y adecuadas a su desarrollo cronoldgico y mental
y de las cuales se sienta responsable. En conclusiéon, la familia
promociona un campo en el que se inicie —en los hijos— un sujeto
moral con autonomia para afrontar sus responsabilidades.

4. Este item también es consecuencia de los anteriores. Se refiere a un
grado variable de flexibilidad inteligente para adaptar las reglas
familiares a las ldgicas presiones derivadas de la evolucién y el
desarrollo psicosomatico de los miembros jévenes, sin llevar a las
mismas a la subjetividad y relativismo; sino que en el discernimiento
aplicar las normas familiares, mencionadas lineas mas arriba para
las que pediamos en un principio claridad en su definicion. De esta
propuesta decimos que una familia es funcional tanto para el “hijo-
nifo”, como para un “hijo-adolescente”.

5. Otro aspecto a destacar de en una familia funcional son las tensiones
a las que esta expuesta el hijo-adolescente. Las primeras tensiones
son producto de su desarrollo interno, que no son tan relevantes como
las de impacto creciente de los medios de comunicacion que
conllevan a un rapido cambio sociocultural. Aqui la tarea de una
familia funcional, de tanto padres e hijos, es la de permanecer en
contacto critico con los cambios socioculturales. Tarea —que en
ocasiones— no es facil, ni gratificante dada la natural inercia humana
a perpetuar sus esquemas mentales, una vez adquiridos.

6. La dinamica suscitada en los items arriba mencionados genera en la

familia, entre otras cosas tensiones, conflictos internos, frustraciones,
sufrimientos, ... tanto entre sus miembros implicados como en el
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sistema familiar propio. La familia funcional los expone y hace
evidentes, los racionaliza, los acepta; pero sobre todo asume la
responsabilidad de poder canalizarlos sin la ayuda de un terapeuta
familiar o especialista. Es decir, la familia posee los mecanismos
necesarios para abordar y solucionar las tensiones propias del
progresivo desarrollo de todos sus miembros (hijos-padres; padres-
hijos, sin exceptuar las de papa-mama).

7. La familia funcional no esta exenta de las tensiones propias a las que
esta expuesta como institucion o parte de ella, o por algunos de sus
miembros; pero, cuenta con los medios necesarios para satisfacer las
necesidades primarias y fundamentales (seguridad, afiliacion,
reconocimiento, autorrealizacion, ejercicio de la libertad vy
responsabilidady, lo cual genera mecanismos de defensa para
enfrentar situaciones de crisis.

Se ha expuesto un perfil y caracteristicas de la familia funcional, la cual
Nno es una numeracion sistematica; sino-sobre todo-la exposicion del
concepto de “sistema’ al tejido de las relaciones en el interior de la
familia y el contexto social inmediato al que corresponde.

FAMILIA DISFUNCIONAL

Si queremos mesurar la cantidad de familias disfuncionales en Perd,

tendremos como resultado-no muy agradable y alentadores resultados-
gue la idiosincrasia de este problema no exime a ningun segmento

socioecondmico. En nuestra realidad es elevado el nimero de personas
gue han tenido que enfrentar situaciones de crisis familiares alterando su
funcionalidad, en contraposicién con el numero de familias que pueden

considerarse ejemplos de funcionalidad y, por tanto, de realizacién y

felicidad.

* piramides necesidades de Maslow: La piramide de Maslow fue propuesta por el psicologo
estadounidensen Abraham Maslow (1908-1970) en su obra Una teoria sobre la motivacién humana
(1943) ,en la que establece una jerarquia de necesidades humanas.

Para Maslow, la principal motivacién es priorizar las necesidades cubrir aquellas que parecen mas

importantes o urgentes y, una vez conseguido, pasar al siguiente nivel de importancia hasta
conseguir alcanzar la autorrealizacion.
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Los comportamientos de un adulto estan sustentados en la historia
educativa de los primeros afos. La cosmovision de la vida tiene en buena
parte sus raices en la vision que poseia la familia nuclear (padres y
hermanos).

Aqui alcanzamos el perfil psicolégico de una familia disfuncional:

1.

En la familia disfuncional los papeles o roles familiares son
excesivamente rigidos. Por ejemplo, padre dominante, madre sumisa,
hijo introvertido.

Los padres son emocionalmente inmaduros. En cierto sentido, son

nifos jugando o aprendiendo por ensayo y error a ser adultos. Son

seudoadultos lastimados en su estructura psicologica, que no han

resuelto sus propias situaciones; consecuentemente no estan en las
mejores condiciones para educar de manera integral a una prole.

La familia es un sistema de comunicacion cerrado. Podemos
encontrar una familia muy dialogante y conversadora, pero de temas
superfluos e irrelevantes; pero donde la comunicacion es escasa y no
se toca el tema sobre problemas familiares vitales; no se habla claro,
ni menos directamente sobre algunos temas que se consideran tabu.
Es decir, la familia se hace mas disfuncional en la medida en que mas
niega los problemas que experimenta. Por ejemplo, la infidelidad
conyugal del padre, la ludopatia de la madre, etc.

En la familia disfuncional los patrones de interaccién son

empobrecidos, llegando a situaciones tan extremas como el conflicto,
la agresion psicologica y fisica. No hay mucho margen de

comportamiento, ni aspiraciones, ni apoyo a trascender el estilo de
vida comun.

En este tipo de familia existe una escasa expresion afectiva, que
consecuentemente no brindan seguridad, y menos educan a los hijos
en la administracién y economia de la libertad. Esto, a su vez, hace
suponer que la figura de los padres son rigidas, imperativas y

dogmaticas.
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6. La prole de estas familias tienen una incapacidad para el manejo
apropiado de sentimientos (contactar sentimientos propios, clarificar
y expresar sentimientos propios y ajenos).

7. Los hijos de estas familias expresan dificultades para relacionarse con
otras en forma madura y constructiva. Asi también, son escasamente
capaces de mostrar e identificar amor, ternura, empatia, comprension,
disposicion y respeto hacia otros.

8. Los hijos de este grupo familiar muestran dificultad para entablar
lazos emocionales relevantes; consecuentemente contara con una
esfera social reducida, presumiendo que no encuentra apoyo, ni
compafia en algun sector familiar y/o social. Todo esto como
consecuencia de una falta de expresion afectiva.

9. Este tipo de familia, al ignorar las necesidades afectivas, genera en su
interactuar con sus miembros-sin proponérselo- tensiones, miedos,
pesadas cargas emocionales con responsabilidades excesivas para los
hijos.

10.Los hijos de este grupo de familia confunden sus sentimientos y
suelen mezclar sus sentimientos agradables con los desagradables.
Resultado las emociones confusas en el actuar. Por ejemplo, para
expresar mi amor al otro lo hago discutiendo, agrediendo psicologica
o fisicamente al otro.

11.Los hombres lastimados en sus relaciones de infancia se tornan
dificiles en la convivencia de adulto a adulto. Ante esta situacion
responde con repliegues o evasiones, como queriendo que la historia
de su niflez no se repita. Se avocan al trabajo, actividades de
esparcimiento con sus amigos; es decir, hay una tendencia a
situaciones mas superfluas e impersonales que personales. Por tanto,
el hombre de familia disfuncional es dificil de abordar porque,
literalmente, no sabe como establecer interaccion profunda con su
cényuge o sus hijos. Tanto hombres como mujeres-en el matrimonio-
evitan la relacion significativa y profunda porque los otros miembros
de la familia exceden su capacidad de intimidad; por tanto, prefieren

201



la comodidad de una relacién sin compromiso y superficial, y si es

fuera de la familia mejor. Todo esto les permite estar a salvo de una
cercania mas amenazadora de compartir una intimidad emocional,
sentimental y afectiva. Lo mismo sucede con la madre trabajadora,
gue en un afan de liderazgo laboral evade el peligro de otra vez ser
dafiada en una relacion intima como lo fue ella en su primigenia

familia disfuncional.

FAMILIA FUNCIONAL-DISFUNCIONAL Y COMPRENSION

LECTORA

La comprension lectora requiere de ciertos componentes, por ello
debemos tener claro qué es la lectura y su relacion con estos:

La lectura comprendida como un proceso de decodificacion e
interaccion del lector con el texto, mediante el cual el individuo busca
satisfacer sus objetivos que guian su lectura. Es por ello, que a través del
mundo que presenta el autor, el lector buscara comprender sus
pensamientos, sentimientos, pero también entablara un didlogo,
cuestionamiento, critica, aceptacion o rechazo a las ideas.

Los componentes del proceso de lectura, van desde el acceso Iéxico, la
comprension, hasta la integracion de la informacion. De ello podemos
concluir que la compresiéon lectora es una actividad, tomando como
referencia las ideas de Diaz (1988) y Hernandez (1989), implica la
construccion de significados y ademas, ocurre en contextos
comunicativos y sociales, cuando se lee un texto, se realizan procesos
complejos de construccién de significados y atribucion de sentido a partir
de la informacién que este provee.

Octavio Villegas (1999) e Hilda Quintana (2005) refieren que en el
proceso de la comprension lectora influyen varios factores, como son:

- Leer, determinar el tipo de lectura seleccionada y determinar si es
explorativa 0 comprensiva para dar paso luego a la comprensién del
texto seleccionado.
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Esto se puede hacer a través de los siguientes condicionantes:

= Eltipo de texto.

= El lenguaje y el vocabulario sobre los cuales se va edificando el
vocabulario lector.

= Las actitudes que posee el alumno hacia la comprension lectora.

= El propésito de la lectura que influye directamente en la
comprension de lo leido.

= El estado fisico, emocional, sentimental y afectivo general que
condiciona la mas importante motivacion para la lectura y la
comprension de esta. Este item que motivo de nuestro estudio, pues
el contexto familiar (funcional-disfuncional) influye sobremanera en
la comprensién lectora del alumnos.

Podemos concebir, entonces dae&omprension lectora es un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto. Cabrera Flor y otros (1994).a comprension a la que el lector
llega durante la lectura se deriva de sus experiencias acumuladas que
entran en juego a medida que se decodifican las palabras, frases, parrafos
e ideas del autor. La comprension es el proceso de elaborar el significado
por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con
las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector
interactda con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo el
proceso se da siempre de la misma forma.

De lo expuesto, podemos concluir que es requisito indispensable para
armar los procesos légicos de la comprension lectora tener una red
afectiva que brinde seguridad en el lector. Esta red afectiva se da en la
primera escuela de humanidad del hombre, esta primigenia escuela es la
familia. De lo que se desprende que es necesaria una estructura familiar
adecuada para el desarrollo de la comprension lectora y, por ende,
académica del alumno lector.
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VARIABLES PROPIAS DEL ALUMNO

ANEXO (8)
DATA DE LA INVESTIGACION

CUADRO NRO. 8-1

VARIABLE
DEPENDIENTE

ALUMNOS | 28 e oN VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)
LECTORA)

EDHETOE ,
NIVEL RENDIMIENTO ANTECEDENTES ; ACTITUD HACIA | MOTIVACION |  HORAS CAPACIDAD DE oA

DNI biaa” | PUNTAJE | sexo | Epap | RENBIMENTS | repimencia | conbucTa | g oS e ices COMUNICACION ASIGNATURA | HACIALA | SEMANALES | CONCENTRACION | corrmrecias

COMUNICACION | LECTURA | LECTURA LECTURA

2011 | 2012 | PROMEDIO DE LECTURA
74075137 | 3 553 M 14 112 0 11 2 @ | 1 125 2 3 2 2 2
75457335 | 2 480 F 14 132 0 13 1 0 | 1 105 3 2 2 2 3
73429519 | 3 516 M 14 153 0 13 1 12 | 10 11 3 1 1 1 1
75457332 | 2 443 M 14 160 0 13 2 10 | 10 10 2 2 1 1 2
75457337 | 4 626 F 13 67 0 13 2 Was | 14 14 1 2 1 1 2
73754055 | 4 580 F 14 19 0 13 1 15 | 15 15 1 3 1 2 2
76284731 | <18 262 M 14 142 0 13 2 1| 1 11 2 3 1 2 2
75074937 | 2 443 M 14 56 0 13 1 14 | 13 135 2 3 1 1 2
75442174 | 3 516 M 13 132 0 13 1 12 | 10 1 3 2 1 2 2
75429344 | 2 243 F 14 96 0 13 1 4 | 12 13 2 3 1 2 2
75442155 | 2 443 M 13 73 0 14 2 14 | 13 135 1 3 1 2 2
74758151 | 4 626 F 14 87 0 14 1 2 | 12 12 2 2 2 2 2
73782018 | 4 580 F 14 38 0 15 1 14 | 14 14 1 2 1 1 1
74071557 | 1B 371 M 13 67 0 15 1 14 | 14 14 1 1 2 2 3
71137531 | 2 516 F 14 92 0 15 2 13 | 12 125 2 1 1 2 2
75442161 | 3 516 F 14 29 0 18 1 15 | 14 145 1 1 2 1 2
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VARIABLE
DEPENDIENTE

ALUMNOS | 2B oN VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)
LECTORA)
RENDIMIENTO EN LA | ACTITUD HACIA | MOTIVACION | HORAS CAPACIDAD DE | VALORACION
ont | WYEL | punTadE | sexo | Epap | RENDIMERTO | repitencia | conpucTa | ATESFOENTES ASIGNATURA DE ASIGNATURA | HACIALA | SEMANALES | CONCENTRACION

COMUNICACION COMUNICACION | LECTURA | LECTURA LECTURA ESTRATEGIAS
70689784 | 3 553 M 14 29 0 13 1 12 | 13 125 2 1 2 2 1
74620998 | 5 662 F 13 16 0 17 1 15 | 15 15 1 2 2 1 2
70558851 | 2 443 M 14 121 0 13 1 13 | 10 115 3 3 2 2 3
73780705 | 1A 371 F 14 73 0 13 1 13 | 12 125 2 2 1 1 1
75457334 | 1A 371 M 15 132 0 14 2 12 | 1 115 2 1 2 2 2
74022034 | 2 480 M 14 167 0 1 2 0 | o 95 2 3 2 1 1
74025157 | 3 553 M 14 165 1 15 2 11 | 10 105 3 1 1 2 3
74208655 | 2 480 M 14 96 0 13 1 13 | 12 125 2 3 1 2 2
74587756 | 3 553 F 14 96 0 13 2 12 | 13 125 2 1 3 2 3
75442172 | 2 480 M 14 80 0 13 1 13 | 13 13 2 2 1 1 2
74636292 | 1A 371 F 14 40 0 13 2 13 | 14 135 3 3 1 2 1
75442168 | 4 626 F 14 22 0 13 1 15 | 15 15 1 3 3 2 1
73214420 | 3 553 M 13 108 0 13 2 13 | 13 13 2 1 2 2 2
75442182 | 3 516 M 14 121 0 13 2 | 12 115 2 3 1 2 2
7500233 | 2 480 F 14 112 0 13 2 11 | 13 12 3 3 1 2 3
75442779 | 3 553 F 14 20 0 17 1 4 | 15 145 1 2 2 2 2
75442154 | 3 516 M 13 80 0 13 1 14 | 15 145 1 2 1 1 2
73786691 | 3 553 F 13 20 0 14 1 4 | 15 145 1 1 1 2 1
75442183 | 2 443 F 14 121 0 15 2 13 | 12 125 2 3 1 2 1
73100876 | 3 553 M 15 116 0 15 2 12 | 12 12 2 1 1 2 3
75442167 | 3 553 M 14 1 0 15 2 12 | 16 14 1 1 2 2 2
73098318 | 3 553 F 14 67 0 15 2 13 | 13 13 2 1 4 1 2
72038858 | 1A 371 M 13 9 0 18 1 14 | 16 15 1 1 2 1 1
75553066 | 1A 371 M 14 128 0 14 2 s | 12 12 2 1 1 2 1
75457338 480 M 14 150 0 15 2 1 | 12 115 2 2 9 1 2
74124387 | 3 516 M 14 60 0 15 1 13 | 14 135 2 2 1 1 3
74124386 | 2 243 F 14 34 0 13 1 12 | 15 135 2 1 1 1 2
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VARIABLE
DEPENDIENTE

ALUMNOS | 2B oN VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)
LECTORA)
RENDIMIENTO ENLA | ACTITUD HACIA | MOTIVACION | HORAS CAPACIDADDE | VALORACION
ont | WYEL | punTadE | sexo | Epap | RENDIMERTO | repitencia | conpucTa | ATESFOENTES ASIGNATURA DE ASIGNATURA | HACIALA | SEMANALES | CONCENTRACION
COMUNICACION COMUNICACION | LECTURA | LECTURA LECTURA ESTRATEGIAS

73462845 | 2 243 M 13 67 0 13 1 13 | 14 135 1 2 1 1 2
73379327 | 2 443 M 15 144 0 13 1 1| 12 115 2 2 2 2 1
75429343 | 6 730 F 14 1 0 19 1 18 | 18 18 1 1 3 1 2
77170724 | 1A 371 M 14 76 0 15 2 12 | 14 13 2 2 1 2 2
70520614 | 3 516 M 12 16 0 14 2 as | 15 15 1 1 2 2 2
71043582 | 4 580 M 14 20 0 17 1 15 | 15 15 1 3 1 2 2
9336881 | 1A 371 M 14 148 1 13 1 | 1 11 3 1 1 2 2
77489857 | 4 626 F 14 52 0 14 1 14 | 15 145 1 1 2 2 2
74043894 | 3 626 F 14 58 0 14 1 13 | 14 135 2 1 4 2 3
5092012 | 4 580 M 14 92 0 15 2 13 | 13 13 2 3 1 2 3
74149090 | 4 580 F 13 11 0 15 1 15 | 17 16 1 1 4 1 2
74840495 | 2 480 M 14 158 0 11 2 12 | 1 115 2 3 2 2 2
75429347 | 5 662 F 14 64 0 13 1 14 | 14 14 2 1 2 1 2
75530265 | 4 580 F 14 52 0 13 1 14 | 14 14 1 1 2 1 2
75457325 | 2 443 M 14 96 0 14 1 13 | 12 125 2 2 2 2 1
73101048 | 2 480 F 14 47 0 14 1 13 | 13 13 2 2 2 2 2
70549752 | 5 662 F 13 60 0 15 2 13 | 13 13 2 1 1 2 1
75518044 | 2 480 M 13 137 0 14 1 2 | 12 12 2 2 1 1 2
76216047 | 1A 371 M 14 167 0 14 2 0 | 10 10 3 2 1 1 2
74955032 | 4 580 M 14 80 0 14 2 13 | 13 13 2 1 3 1 1
70304851 | 2 480 M 14 137 0 14 2 1| 1 11 0 2 1 2 2
70616166 | 2 243 M 14 112 0 14 1 13 | 12 125 2 3 1 2 2
75424620 | 4 580 F 14 5 0 18 1 17 | 17 17 1 1 3 2 2
75429346 | 4 662 M 14 15 0 13 1 13 | 16 145 1 1 3 1 2
77289026 | 2 443 M 14 137 0 13 1 2 | 1 115 0 2 2 1 2
75442176 | 3 516 F 14 150 0 13 2 1| 1 11 3 3 1 2 2
74044495 | 2 443 M 14 96 0 13 1 2 | 12 12 2 2 1 1 2
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VARIABLE
DEPENDIENTE

ALUMNOS | 2B oN VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)
LECTORA)
RENDIMIENTO ENLA | ACTITUD HACIA | MOTIVACION | HORAS CAPACIDADDE | VALORACION
ont | WYEL | punTadE | sexo | Epap | RENDIMERTO | repitencia | conpucTa | ATESFOENTES ASIGNATURA DE ASIGNATURA | HACIALA | SEMANALES | CONCENTRACION

COMUNICACION COMUNICACION | LECTURA | LECTURA LECTURA ESTRATEGIAS
75429345 | 3 553 F 14 22 0 17 1 13 | 14 135 2 3 1 2 2
70448017 | 3 553 F 14 64 0 14 2 13 | 13 13 2 2 1 2 2
75021490 | 4 626 M 13 80 0 13 1 13 | 13 13 2 3 1 2 2
74659808 | 2 443 M 14 160 0 13 2 12 | 10 11 3 3 1 2 2
73674969 | 3 516 M 13 128 0 13 2 2 | 1 115 2 2 1 2 2
73171850 | 2 480 F 14 67 0 13 1 13 | 13 13 2 2 1 2 2
73061784 | 6 730 M 14 29 0 13 2 15 | 13 14 1 2 1 2 2
74900838 | 3 516 F 14 22 0 17 1 s | 15 15 2 1 4 1 2
75555306 | 2 443 M 14 47 0 17 1 12 | 13 125 2 2 2 1 2
75457330 | 3 516 F 14 80 0 13 2 @ | 1 125 2 2 1 2 2
75442165 | 2 243 F 14 9 0 13 1 6 | 15 155 1 1 3 2 2
73426454 | 3 516 M 13 40 0 17 1 15 | 14 145 1 3 1 1 2
70319893 | 2 480 F 14 87 0 13 2 12 | 13 125 2 1 4 1 2
74653951 | 6 730 F 13 38 0 18 1 s | 14 14 2 1 2 1 2
73109366 | 3 516 M 14 45 0 15 2 14 | 14 14 1 3 1 2 3
75442173 | 3 516 M 14 92 0 13 1 13 | 12 125 2 3 1 2 1
76224438 | 2 480 M 14 155 0 13 2 0 | o 95 3 3 1 2 2
70557552 | 4 662 F 13 64 0 14 1 Whe | 12 12 0 3 1 2 2
75442780 | 5 662 F 14 2 0 14 1 17 | 17 17 1 3 1 2 3
76174885 | 2 480 M 13 128 0 15 2 2 | 1 115 2 1 3 1 2
75442153 | <1B 262 F 14 144 0 11 2 1| 1 11 2 3 1 2 3
72403119 | 6 730 F 14 34 0 13 1 15 | 15 15 1 2 2 2 2
7262239 | 3 516 M 14 87 0 13 1 14 | 13 135 2 2 1 2 3
75426693 | 3 553 F 14 25 0 13 1 16 | 16 16 1 2 1 2 2
73060479 | 2 443 M 13 103 0 15 1 14 | 13 135 2 1 2 1 2
74297887 | 2 480 M 14 148 0 11 2 0 | 1 105 3 2 2 1 2
73085940 | 2 443 M 14 142 0 13 2 1| 1 1 2 3 1 2 3
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VARIABLE
DEPENDIENTE

ALUMNOS | 2B oN VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)
LECTORA)
RENDIMIENTO ENLA | ACTITUD HACIA | MOTIVACION | HORAS CAPACIDADDE | VALORACION
ont | WYEL | punTadE | sexo | Epap | RENDIMERTO | repitencia | conpucTa | ATESFOENTES ASIGNATURA DE ASIGNATURA | HACIALA | SEMANALES | CONCENTRACION

COMUNICACION COMUNICACION | LECTURA | LECTURA LECTURA ESTRATEGIAS
76454200 | 1A 371 M 15 158 0 11 2 s | 11 11 2 1 1 2 2
74142444 | 2 443 M 15 110 0 13 2 1 | 12 115 2 2 2 3
77435498 | 2 443 M 14 118 0 14 1 es | 12 12 2 3 1 2 2
75442166 | 2 443 M 13 118 0 14 2 1 | 12 115 3 1 1 2 1
75553065 | 3 580 M 14 116 0 14 1 13 | 13 13 2 2 2 2 2
76344560 | 4 662 M 14 58 0 14 1 2 | 12 12 2 1 4 1 2
73513173 | 4 580 F 13 2 0 18 1 17 | 17 17 1 2 1 1 2
74299191 | 3 553 M 14 96 0 15 1 14 | 13 135 1 1 1 2 2
75457330 | 2 480 F 13 49 0 14 1 12 | 13 125 2 2 1 1 2
75442177 | 1A 371 F 13 29 0 17 1 14 | 14 14 1 1 1 1 1
7545733 | 4 580 M 14 29 0 13 1 14 | 13 135 2 2 1 2 3
75442157 | 3 516 F 14 6 0 18 1 16 | 17 16,5 1 1 1 1 2
75442152 | 4 580 F 13 6 0 18 1 17 | 17 17 1 1 1 2 2
72489028 | 5 662 F 13 29 0 14 1 as | 15 15 2 2 2 2 2
75530264 | 3 516 M 14 34 0 16 1 13 | 15 14 2 3 1 1 2
75426687 | 1B 371 F 14 103 0 15 2 12 | 13 125 2 1 1 1 3
75237003 | 3 516 M 14 25 0 15 1 15 | 15 15 2 3 1 1 2
74747384 | 4 580 M 14 56 0 14 1 16 | 14 15 1 1 1 2 1
75457341 | 2 443 F 14 128 0 13 2 2 | 12 12 2 1 2 1 2
73744476 | 2 243 F 14 155 0 13 1 10 | 10 10 3 3 1 2 1
73428224 | 1A 371 F 14 121 0 13 2 1| 1 11 2 1 2 1 3
75442184 | 3 516 F 14 25 0 13 1 Whe | 14 14 3 1 2 1 2
73042227 | 3 553 M 14 141 0 13 2 11 | 1 11 2 1 4 2 3
70795502 | 1A 371 M 15 121 0 13 1 1| 1 11 2 1 1 1 2
76585743 | 3 516 M 14 137 0 13 1 13 | 1 12 2 1 1 1 3
72078451 | 3 516 M 14 73 0 13 1 13 | 12 125 2 3 1 2 2
73570574 | 5 662 M 14 52 0 14 1 13 | 13 13 2 3 1 2 2
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VARIABLE
DEPENDIENTE

ALUMNOS | C511BRENSION VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)
LECTORA)
RENDIMIENTO ENLA | ACTITUD HACIA | MOTIVACION | HORAS CAPACIDAD DE | VALORACION
DNI '\l‘,'lvsi" PUNTAJE | SEXO | EDAD RAEC'\%“Q:&I'&O REPITENCIA | CONDUCTA ,;r\gggfgg:\ggss ASIGNATURA DE ASIGNATURA HACIALA | SEMANALES | CONCENTRACION
COMUNICACION COMUNICACION | LECTURA LECTURA LECTURA ESTRATEGIAS

75553064 | 3 516 F 15 76 0 14 1 12 | 11 11,5 2 1 1 2 2
73785103 | 1A 371 F 13 150 0 15 2 12 | 11 11,5 2 3 1 2 2
72895187 3 553 F 14 40 0 14 1 14 | 14 14 2 1 2 1 1
72630375 | 3 553 M 14 52 0 17 1 13 | 14 13,5 2 3 1 1 1
75442160 | 3 553 M 14 25 0 17 1 14 | 15 14,5 1 1 1 1 3
70360057 2 443 F 14 76 0 13 1 13 | 13 13 2 3 1 2 2
73188809 3 516 M 14 121 0 13 1 12 | 12 12 2 3 2 1 2
75442163 | 4 626 F 14 87 0 13 1 12 | 12 12 2 3 1 2 2
9139037 | 1A 371 M 13 166 0 11 2 11 | 10 10,5 3 3 1 2 2
75457340 | 4 589 M 13 40 0 12 1 12 | 14 13 2 1 1 1 2
73378475 | 4 662 F 14 121 0 14 1 14 | 12 13 2 1 1 2 1
73676907 2 443 M 14 108 0 14 1 14 | 12 13 2 1 2 2 2
74589112 2 480 M 14 80 0 14 1 13 | 12 12,5 2 1 2 2 2
73644048 | 3 516 F 14 144 0 13 1 12 | 11 11,5 2 3 1 2 1
75442171 3 553 M 14 155 0 12 2 12 | 11 11,5 3 3 1 2 2
75457328 | 1A 371 M 13 87 0 14 1 12 | 12 12 2 2 2 2 2
72773622 2 443 M 14 160 0 14 2 11 | 10 10,5 3 3 1 2 2
72892098 2 480 F 15 82 0 13 1 12 | 12 12 2 1 2 1 2
77467304 | 3 516 F 14 80 0 13 1 12 | 11 11,5 2 3 1 1 1
75326224 2 443 M 14 153 0 11 2 13 | 11 12 2 2 2 2 3
71021326 2 589 M 14 160 0 13 2 Wae | 11 1 2 2 1 2 1
74234629 3 553 M 14 33 0 13 2 15 | 15 15 1 2 1 2 2
10275564 | 3 516 F 14 11 0 14 1 15 | 14 14,5 1 1 2 1 1
70448050 | 3 553 F 13 45 0 14 1 16 | 13 14,5 1 1 4 1 2
75442162 3 516 F 13 144 0 14 1 11 | 10 10,5 3 3 1 2 1
75530266 | 4 589 F 13 20 0 14 1 15 | 15 15 1 1 4 1 2
40363500 | 1B 371 M 13 132 0 14 2 mpe | 10 10 3 1 1 2 3
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VARIABLE
DEPENDIENTE

ALUMNOS | C511BRENSION VARIABLES DEL ALUMNO (PROPIAS)
LECTORA)
RENDIMIENTO EN LA | ACTITUD HACIA | MOTIVACION | HORAS CAPACIDAD DE | VALORACION
DNI '\l‘,'lvsi" PUNTAJE | SEXO | EDAD RAEC'\%!:&I'&O REPITENCIA | CONDUCTA ,;r\gggfgg:\ggss ASIGNATURA DE ASIGNATURA HACIALA | SEMANALES | CONCENTRACION
COMUNICACION COMUNICACION | LECTURA LECTURA LECTURA ESTRATEGIAS
72248485 | 2 443 M 14 16 0 14 2 16 | 16 16 1 1 2 1 1
73264712 6 730 F 14 118 0 13 1 14 | 12 13 2 2 1 2 2
73257652 | 3 553 M 14 67 0 13 1 13 | 13 13 2 2 1 2 2
73829099 2 480 F 14 110 0 15 2 12 | 12 12 2 1 4 2 2
75442156 | 2 480 F 13 132 0 11 1 12 | 1 11,5 2 3 1 9 3
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CUADRO NRO. 8-2

VARIABLES FAMILIARES Y DEL AULA

ALUMNOS VARIABLES DEL ALUMNO (ENTORNO FAMILIAR) VARIABLES DEL AULA (CLASE) VARIABLES DEL AULA (DOCENTE)
Apellido de la . ) i
DNI TSTEO EDL’\JIQ/ AE'II'_IVO chs)lglg)N CANJIIEDAD HA[F;}éTO PART’\IIQI/FI’EIA_CION Cargitldad o Clima Profes_ora q,e Grado %Z%aeﬂizcé?\n Experiencia | Desempefio Izt‘ﬁ(l::lcell%n eEs?t-:'zl{eeogi(ele
- e Disciplina o Comunicacién T " o
EAMILIA MADRE ECONOMICA LIBROS LECTURA PPFF EN LA alumnos estudiantil académico | Comprensién docente docente lector en | comprensién
HOGAR FAMILIAR EDUCACION Lectora el aula lectora aula

74075137 2 9 2 3 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75457335 1 3 1 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73429519 1 2 2 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75457332 1 2 2 4 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75457337 1 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73754055 1 2 1 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
76284731 1 3 2 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75074937 1 2 1 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442174 2 9 1 3 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75429344 2 9 1 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442155 2 9 1 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74758151 1 2 1 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73782018 1 2 2 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74071557 1 2 2 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
71137531 1 2 1 3 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442161 1 3 1 4 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
70689784 1 4 1 3 9 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74629998 1 2 1 4 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
70558851 1 2 1 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73789705 1 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75457334 2 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74022034 2 3 2 3 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74025157 2 2 2 3 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
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ALUMNOS VARIABLES DEL ALUMNO (ENTORNO FAMILIAR) VARIABLES DEL AULA (CLASE) VARIABLES DEL AULA (DOCENTE)
PO NIVEL POSICION | CANTIDAD | HABITO NIVEL | _ ’;fgflg‘igr‘iedf Capacitacion o | Ejecucion | Empleo de
DNI DE EDUCATIVO SOCIO- DE DE PARTICIPACION de Disciplina Cllma ] Comunicacion Gra’dq docente en Experiencia | Desempefio | del plan estrateg|§§
EAMILIA MADRE ECONOMICA LIBROS | LECTURA PPFFEN LA alumnos estudiantil académico | Comprension docente docente lector en | comprension
HOGAR FAMILIAR EDUCACION Lectora el aula lectora aula

74208655 1 2 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74587756 1 3 1 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442172 1 2 2 3 2 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74636292 2 1 1 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442168 1 3 2 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
73214420 1 4 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442182 1 2 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2

7500233 2 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442779 1 3 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442154 1 4 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
73786691 2 1 1 2 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442183 1 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
73109876 2 2 2 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442167 2 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
73998318 1 2 1 6 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
72938858 1 4 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75553066 2 2 2 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75457338 1 2 2 3 2 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74124387 1 3 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74124386 2 3 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
73462845 1 3 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
73379327 1 2 1 4 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75429343 1 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
77170724 1 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
70520614 1 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
71043582 1 2 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2

9336881 1 2 1 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
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ALUMNOS VARIABLES DEL ALUMNO (ENTORNO FAMILIAR) VARIABLES DEL AULA (CLASE) VARIABLES DEL AULA (DOCENTE)
TIPO NIVEL POSICION CANDTI'EDAD HA[?I'ETO b ART’\IIé\I/PE!A_CI o | Cantidad ai é?gflgigriedf Capacitacion . | Ejecucion | Empleo de
DNI DE | EDUCATIVO | soclo- de | Disciplina ima_ | comunicacion Grado | docenteen | Experiencia | Desempefio | delplan | estrategias
EAMILIA MADRE ECONOMICA LIBROS | LECTURA PPFFEN LA alumnos estudiantil académico | Comprension docente docente lector en | comprension
HOGAR FAMILIAR EDUCACION Lectora elaula lectora aula

77489857 1 4 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74043894 1 2 1 4 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2

5992012 1 2 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74149090 2 2 1 6 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74840495 2 2 2 3 2 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75429347 1 3 1 4 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75530265 1 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75457325 1 3 1 4 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
73191948 1 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
70549752 2 3 1 3 2 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75518944 1 3 1 9 2 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
76216947 2 3 1 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74955032 1 3 1 4 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
70304851 2 3 1 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
70616166 1 2 1 3 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75424620 1 3 2 4 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75429346 1 2 2 4 1 1 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
77289026 1 2 1 3 1 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
75442176 1 2 1 3 2 2 2 1 15 ARTEAGA 2 1 2 2 2 2
74044495 1 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75429345 2 2 2 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
70448017 1 3 1 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75921490 1 2 1 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74659808 1 2 1 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73674969 1 3 2 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73171859 2 2 1 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73061784 1 2 1 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
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ALUMNOS VARIABLES DEL ALUMNO (ENTORNO FAMILIAR) VARIABLES DEL AULA (CLASE) VARIABLES DEL AULA (DOCENTE)
PO NIVEL POSICION | CANTIDAD | HABITO NIVEL | _ ’;fgflg‘igr‘iedf Capacitacion o | Ejecucion | Empleo de
DNI DE EDUCATIVO SOCIO- DE DE PARTICIPACION de Disciplina Cllma ] Comunicacion Gra’dq docente en Experiencia | Desempefio | del plan estrateg|§§
EAMILIA MADRE ECONOMICA LIBROS | LECTURA PPFFEN LA alumnos estudiantil académico | Comprension docente docente lector en | comprension
HOGAR FAMILIAR EDUCACION Lectora el aula lectora aula

74909838 1 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75555306 1 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75457330 1 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442165 1 2 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73426454 1 3 2 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
70319893 2 2 2 9 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74653951 1 4 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73199366 1 2 1 3 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442173 1 3 1 3 1 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
76224438 2 2 1 5 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
70557552 1 2 1 3 2 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442780 1 3 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
76174885 2 9 1 3 1 1 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442153 1 3 2 3 2 2 2 1 15 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
72403119 1 4 1 3 1 2 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
72622396 1 2 1 3 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75426693 1 2 1 5 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
73060479 1 2 1 3 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
74297887 2 3 1 4 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
73985940 1 3 1 3 2 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
76454209 1 2 1 5 1 2 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
74142444 1 2 1 3 1 2 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
77435498 1 2 1 3 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75442166 1 2 2 3 1 2 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75553065 1 3 1 3 2 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
76344560 1 3 1 3 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
73513173 1 2 1 6 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
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ALUMNOS VARIABLES DEL ALUMNO (ENTORNO FAMILIAR) VARIABLES DEL AULA (CLASE) VARIABLES DEL AULA (DOCENTE)
PO NIVEL POSICION | CANTIDAD | HABITO NIVEL | _ ’;fgflg‘igr‘iedf Capacitacion o | Ejecucion | Empleo de
DNI DE EDUCATIVO SOCIO- DE DE PARTICIPACION de Disciplina Cllma ] Comunicacion Gra’dq docente en Experiencia | Desempefio | del plan estrateg|§§
EAMILIA MADRE ECONOMICA LIBROS | LECTURA PPFFEN LA alumnos estudiantil académico | Comprension docente docente lector en | comprension
HOGAR FAMILIAR EDUCACION Lectora el aula lectora aula

74299191 1 2 1 4 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75457339 1 2 2 3 1 2 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75442177 1 3 1 4 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75457336 1 2 1 3 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75442157 1 2 1 3 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75442152 1 3 1 4 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
72489028 1 2 1 4 2 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75530264 2 2 1 3 1 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75426687 2 9 1 9 1 2 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
75237003 1 3 1 3 2 1 2 1 18 UGAZ 2 3 3 1 1 1
74747384 1 2 1 3 2 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75457341 1 2 2 3 1 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73744476 1 2 1 3 2 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73428224 1 2 2 4 1 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442184 2 9 1 3 1 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73042227 2 2 1 4 1 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
70795502 1 2 1 3 2 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
76585743 1 3 1 6 1 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
72078451 2 2 1 3 1 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73570574 1 2 1 3 2 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75553064 1 9 1 3 2 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73785103 1 2 1 3 2 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
72895187 1 2 1 4 1 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
72630375 1 2 1 3 2 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75442160 1 2 1 4 1 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
70360057 2 2 1 4 2 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73188809 2 2 1 3 2 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
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ALUMNOS VARIABLES DEL ALUMNO (ENTORNO FAMILIAR) VARIABLES DEL AULA (CLASE) VARIABLES DEL AULA (DOCENTE)
TIPO NIVEL POSICION CANDTI'EDAD HA[?I'ETO b ART’\IIé\I/PE!A_CI o | Cantidad ai é?gflgigriedf Capacitacion . | Ejecucion | Empleo de
DNI DE | EDUCATIVO | soclo- de | Disciplina ima_ | comunicacion Grado | docenteen | Experiencia | Desempefio | delplan | estrategias
EAMILIA MADRE ECONOMICA LIBROS LECTURA PPFF EN LA alumnos estudiantil académico | Comprensién docente docente lector en | comprension
HOGAR FAMILIAR EDUCACION Lectora elaula lectora aula

75442163 1 4 1 3 2 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1

9139037 2 2 2 3 1 2 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
75457340 1 2 1 3 2 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73378475 2 3 1 3 1 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73676907 1 3 1 3 1 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
74589112 1 3 1 3 2 1 2 2 10 HUALLPA 1 1 2 2 2 1
73644048 1 2 1 3 2 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
75442171 1 2 1 3 2 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
75457328 1 2 1 4 1 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
72773622 1 2 1 3 2 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
72892098 1 3 1 3 1 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
77467304 1 3 1 3 2 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
75326224 1 3 1 3 2 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
71021326 1 2 1 3 2 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
74234629 1 4 1 3 1 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
10275564 1 2 1 4 1 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
70448050 1 2 1 6 1 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
75442162 2 4 1 3 2 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
75530266 1 2 2 3 1 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
40363500 1 2 1 4 2 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
72248485 2 2 2 3 1 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
73264712 2 3 1 3 2 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
73257652 2 3 2 3 2 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
73829099 1 2 1 3 1 1 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
75442156 1 3 1 3 2 2 2 1 15 CABANILLAS 2 1 3 3 2 2
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ANEXO (9)

GRAFICOS DEL ANALISIS ESTADISTICO

Gréfico Nro. 9-1
NIVELES DE COMPRFNSION LECTORA DE LOS ALUMNOS DEL TERCER
ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

35%

30%
25%
20%
15%
10% -
5% -
0% - , , , N =

Nivel 1 o Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
menor

Elaboracion propia

B Gréfico Nro. 9-2
ALUMNOS DEL TERCER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL LICEO
NAVAL “ALMIRANTE GUISE” SEGUN SEXO

Elaboracion propia
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Gréfico Nro. 9-3
ANTECEDENTES PSICOLOGICOS DE LOS ALUMNOS DEL TERCER ANO
DE EDUCACION SECUNDARIA DEL LICEO NAVAL “ALMIRANTE GUISE”

Elaboracion propia

Gréfico Nro. 9-4
ACTITUD RESPECTO A LA ASIGNATURA DE COMUNICACIONES DE
LOS ALUMNOS DEL TERCER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL
LICEO NAVAL “ALMIRANTE GUISE”

31.1

M Le gusta
68.9

Indiferente

Elaboracion propia
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Gréfico Nro. 9-5
MOTIVACION HACIA LA LECTURA DE LOS ALUMNOS

41.1

M Le gusta
58.9

No le gusta

Elaboracién propia

Gréfico Nro. 9-6
HORAS SEMANALES DE LECTURA DE LOS ALUMNOS

Elaboracion propia

220



Gréfico Nro. 9-7
CAPACIDAD DE CONCENTRACION EN LA LECTURA
DE LOS ALUMNOS

Elaboracién propia

Gréfico Nro. 9-8
VALORACION ESTRATEGIAS DE LECTURA POR PARTE
DE LOS ALUMNOS

Elaboracion propia
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Gréfico Nro. 9-9
TIPO DE FAMILIA DE LOS ALUMNOS

Elaboracion propia

Gréfico Nro. 9-10
NIVEL EDUCATIVO DE LAS MADRES DE LOS ALUMNOS

Elaboracion propia
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Gréfico Nro. 9-11
NIVEL SOCIOECONOMICO FAMILIAR DE LOS ALUMNOS

Elaboracion propia

Gréfico Nro. 9-12
CANTIDAD DE LIBROS EN LOS HOGARES DE LOS ALUMNOS

Elaboracion propia
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Gréfico Nro. 9-13
HABITO DE LECTURA EN LAS FAMILIAS DE LOS ALUMNOS DEL
TERCER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL LICEO NAVAL
“ALMIRANTE GUISE”

Elaboracion propia

Grafico Nro. 9-14
NIVEL DE PARTICIPACION DE LOS PADRES DE LOS ALUMNOS DEL
TERCER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL LICEO NAVAL
“ALMIRANTE GUISE” EN LA EDUCACION DE SUS HIJOS

Elaboracién propia
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