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INTRODUCCION

Entre los recursos educativos mas empleados por los docentes de
aula en el proceso de ensefianza aprendizaje es el texto escolar, a pesar de
la existencia de otros cuya novedad es superior como es el caso de los
recursos tecnolégicos, este cobra vital importancia porque sus ejecutores
tanto docentes como estudiantes hacen efectivo su uso, el primero en las
programaciones y el segundo como fuente bésica de bibliografia y el
desarrollo de las actividades estipuladas.

La frecuencia de uso de estos materiales es constante en las
diversas instituciones de la region y/o pais, pero la forma de empleo no
siempre ha sido la mas adecuada para desarrollar efectivamente los
aprendizajes en los estudiantes, en muchos casos el uso del texto se
reduce a la tradicionalista por el hecho que el docente no cuenta con la
informacion y/o técnica, perdiéndose la esencia del trabajo con los libros
textos.

Motivo el cual ha llevado a desarrollar la presente investigacion
con la finalidad de proponer algunos criterios de valoracion del texto
escolar de Historia Geografia y Economia del primer grado de educacion
secundaria que se usa en las instituciones educativas publicas de Piura
para orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje, identificando sus
fortalezas y debilidades, en la perspectiva de lograr un texto de mas
calidad.

La metodologia empleada es la no experimental, descriptiva simple
utilizando herramientas de evaluacion aplicadas al texto escolar, ademas
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del anlisis descriptivo simple para analizar y valorar la estructura y
composicion del texto escolar de primero de secundaria.

La investigacion se ha estructurado en cuatro capitulos,
considerando los siguientes:

El primer capitulo se refiere al Planteamiento de la Investigacion,
en el cual se describe el problema de la investigacion, se plantea la
justificacion misma, luego se sefialan los objetivos planteados, seguidos
de la presentacion de los antecedentes de estudio relacionados con la
investigacion.

En el segundo capitulo se sistematiza la base tedrica que sustenta la
investigacion la que permitio disefiar el instrumento de evaluacion de los
textos escolares, bajo la orientacion de diversos autores establecidos.

El tercer capitulo registra la metodologia de la investigacion
seguida para la recoleccion de datos haciendo énfasis en el plan de accion
de la investigacion, asi como de las técnicas e instrumentos utilizados
durante el diagnostico, proceso y finalizacion del mismo.

El cuarto capitulo presenta en primer lugar los resultados obtenidos
del cuestionario de diagndstico aplicado a los docentes y, luego los
resultados obtenidos mediante la aplicacion de la Guia de Evaluacién
Pedagogica al texto escolar oficial de Historia, Geografia y Economia
delimitando el contexto en la localidad de Piura. Posteriormente se hace
un andlisis por subcategorias y categorias hasta llegar a una discusion de
resultados.

Luego se presentan las conclusiones y recomendaciones a las que
se ha llegado después de realizar la investigacion. Finalmente se
presentan los anexos como complemento de la investigacion.

Queda a disposicion de docentes e investigadores interesados en el
tema, los resultados de una investigacion que a todas luces permite
comprender la existencia de una problematica con respecto a los
materiales escolares (Textos escolares) y que plantea la necesidad de
enfrentarlo desde el trabajo directo en aula.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DE INVESTIGACION

1.1. Caracterizacion del problema

Uno de los cambios vivenciados en el sistema educativo peruano
esta referido a las competencias y la forma cémo se deben actuar a través
de su desarrollo y evaluacién; orientados a contribuir en la mejora de la
practica pedagogica y el desarrollo de la ensefianza. Estos lineamientos
han sido sistematizados en las rutas de aprendizaje’, presentadas como
fasciculos en las areas principales como matematica, comunicacion y
ciudadania.

Con respecto a las rutas de Historia, Geografia y Economia®, fueron
implementadas a partir del 2015 con la finalidad de fomentar el
desarrollo de competencias que propicien el ejercicio ciudadano y la vida
democratica en sociedades que estan en constante cambio, al tiempo que
permitan consolidar identidades personales y sociales con disposicion a
la interculturalidad y la integracion latinoamericana, sin menoscabo de su
ambiente.

! Son herramientas pedagégicas de apoyo a la labor del docente en el logro de los
aprendizajes. Contienen: el enfoque, las competencias, las capacidades y sus
indicadores, los estandares a alcanzar al término de cada ciclo, asi como orientaciones
Eedagégicas y sugerencias didacticas.

Para el 2017 se utilizdé un nuevo documento denominado Curriculo Nacional
de la Educacién Basica, en donde la denominacion del area de HGE fue Ciencias
Sociales
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El MINEDU solicita a los docentes la aplicacion de las rutas con
los materiales educativos ya presentes (edicién 2009), los que no estaban
actualizados conforme a los nuevos lineamientos, ya que las
competencias del area orientan el desarrollo integral del manejo de
informacion, la comprension espacio-temporal y el juicio critico. En este
sentido, la aplicacién de las nuevas competencias (construccion de
interpretaciones histdricas, actia responsablemente con el ambiente y
actla responsablemente respecto a los recursos econémicos) generan en
los docentes confusion, malestar, preocupacion y disyuntiva respecto a la
forma o manera cémo programar las sesiones de inter-aprendizaje,
debido a que no hay una directriz con respecto a la adecuacién de
contenidos con la forma de evaluacion. A partir de esta situacion surgen
algunas interrogantes: ;Como se puede lograr el desarrollo de las
competencias propuestas con textos de ediciones pasadas? ¢(Se podran
lograr efectivamente los aprendizajes propuestos en los mapas de
progreso?

Ademas del problema principal, la realidad educativa muestra que
los estudiantes tienen inconvenientes para el logro de los aprendizajes, ya
sea por el ritmo de trabajo del docente en donde aln es tradicional; el
bajo nivel de comprensidn lectora y vocabulario, los diversos problemas
y estilos de aprendizaje; etc.’; que son fundamentales para un buen
desarrollo en las areas de letras, en este caso en el area de HGE, puesto
que implican poseer una terminologia basica para comprender contenidos
propuestos en diferentes tipos de fuentes en todos los componentes que
esta implica (geografia, economia e historia).

Asi mismo, se evidencia en el texto escolar oficial del primer grado
de educacion secundaria en el area de HGE no viene respondiendo a las
exigencias de los docentes y a las necesidades de los estudiantes, asi por
ejemplo aun se sigue visualizando en el texto escolar distribuido por el
Ministerio la carencia por desarrollar la identidad regional como parte de
los contenidos establecidos en el texto, por otro lado no se percibe la
adecuada integracion e interaccion de las estrategias didacticas las
capacidades de interpretacion de fuentes diversas con respecto a la
competencia Construccién de interpretaciones historicas, en el caso de la
competencia de Actua responsablemente en el ambiente, no se desarrolla

® Los problemas mencionados, se registraron mediante una encuesta oral directa con los
docentes entrevistados.
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adecuadamente la capacidad de Manejo y elaboracion de diversas fuentes
de informacion y herramientas digitales para comprender el espacio
geogréfico, verificAndose en las bajas calificaciones correspondientes a
dichas capacidades. Por otro lado también se visualiza la calidad de las
actividades de aprendizaje presentes en el cuaderno de trabajo,
encontrandose actividades de un nivel menor y a la vez algunas cuya
complejidad de abstraccion es mucho mayor encontrado como parte
evaluativa de los mismos.

En consecuencia ante las dificultades presentes en el texto escolar,
los docentes de aula recrean diversas interrogantes como: ;Como influye
la organizacion de los textos escolares en la comprension de los
estudiantes? ;La estructura de las diversas fuentes ayuda en la
comprension? ;Se adecua el contenido que propone el texto escolar al
nivel de los estudiantes? Estas hacen referencia a la forma y el como del
proceso de aprendizaje de los estudiantes estan relacionados bajo el
apoyo de los diversos recursos educativos, siendo el de mayor
implicancia: El libro texto escolar.

Escudero afirma que: “El libro de texto ha sido, y quiérase o no,
sigue siendo uno de los materiales de mayor usualidad en la escuela”
(1979, p. 10), entonces la importancia en el trabajo de aula con el texto
escolar es mayor a pesar de la existencia de otros recursos como
multimedia e internet; el texto es utilizado por el docente en sus
programaciones como guia central y por el alumno como fuente
bibliografica de primera mano (Estrada 2015). Este material es
distribuido gratuitamente por el MINEDU vy su utilizacion es
monitoreada secuencialmente por este mismo organismo.

El desarrollo del trabajo de aula de las escuelas publicas se centra
en la utilizacién de los textos oficiales distribuidos* por el MINEDU;
respecto a los cuales los docentes consideran muchas veces que el texto
escolar no tiene las caracteristicas necesarias para desarrollar los
propositos de aprendizaje ya establecidos; esta problematica es sostenida
por Monterrubio quien afirma que el texto® “no tiene una estructura
didactica que favorezca la actividad cognitiva significativa...”(2012, s/p),

* El proceso de distribucion de los recursos educativos se explican en la normativa
vigente (Resolucion Ministerial N°0543-2013 ED).

°El autor hace referencia a los textos escolares en general lo que motivo a la
investigacion propuesta por el mismo.
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y lo considera como un recurso aun carente de propiciar adecuadamente
el desarrollo cognitivo por su falta de adecuacion ya sea en la estructura 'y
organizacion de los mismos.

La mayoria de los docentes de aula utilizan los textos escolares por
ser fuente de primera mano®, otros incluyen una bibliografia
especializada; a pesar de esto, surgen diversos cuestionamientos de
acuerdo a la practica diaria con el texto escolar para el docente y con el
alumno: /Qué caracteristicas debe tener el texto escolar oficial para
apoyar en el desarrollo de los aprendizajes esperados en el area’ de
HGE? ¢Los textos escolares estan estructurados adecuadamente bajo el
enfoque de competencias y su logro en ellas? ;Cémo se puede determinar
la calidad del texto escolar en el area de HGE? ;Como influye la
organizacion del texto escolar en el desarrollo de las habilidades de
comprension y andlisis en los estudiantes? Las preguntas ayudan en la
investigacion, puesto que permite evaluar la composicion, estructura y
organizacion del texto escolar bajo la perspectiva docente, siendo ellos
los mas propicios por su labor diario con y para los alumnos.

1.2. Formulacién del problema

En la investigacion se respondié a la siguiente situacion
problematica:

¢.Como se establece la calidad didactica de los textos escolares
oficiales mediante la aplicacion de criterios de valoracion didactica desde
la perspectiva docente del area de Historia, Geografia y Economia del
primer grado de educacion secundaria de los colegios publicos de Piura?

1.3. Objetivos de investigacion

Se sistematizan los propdsitos de la investigacion:

1.3.1. Objetivo general

Determinar la calidad didactica del texto escolar oficiales en el area
de Historia, Geografia y Economia del primer grado de educacion

® Seglin la RM N°627-2016: Es obligatorio el uso pedagdgico de los materiales
educativos y recursos en las actividades de aprendizaje y los directivos deben orientar y
verificar la planeacion.

" Se explica con detenimiento en el marco tedrico.
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secundaria de la editorial Santillana 2015 distribuidos por el MINEDU
mediante criterios de valoracion didactica bajo la perspectiva de los
docentes de aula.

1.3.2. Objetivos especificos

a) Determinar el nivel de satisfaccion de los docentes con
respecto a la estructura formal del texto escolar y la forma
como se emplea.

b) Plantear los criterios de valoracion didactica del texto
oficial de HGE del primer grado de secundaria para
determinar su calidad didactica.

c) Evaluar la composicion, estructura didactica y formal del
libro texto del area de HGE del primer grado de la editorial
Santillana 2015 distribuido por el MINEDU.

1.4. Justificacion de la investigacion

“El libro de texto ha sido, y quiérase o no, sigue siendo uno de los
materiales de mayor usualidad en la escuela” (Escudero, 1983, p.10). De
acuerdo al autor, se justifica la investigacion por el valor didactico que
poseen los textos escolares, como recursos de apoyo para los
aprendizajes de los estudiantes, a pesar de los cambios actuales, los
nuevos recursos tecnolégicos, internet, incluyendo los nuevos enfoques y
lineamientos que determinan los cambios curriculares. Desde sus inicios
se ha visto que los textos escolares son fuente de primera mano tanto para
el docente, como guia en sus programaciones y evaluaciones; asi como
para el estudiante, como fuente de consulta y desarrollo de las
actividades registradas en el cuaderno de trabajo.

En tal sentido, se destaca la relevancia de la investigacion porque al
analizar la composicion y estructura formal del texto oficial del &rea de
Historia, Geografia y Economia del primer grado de educacion basica
regular en el nivel de secundaria, de la editorial Santillana 2015,
permitird determinar la implicancia que posee dicha estructura y
configuracién del texto del area con respecto a la adquisicién de los
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logros de los aprendizajes® establecidos por las rutas de aprendizaje como
medio para el logro de las competencias en torno al desempefio
evidenciado en las habilidades investigativas y criticas.

La investigacion resulta ser conveniente porque después de
diversos cambios curriculares, el ministerio ha propuesto la distribucion
de nuevos ejemplares, seleccionados y organizados bajo la vision
determinada por el DCN 2009, complementandolo con las rutas de
aprendizaje bajo enfoque por competencias, sin embargo ¢Resultaria
adecuada la nueva organizacién y estructuracion de los textos escolares
para el trabajo efectivo en clase?, por eso la probleméatica esta
determinada en base al andlisis estructural, formal y secuencial del texto
escolar para poder determinar los logros en los aprendizajes de los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria. En base a lo
explicado, Rodriguez (2011, p.25-26) sustenta el problema de la
investigacion, afirmando que muchos de los textos no se ajustan ni a los
principios ni al disefio curricular, no adecuandose al contexto ni a los
alumnos, motivo por el cual se deben tener en cuenta diversos criterios
al momento de seleccionar un texto escolar: alineacion curricular,
contenidos, tratamiento pedagdgico, caracteristicas fisicas y de formato y
concordancia con el proyecto o propuesta educativa de la institucion.

La investigacion se centra exclusivamente en el analisis de los
textos escolares, resaltando el caracter y la calidad didactica que tiene
como materia principal para las programaciones del docente y el trabajo
en clase, teniendo en cuenta los criterios anteriormente sefialados.

Es pertinente la investigacion porque brinda diversas orientaciones
para el buen trabajo con los estudiantes del primer afio con respecto al
desarrollo significativo de las competencias establecidas, ademas les
permitird un buen inicio en la asignatura orientado a alcanzar los logros
establecidos en los mapas de progreso de las rutas de aprendizaje, que se
orientan a formar ciudadanos activos con un mejor reconocimiento de la
identidad histérico-cultural.

® Se resalta que junto al material educativo (libro texto) hay otros factores que inciden
en los aprendizajes (motivacion, atencion, problemas, etc.) que no son motivos de
analisis por considerar como objeto de estudio Unicamente el texto escolar.
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La investigacion también se justifica porque ayuda a los docentes y
estudiantes a efectivizar el proceso de ensefianza aprendizaje, pues brinda
los siguientes aportes: En el plano préctico, permite mejorar el uso del
libro escolar como estrategia didactica del docente y a la vez como fuente
bibliografica de primera mano del estudiante; y en el plano
metodoldgico, permite analizar los criterios de valoracion pedagdgica
para la determinar la calidad didactica del libro texto del primer grado de
educacion secundaria estableciendo recomendaciones y orientaciones
para el uso de este material.

1.5. Antecedentes de estudio

En la busqueda bibliografica se han encontrado diversas
investigaciones internacionales y nacionales sobre el analisis de la
estructura y composicion de los textos escolares en el area de Historia y
Ciencias sociales, los mismos que se resefian en los siguientes apartados:

1.5.1. Antecedentes internacionales

Prendes (2001) publicé el articulo denominado: Evaluacion de
Manuales Escolares de la Revista Pixel-Bit, en la que recoge diversas
propuestas sobre la evaluacion y valoracion de los libros texto, de las
cuales toma criterios que le permite construir una guia de evaluacion que
servira como soporte y ayudara a elegir el manual escolar o libro texto
adecuado.

La propuesta de guia de evaluacion recogio en forma de items los
diferentes aspectos basicos para evaluar manuales escolares, asi
determinar la calidad didactica y pedagogica. Es una guia de valoracion
cualitativa con una metodologia de uso que consiste en valorar items en
forma positiva 0 negativa, una vez finalizada se ha de considerar cuantos
items resultan positivos y negativos, teniendo en cuenta el peso relativo
de los items (los mas interesantes se punttan dobles). La suma de las
puntuaciones positivas y negativas dard un juicio global de utilidad para
fundamentar la decision de eleccion de un determinado libro de texto.

Se destacd la importancia de la eleccién del texto escolar con
racionalidad y criterios como una evaluacion hecha con rigor por el
profesor para descubrir la cultura encubierta o implicita, el inconsciente
pero real.
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El autor concluyo resaltando la importancia de la adecuada
eleccion de los materiales en los centros educativos, para lo cual es
necesario que la evaluacion de materiales sea contemplada con rigor
como un aspecto mas de la compleja formacion del profesorado, siendo
ademas plenamente conscientes del control que sobre la practica de la
ensefianza ejercen los materiales curriculares de forma tanto explicita
como implicita.

Las diversas propuestas sobre la evaluacion y valoracién de los
libros textos recogidos en el articulo, ademas de la propuesta de Prendes,
fundamentan el instrumento de evaluacion que se utilizard en nuestra
investigacion, puesto que se toman y adecuan los siguientes puntos: El
formato de libro, andlisis de los contenidos, evaluacion y la situacion de
ensefianza, esto nos ayuda en la evaluacion de los textos para valorar la
calidad didactica del texto escolar.

Diez (2011) en su articulo: Analisis de los textos escolares de
Historia Estudio de caso sobre la posguerra civil espafiola de la revista
Historia de la Educacion Latinoamericana®, se dio cuenta que muchos de
los alumnos y alumnas del Instituto de secundaria de Fabero del Bierzo
(Ledn), no sabian de la existencia de este fendmeno en su propio pueblo;
por eso se da origen abierto al analisis del primer material que usan los
estudiantes para seleccionar contenidos: El texto escolar de Historia.

El trabajo consistio en analizar los libros de texto de la asignatura
de Historia, méas concretamente, los contenidos que se reflejan
actualmente en los libros de texto escolares sobre el periodo
correspondiente a la historia de Espafia, que se ocupa de la posguerra a
partir de 1939y, especialmente, de la represion de la dictadura franquista
y la lucha antifranquista que se prolongd hasta bien entrados los 60,
centrandose en los libros de historia de segundo de Bachillerato, puesto
que es el curso donde mas se desarrolla y estudia este periodo historico,
segun el curriculo vigente.

° Proyecto que surge como parte de investigacién en la produccién y montaje del
documental “Campos del silencio” sobre los presos republicanos en campos de
concentracion franquista.
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La metodologia utilizada es de corte cualitativo y etnografico,
puesto que se trata de analizar, comprender y explicar fendbmenos
educativos, ademas se complementa con algunos datos de corte
cuantitativo; utilizandose entrevistas al profesorado para conocer la
percepcion que tienen los docentes de Historia de ESO y Bachillerato
respecto a la adecuacién de los contenidos y el andlisis critico de
contenidos de los libros de texto para lograr la comprension del sentido
latente que subyace con los componentes semanticos y formales
plasmados en los libros de texto escolares.

En este estudio se concluyé que los libros de texto de Historia
ignoran u ocultan buena parte de los hechos que se desarrollaron tras el
fracaso de la experiencia republicana en los afios 30 en Espafia,
especialmente los relacionados con la represion de la dictadura franquista
y la resistencia de muchos hombres y mujeres frente a ella. El autor alude
sus conclusiones a lo dicho por un escritor argentino: “Desaparecen los
dictadores y aparecen inmediatamente los organizadores del olvido”.

Los aportes del estudio revisado se centra en los contenidos
desarrollados en los textos escolares, ya que el anélisis de este aspecto
permite comprobar como estan siendo seleccionados y desarrollados, ya
sean de historia 0 de otra ciencia social. Otro aporte importante es la
metodologia empleada (la etnogréfica), para el analisis de la situacion
educativa en aula; por ultimo el tipo de entrevista utilizada
(semiestructurada), que permitio disefiar el instrumento de evaluacion, a
través del cual se estructur6 un cuestionario para la evaluacion de la
percepcion del docente y la satisfaccion conjunta con el modo de
utilidad de los textos escolares.

Prats (2012) realizd6 una investigacion difundida mediante un
articulo titulado ‘Criterios para la eleccion del libro texto de Historia”’
en la revista IBER de didactica de las ciencias sociales, geografia e
historia.

En el articulo se propone el analisis de los textos escolares de
Historia en base a la funcionalidad educativa de los mismos reflejada en
la movilizacion intelectual, experiencial, afectiva e indagativa para
reconocer la calidad didactica como recurso pedagdgico, que estara
reflejada en primer lugar, por las estrategias y acciones didacticas y en
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segundo por las caracteristicas del libro o material didactico que haran
posible dicha funcionalidad.

Para reconocer la calidad de los libros de textos y materiales
didacticos deberian tener las siguientes caracteristicas: Presentar las
finalidades didacticas explicitamente, motivadores, tratamiento correcto
de la informacion, que posibiliten la construccion metodoldgica adaptada
a cada centro o clase, que promuevan el crecimiento del conocimiento y
por ultimo el tratamiento de los aspectos metodol6gicos y técnicos.

El autor concluye que el libro de texto ideal o el material curricular
mas adecuado es aquel que facilita el aprendizaje de habilidades
intelectuales, el dominio de técnicas en la disciplina y la construccion del
conocimiento, ademas la eleccion de los materiales curriculares debera
hacerse en un contexto en el que el profesorado contemple toda su accion
didactica, independientemente de que esta accién se enmarque mas o
menos en el modelo curricular propuesto por la administracion.

En la investigacion de Prats nos permite determinar los criterios
que determinan la prescripcion de un libro u otro, es decir la calidad
didactica de estos, ademas que criterios pueden ayudar en la evaluacion,
siendo estos ya mencionados con anterioridad consolidan la formulacion
de los criterios de evaluacion, indicadores de nuestro instrumento de
evaluacion centrandose con profundidad a los libros textos.

1.5.2. Antecedentes nacionales

Chunga (2015) realiz6 una investigacion titulada: Valoracién del
texto escolar de Historia, Geografia y Economia de cuarto de secundaria
utilizado en instituciones publicas de Piura, para obtener el grado de
Magister en Educacion con mencion en Historia, presentada a la
Universidad de Piura.

La investigacion presentada corresponde al paradigma positivista,
asumiendo el tipo de investigacion descriptiva, correspondiente al grupo
de investigaciones no experimentales; puesto que se destaco las
caracteristicas de siete categorias de valoracion del texto. La muestra, se
determind por muestreo no probabilistico, especificamente muestreo
intencional, dado que se considerd sélo a cinco instituciones educativas
que tenian las mejores condiciones para el recojo de informacion de los
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docentes, también se consideré como unidad de andlisis el texto escolar
oficial de Historia, Geografia y Economia de cuarto grado de educacién
secundaria. Es una obra colectiva concebida, disefiada y desarrollada por
la editorial Santillana a través de un grupo de especialistas en:
diagramacién, correccion de estilo, documentacion gréfica, retoque
fotografico, ilustracion y cartografia, produccion, con expertos en el
tema, pedagogos, entre otros.

La investigacion se orientd a determinar la calidad didactica del
texto escolar de Historia, Geografia y Economia que utilizan los
estudiantes de las instituciones educativa publicas de cuarto grado de
educacion de secundaria, a partir de unos criterios de valoracion,
recogiendo los datos mediante las entrevistas realizadas en el trabajo de
campo Y la técnica documental.

En la investigacion se concluy6 que la valoracion del texto escolar
de Historia, Geografia y Economia del cuarto de secundaria ha sido
aceptable por parte de los docentes, pues la mayoria considerd que sélo
cumple parcialmente los criterios establecidos pero a la vez el texto
escolar, como material didactico, debe ser evaluada su calidad a partir de
los criterios siguientes: alineamiento curricular a la politica educativa,
contenidos, estrategias, actividades, recursos, evaluacion y presentacion
formal del texto escolar; considerando diferentes subcategorias e
indicadores por cada caso.

Estrada (2015) presenta su tesis titulada: Valoracion del texto
escolar de Historia, Geografia y Economia de segundo grado utilizado
en instituciones educativas publicas de Paita, para obtener el grado de
Magister en Educacion con mencion en Historia, presentada a la
Universidad de Piura.

La investigacion presentada corresponde al paradigma positivista,
asumiendo como tipo de investigacion al denominado: Investigacion
descriptiva, correspondiente al grupo de investigaciones no
experimentales. La muestra, se determind por muestreo no probabilistico,
especificamente muestreo intencional o por conveniencia, dado que se
consider6 una muestra poblacional de catorce docentes de seis
Instituciones Educativas de la UGEL Paita que ensefiaban segundo afio
de Educacion Secundaria. Asimismo, se consider6 como unidad de
andlisis el texto escolar de Historia, Geografia y Economia de Segundo
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afio de Educacion Secundaria, distribuido por el Ministerio de Educacion
a las instituciones educativas publicas.

La investigacion que se ha realizado tiene como objetivo identificar
y validar unos criterios de seleccion de un texto escolar de Historia,
Geografia y Economia de segundo grado de educacion secundaria a partir
de la aplicacion de un Cuestionario de Valoracion para recoger la
informacion pertinente. En consecuencia, el disefio de investigacion que
oriento el proceso de medicion y observacion de la realidad investigada,
es el disefio transversal descriptivo simple.

Estrada concluyé que la valoracién didactica hecha hacia los libros
textos del area de Historia, Geografia y Economia al texto escolar oficial
de segundo grado de educacidn secundaria es en términos generales algo
favorable, porque un alto porcentaje de docentes considerd que el texto
escolar cumple parcialmente con los indicadores fijados para cada
categoria y subcategoria.

Las autoras mencionadas al realizar investigaciones similares, con
respecto al anélisis de los textos escolares en el area de Historia,
Geografia y Economia nos han podido legar la estructura formal del
instrumento de evaluacién para el libro texto, siendo el mismo
complementado con diversos autores, ademas nos permitio desarrollar las
categorias y subcategorias para evaluar las variables del problema de la
investigacion, por altimo complementd con referencias bibliograficas
para poder estructurar y desarrollar el marco tedrico como sustento para
la investigacion.
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CaApPiTuLO I
MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1. Fundamentos teoricos del aprendizaje

¢En qué consiste aprender? Es una pregunta muy amplia y
discutida desde los grandes tedricos hasta la actualidad. Se ha tomado
como inicio la conceptualizacion brindada por autores como:

Segun el MINEDU (2014) Es un cambio relativamente permanente
en el comportamiento, el pensamiento o los afectos de una persona, a
consecuencia de la experiencia y de su interaccion consciente con el
entorno y con otras personas, se resalta la actividad mediadora de los
elementos del entorno dentro de algun contexto sociocultural frente a la
accion de las personas dando como resultado alguna modificacion interna
del ser de cada una, ademas dicha experiencia con el mundo las personas
registran, analizan, razonan y valoran lo que viven, es decir, operativizan
sus facultades mentales convirtiendo sus percepciones y deducciones en
conocimientos.

Para Pérez Sanchez (2008) el aprendizaje es toda modificacion del
organismo que origina una nueva pauta de pensamiento y/o conducta
(p.73), es decir, para poder obtener dicha pauta de pensamiento o
conducta, también Ilamadas respuestas, la persona debid ser estimulada
por diversas influencias externas , generando un cambio o modificacién
interna que muchas veces se expresa como una respuesta frente a un
estimulo, dicha respuesta se determina como aprendizaje, porque se ha
tenido que adecuar las estructuras internas de la persona para poder
responder a situaciones adversas.

33



Cabe resaltar que la definicion presentada no es una mera respuesta
adaptativa a los estimulos externos porque no son simples respuestas-
reflejos, sino que hay una intencionalidad consciente y directa que ha
sido influenciada por la accion del intelecto, que se refleja en las
modificaciones internas del ser dando como respuesta la ejecucion del
pensamiento y/o una conducta.

Complementando la definicion presente, podemos adicionar al
concepto de aprendizaje, la accién y/o actividad de la persona que apunta
al conocimiento de la verdad (Pérez Sénchez, 2015), Al poseer el
conocimiento de la verdad, la persona se apropia intencional y
directamente de la realidad de manera consciente por que hace uso de sus
facultades cognoscitivas, las mismas que constantemente ejercen diversas
acciones permitiéndoles desarrollarse.

El aprendizaje se centra en el desarrollo de la persona y a la
consumacion de las diversas metas planteadas, siendo la mas remota de
alcanzar la verdad (el conocimiento), para lo cual tiene que adaptar su ser
con y para el mundo y este a la vez consigo mismo. Resultando el
desarrollo personal en doble via: Logrando el conocimiento, la verdad
sobre si y el mundo y el desarrollo de sus capacidades remotas.

Por ultimo, se destaca en las definiciones presentadas, la accion del
medio externo frente a las modificaciones internas de la persona, las
modificaciones determinan un cambio sustancial ya sea en la conducta o
en la forma de como adecuarse frente al estimulo y el dominio del
mundo, mediante el conocimiento y el reconocimiento de la verdad.

2.1.1. Teorias cognitivistas del aprendizaje

Es sabido que en los ultimos afios sea producido un importante
cambio de orientacion en la psicologia cientifica. Tras un largo periodo
de predominio de la psicologia conductista, se esta consolidando un
nuevo enfoque conocido como la psicologia cognitiva cuya
representacion més clara es el procesamiento de la informacion, basado
en una analogia entre el funcionamiento de la mente humana y los
computadores digitales (Pozo 2006), el cambio se ha evidenciado en la
explicacion de las conductas o los modos de actuar de las personas, con
el conductismo se reduce a una simple respuesta mecénica al estimulo
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presente como medio de adaptacion, en cambio para el cognitivismo la
ejecucion de la respuesta va mas alla del mero mecanicismo, centrandose
en el procesamiento del estimulo (informacion) y someterlo a la
funcionalidad de la mente humana mediante la accion de las facultades
cognoscitivas.

Llevando la idea de Pozo frente al &mbito educativo, Pérez Sanchez
(2008) nos dice que las teorias cognitivas pretenden destacar el aspecto
subjetivo y mentalista del aprendizaje, pensando que el individuo no es
puramente reactivo, sino que, muy al contrario, es desde el interior de
donde sale la iniciativa en la relacion con el mundo, en este caso
destacamos que la repuesta adaptativa frente al medio es considerado un
aprendizaje elaborado, puesto que habido actividad subjetiva’®, es decir
de la mente y los procesos cognitivos, ademas por ser la persona un ser
activo por naturaleza va a responder manipulando al medio ambiente de
acuerdo a su propia subjetividad.

Para Peterson (2006), citado en Estrada (2015, p.30) nos dice:

“Una de las teorias que explica el proceso de aprendizaje del ser
humano es la teoria cognitiva; la cual expone que el ser humano
reacciona a estimulos de tipo visual o auditivo, de forma distinta y que
su reaccion a estos estimulos es a través de la significancia”.

El autor considera que las reacciones frente a los estimulos
externos como significativos, porque poseen una mayor elaboracion y
complejidad por parte de las acciones de diversas estructuras mentales,
por ende el aprendizaje resultaria ser las diversas reacciones hacia los
estimulos externos que se concretizan por el desarrollo de las facultades
operativas mentales.

En sintesis, podemos decir que el paradigma cognitivo, ha
modificado sustancialmente la concepcidn del aprendizaje ya que, en vez
de concebirlo como un proceso pasivo y externo al estudiante, lo concibe
como un proceso activo, que se da en él y en el cual se puede influir,
puesto como afirma Herrera (2003) citado en Estrada (2015, p.31):

10 se esté utilizando el término subjetivo porque el autor lo considera como la actividad
propia de la mente y de los procesos cognitivos de la persona.

35



“El aprendizaje se concibe como un cambio en las estructuras
mentales del hombre. Dichas estructuras corresponden a modelos
creados a través de la experiencia individual y tienen como base el
conocimiento previo. Cada concepto se encuentra ligado a una serie de
atributos que lo distinguen y que estan previamente definidos en las
estructuras cognitivas ”.

Se sustenta la esencia del paradigma cognitivo, al considerar a la
persona humana como seres activos y no meros receptores 0 pasivos en
la construccién de los aprendizajes, con el paradigma tratado te pone en
énfasis la actividad principal de las facultades mentales.

Las perspectivas cognoscitivas se enfocan en el ya mencionado
paradigma cognitivo, donde destacan la teoria constructivista de Jean
Piaget, la teoria sociocultural de Lev Vytgotsky, y la teoria del
aprendizaje significativo de David Ausubel. Existen varios enfoques
dentro del paradigma de la cognicion y que tienen en comun el haberse
enfocado en una o0 mas dimensiones de la cognicién (Pensamiento).

2.1.1.1. Teoria constructivista de Jean Piaget

La teoria cognoscitiva fue propuesta por Jean Piaget en la primera
mitad de siglo XIX, la misma que se desarroll6 a partir de las
observaciones del comportamiento de sus hijos y de otros nifios. Esta
teoria ha sido denominada Epistemologia genética porque se encarga del
estudio del origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde un
punto de vista biologico, encontrandose que cada aprendiz se desarrolla a
su propio ritmo (Orozco, 2009).

Realiza sus investigaciones con el objetivo principal de conocer la
evolucion del conocimiento en la especie humana. Los resultados de las
investigaciones que desarroll6 junto con sus colaboradores v,
posteriormente, las de sus sucesores, ayudan a la comprension del
desarrollo humano y del aprendizaje, relativo a la l6gica matematica y a
sus relaciones con el lenguaje y la construccion de la moral. Piaget
muestra que la interaccion del hombre con el mundo posibilita la
construccion de estructuras cognitivas cada vez mas complejas, que
permiten a ese hombre tener sensaciones, realizar movimientos, percibir,
simbolizar, abstraer y razonar l6gicamente.
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Se puede decir que los principales intereses de Piaget, como
bidlogo, filésofo y psicologo, de acuerdo a las investigaciones ya
establecidas, se pueden sintetizar respectivamente en tres preguntas
establecidas por Rosas (2008):

e ;COmo se adapta el organismo al medio aqui y ahora, y como
la filogenia ha desarrollado estructuras que lo permiten?

e ;COmo es posible el conocimiento y qué formas de
conocimiento son necesarias en la adaptacion del individuo?

e (Qué tipos de conocimiento tiene el ser humano y cémo los
adquiere a lo largo de la ontogenia?

Las preguntas se responden dando protagonismo a la teoria
piagetiana mediante la adquisicion del conocimiento por la capacidad
cognitiva y la inteligencia, ligadas al medio social, por los procesos de
asimilacion y acomodacion despegados por diversos estimulos durante el
proceso evolutivo (sensorio motor, pre-operacional, operacional concreto
y operacional formal) del ser humano.

Por la asimilacion se interioriza y reinterpreta el objeto a la
estructura cognitiva y por la acomodacion el objeto es acogido
modificando la estructura mental del ser humano. Al predominar la
construccion realizada por el sujeto, es de vital importancia la estructura
del texto escolar como material de apoyo en la recepcion de la
informacion.

El texto escolar ligado al medio social por sus contenidos, -siendo a
veces el unico medio de informacion en las escuelas publicas- presenta
las nuevas experiencias a ser reinterpretadas para que encajen 0 se
asimilen con las viejas y la acomodacién produce el crecimiento
intelectual cuando la vieja informacion se reacomoda a la nueva.

2.1.1.2. Teoria sociocultural de Lev Vygostky
Vygotsky (1995, p.15):
Las nuevas directrices para la psicologia cientifica no

reflexoldgica son: Debia ser evolutiva, debia resolver el problema de la
relacién entre funciones mentales superiores y las funciones psiquicas
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elementales, inferiores, y debia tomar como principio explicativo la
actividad socialmente significativa.

El aporte esencial de la teoria sociocultural es analizar la influencia
del mundo externo como ente socialmente significativo que influira en
las estructuras cognitivas, puesto que las funciones mentales superiores
de la persona deben considerarse como productos de una actividad
mediada entre el elemento socialmente significativo y los procesos
mentales. La mediacidn que el autor habla, se encuentra en el desempefio
de los instrumentos psicoldgicos** y los medios de comunicacién
interpersonal (Cultura).

Para Pérez Sanchez (2008) considera que la teoria de Vygotsky
explica al sujeto como un ser social, activo e interactivo, en interrelacion
con otros que lo ponen en contacto con los elementos de la cultura, dando
como resultado un aprendizaje mediado por la influencia de la cultura.

Las ideas propuestas por Pérez Sanchez son muy importantes
porque permite relacionar el papel que juega el texto escolar como
instrumento en la transmision de la cultura. Asi la zona de desarrollo
proximo (ZDP)™ ser4 lograda desde la zona de desarrollo real, con la
ayuda de un adulto o de un compafiero mas capaz a través de los
procesos del aprendizaje o con el texto escolar como una herramienta de
apoyo que plantea también actividades que coadyuvan al aprendizaje del
estudiante. A traves de la participacion guiada el estudiante recibe la
instruccion del profesor quien usa el texto escolar para dicha mision.

2.1.1.3. Teoria del aprendizaje significativo de David
Ausubel

Para Pozo (2010) considera que la a propuesta de Ausubel es
especialmente interesante tras la exposicion de la teoria de Vygotsky, ya
que esta centrada en el aprendizaje producido en un contexto educativo,

1 E] concepto de instrumento psicolégico aparecié en el pensamiento de Vygotsky por
analogia no muy exacta con el instrumento material, que sirve de mediador entre la
mano humana y el objeto sobre el que actla el instrumento.

12 Segiin Rosas(2008) lo define como “la distancia entre el nivel actual del desarrollo,
determinada mediante la solucién independiente de problemas, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado por medio de la solucion de problemas bajo la guia adulta o en
colaboracion con pares mas capaces”
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es decir en el marco de una situacién de interiorizacién o asimilacion a
través de la instruccion, ademas se ocupa especificamente de los procesos
de aprendizaje/ensefianza de los conceptos cientificos a partir de los
conceptos previamente formados por el nifio en su vida cotidiana.

“Ausubel propone el concepto de aprendizaje significativo como el
proceso a través del cual una nueva informacion se relaciona de manera
no arbitraria y sustantiva con la estructura cognitiva de la persona que
aprende” Por lo tanto el aprendizaje significativo requiere disposicion del
sujeto a aprender significativamente y que el material de aprendizaje sea
potencialmente significativo, con respecto a la esencia y funcionalidad de
la tarea/ material educativo, Ausubel (1982, p.79) sostiene: EIl
aprendizaje significativo depende de la intencionalidad y sustancialidad
de la relacionabilidad de la tarea de aprendizaje con la estructura
cognoscitiva. A partir de aqui se determina la relacion intencionadamente
el material potencialmente significativo frente a las ideas establecidas y
pertinentes de la estructura cognoscitiva, en este caso el alumno seria
capaz de explotar con plena eficacia los conocimientos que posea a
manera de matriz ideativa y organizadora para incorporar, entender y
fijar ideas nuevas.

Relacionando la teoria del aprendizaje significativo en el &mbito
educativo con respecto a los materiales fundamentales para el
aprendizaje, la significancia ocurre cuando la nueva informacion se
enlaza con los conocimientos previos, a través de una relacion de interés
que hara efectivo el aprendizaje, se infiere la relevancia del texto escolar,
que ofrece la informacion que serd organizada e integrada en las
estructuras mentales del estudiantes a través de una serie de elementos
que tambien ofrece el texto escolar como las estrategias, las actividades e
instrumentos de evaluacién sugeridos.

Siendo el aprendizaje un proceso en el que se involucran el que
aprende, el que ensefia y las interrelaciones entre ellos, no cabe duda que
genera un espacio para la didactica relacionante entre la teoria
psicologica y la practica de la ensefianza. Aqui es fundamental la
intervencion de los mediadores entre la cultura y el individuo, para
promover los procesos que permitan internalizar la cultura, entre ellos los
textos escolares. Se debe recordar, que en Occidente, desde la aparicion
de la imprenta, la difusion de la cultura se ha materializado a través de
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libros, siendo muchas veces el exclusivo vehiculo de transmision de la
cultura.

Para potenciar el aprendizaje significativo conviene usar los
recursos y materiales didacticos de manera significativa, es decir,
conectados e integrados dentro de la estructura de la unidad didactica a
trabajar. Estos recursos potencian los resultados positivos del estudiante
en las evaluaciones y estimulan el proceso de aprendizaje. Por ello los
textos escolares son instrumentos usados en la docencia para facilitar el
aprendizaje significativo.

Si se considera que la mayoria del profesorado los utiliza como
principal insumo en la elaboracién de programaciones de corto y largo
alcance, no cabe duda que en las escuelas publicas -donde los padres de
familia no cuentan con los medios econémicos para comprar otros textos-
el texto escolar oficial tiene el papel protagénico en el aula. Es entonces
que éste se presenta como la albacea del saber peruano, capaz de generar
en el docente las estrategias de uso en el aula; asi como de servir al
estudiante como instrumento de informacion que permita vivenciar los
fendmenos internos que esta viviendo. Cuando los estudiantes disponen
de textos escolares, el rendimiento aumenta significativamente y existen
escuelas que logran un rendimiento mucho mayor gracias a textos que
estimulan el trabajo personal y ajustan las experiencias de aprendizaje a
las necesidades del estudiante (Schiefelbein 1991)

2.1.2. El enfoque por competencias

En un principio el término competencia surge en el ambito de las
empresas para designar aquello que caracteriza a una persona capaz de
realizar una tarea de forma eficiente (Zabala, 2008) en el ambito
empresarial las competencias determinan el grado de eficiencia, eficacia
y efectividad de los trabajadores con los puestos de trabajo, ademas Diaz
(2005) afirma que el término competencia hace referencia a la estrategia
que se apoya fundamentalmente en el andlisis de tareas, a partir de la cual
se busca determinar las etapas puntuales en las que se debe formar a un
técnico medio, por ejemplo un mecanico automotriz, un tornero, en la
adquisicion de las habilidades y destrezas que le permitan un desempefio
eficiente en su labor.
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En el &mbito educativo, las competencias surge como respuesta a
las exigencias de lograr una educacion de calidad, esta propuesta para
educar se ha experimentado en diversos paises de América Latina y
Europa; la educacion basada en competencias permite tener los
lineamientos y directrices para poder desarrollar mecanismos basados en
las experiencias exitosas de varios sistemas educativos, asi como diversas
herramientas y procedimientos para ejecutarlas.

Para el MINEDU (2016, p.34):

“El desarrollo de las competencias se coloca en la perspectiva de
la denominada «ensefianza situada», para la cual aprender y hacer son
procesos indesligables, es decir la actividad y el contexto son claves
para el aprendizaje. Construir el conocimiento en contextos reales o
simulados implica que los estudiantes pongan en juego sus capacidades
reflexivas y criticas, aprendan a partir de su experiencia, identificando el
problema, investigando sobre él, formulando alguna hipoétesis viable de
solucion, comprobandola en la accidn, entre otras acciones ”.

Dicho a manera de resumen, el trabajo bajo el enfoque por
competencias nos lleva al Aprender haciendo™, en el hacer implica la
conjugacion de diversos factores ya sean internos (cognicion y volicion)
como externos (influencia del mundo), en esta relacion el alumno
desarrolla de manera efectiva los procesos cognitivos dando por resultado
un desarrollo en los conocimientos y un mejor desempefio de sus
competencias.

El aprendizaje por competencias considera la adecuacion de los
programas educativos, estructuras e infraestructuras, el rol del docente,
pues como sostiene Pérez (2010, p.50): se requiere de la “competencia
para planificar, desarrollar y evaluar la ensefianza que pretende
fomentar el desarrollo de las cualidades humanas deseables en los
estudiantes 'y el comportamiento activo. Es un proceso transformacional
que se puede lograr con el compromiso e implicacion de los directivos de
las I.LE Las caracteristicas del aprendizaje por competencias estan
relacionados directamente con las condiciones deseables para los
aprendizajes realizados sean lo mas significativo posible.

13 Se nutre del principio de aprender haciendo, formulado por John Dewey en la primera
mitad del siglo XX
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Para Alzate y otros (2007) nos dice que el enfoque por
competencias aborda entonces de frente la cuestion de volver a emplear
los conocimientos y capacidades en las practicas sociales, o al menos en
las practicas portadoras de sentido para el alumno. En un enfoque por
competencias, se puede estructurar los aprendizajes segin dos momentos
complementarios:

a) Aprendizajes puntuales

En una aproximacion por competencias, se contintian desarrollando
los objetivos especificos, es decir los saberes, saber-hacer, y saber-ser,
esto implica las siguientes precisiones:

e Con el fin de centrarse sobre lo esencial, se le da prioridad a
desarrollar los objetivos especificos que se relacionan con una
competencia; los otros son considerados como accesorios, y no
son abordados sino cuando el conjunto de competencias es
dominado por todos los alumnos;

e Seintenta, en la medida de lo posible, hacer estos aprendizajes
significativos mostrando a los alumnos para que les sirven, y
se lleva a los alumnos a combinar progresivamente estos
saberes, saber-hacer, y saber-ser entre otros;

e No se contenta con desarrollar Unicamente estos objetivos
especificos, sino que se toma tiempo igualmente para
desarrollar la integracion de los logros propiamente dichos,
esto no se aprende de ninguna manera solo.

b) Las actividades de integracion

En este caso, una parte del tiempo estaria reservado a lo que se
llama las “actividades de integracion”, es decir el tiempo estaria
consagrado a ensefiar al alumno a movilizar los saberes, saber-hacer y
saber-ser en situaciones complejas. Concretamente, este periodo (por
ejemplo una Semana por mes) consiste en presentar al alumno una o dos
situaciones que hacen parte de la familia de situaciones, de manera que se
le ensefie a él a integrar sus logros.

Alzalte y otros tienen en cuenta que para un buen desarrollo del
enfoque por competencia, se debe tener en claro los pilares
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constituyentes de las competencias, siendo estas el saber conocer, saber
hacer, saber ser y saber convivir, siendo estos agrupados en la parte de
los aprendizajes puntuales como los aprendizajes conceptuales (Saber),
procedimentales (Saber hacer) y actitudinales (Ser), llevados a la
integracion de los aprendizajes se puede lograr desarrollar efectivamente
los aprendizajes significativos, por el cual el alumno demuestra los logros
alcanzados en la ejecucion de las competencias.

Para Pagés (2002) explica a la competencia educativa como la
capacidad para responder a las exigencias individuales, sociales o para
realizar una actividad o una tarea, en este caso las competencias
requieren ser aprendidas a partir de actividades y experiencias variadas
sobre conocimientos, habilidades y valores variados y dirigidos a la
formacion democratica de los ciudadanos. Dicho de esta manera,
relacionandolo con el trabajo realizado con los materiales educativos, el
profesorado encuentra en los textos escolares los contenidos de la materia
a ensefiar, los objetivos, la metodologia, las actividades y propuestas para
la evaluacion y que le orientaran a encontrar las sugerencias para el
desarrollo de las competencias, por ende, los estudiantes deberan poder
desarrollar competencias y construir conocimientos a traves de un uso
racional, critico y creativo de los textos escolares, siendo estos mismos
los ejecutores del proceso de la integracion de saber para los aprendizajes
significativos.

En el caso de Gomez (2010, p.88-93) sostiene que el caracter
efimero del conocimiento académico en los estudiantes es la
consecuencia entre otras razones, de su escasa relevancia para contribuir
a formar el pensamiento practico, los modos de entender, sentir y actuar
de cada individuo en la vida cotidiana, es decir, la construccion del
pensamiento practico y de las competencias es el verdadero objetivo de la
practica educativa.

En este sentido el papel del docente, -se trata de formar las
competencias y cualidades humanas basicas de un ciudadano- es definir y
plantear situaciones en las cuales los estudiantes puedan construir,
modificar, y reformular conocimientos, actitudes y habilidades haciendo
vivir los procesos cognitivos de acuerdo a las circunstancias y situaciones
del contexto. El texto escolar se convierte asi en un importante elemento
de apoyo por presentar las caracteristicas de actualidad, pertinencia,
contextualizacion, motivacion, induccion a la reflexion y proyeccion a la
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vida ciudadana del individuo a través de un contenido disciplinar que
ayude a afrontar situaciones problematicas que rodean la vida de los
ciudadanos.

Por Gltimo, para lograr desarrollar el enfoque por competencias con
los estudiantes mediante la utilizacion de recursos educativos primarios
(El texto escolar) el MINEDU (2016) propone 11 condiciones para la
buena ejecucion de las competencias: Generar situaciones significativas,
donde se seleccionan situaciones que respondan a los intereses de los
estudiantes y a sus posibilidades de aprender de ella, es decir, que
permitan establecer relaciones entre sus saberes previos y la nueva
situacién; Generar interés y disposicion como condicion para el
aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de la autonomia de los
estudiantes y su motivacion para el aprendizaje a medida que puedan
participar plenamente de la planificacion de lo que se hara en la situacion
significativa; Aprender haciendo que es lo mismo la construccion de los
aprendizajes en contextos reales con implicancia de los procesos
cognitivos; Partir de saberes previos, Consiste en recuperar y activar, a
través de preguntas o tareas, los conocimientos, concepciones,
representaciones, vivencias, creencias, emociones Yy habilidades
adquiridos previamente por el estudiante, con respecto a lo que se
propone aprender al enfrentar la situacién significativa; Construir el
nuevo conocimiento, donde el estudiante maneje las habilidades
cognitivas para transferirlas y afrontar retos planteados en determinados
campos; Aprender del error o el error constructivo, generar el conflicto
cognitivo™, mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de
aprendizaje a otro superior™, por Gltimo el trabajo cooperativo donde se
concretiza el Gltimo pilar de las competencias: Saber convivir.

2.2. Bases conceptuales del libro texto
2.2.1. Definiciones del libro texto

En este apartado se precisa la definicion de texto escolar, desde
diferentes perspectivas investigadoras:

14 Para Piaget seria el proceso de equilibrio y desequilibrio mediante la acomodacion o
asimilacion.

> Segln Vygotsky, seria el paso de la Zona real del aprendizaje hacia la Zona de
desarrollo proximo.
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Desde la concepcion méas simple para definir un texto escolar lo
encontramos con Prendes (2001) que considera al libro texto como el
producto editorial 0 mensaje bidemia'®construido especificamente para
la ensefianza en las escuelas (s/p).

Bernstein ~ (1990) lo define como: Aquel que es
producido/reproducido y evaluado para las relaciones de transmision y
adquisicion; se trata de una realizacién caracteristica del discurso
pedagogico y constituye una seleccidn, integracién y contextualizacion
de pedagogemas’(p.199).

Ossenbach y Rodriguez Somoza (2001) lo definen como:

Soporte curricular a través del cual se vehiculiza la “vulgata
escolar”, o sea el conocimiento academizado que las instituciones
educativas han de transmitir, y concebirlo en tanto espejo de la realidad,
ya que en él se representan valores, actitudes, estereotipos e ideologias
que caracterizan una época, y como huella de los modos y procesos de
comunicacion pedagdgica, debido a que un manual es un espacio de
memoria de los métodos de ensefianza y aprendizaje usados en el
desarrollo del programa escolar (p.35)

Ferrandez y sarramona (1984) nos dice: El manual o libro de texto
es para ellos todo libro planeado sistematicamente para el aprendizaje
de los contenidos de una determinada materia, aun cierto nivel, segin la
legislacion o cultura vigente (p.324).

Richaudeau (1981) en cambio nos dice:

Es un material impreso, estructurado, destinado a utilizarse en u
determinado proceso de aprendizaje y formacion, considera que Todo
texto impreso puede desempefiar el papel de manual en la medida en que
este integrado de manera sistematica a un proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Jonhsen (1993) explica las diversas concepciones de texto escolar:

16 Se considera al libro escolar Bimedia por su composicion dual, el uso exclusivo del
texto y las imagenes.

7 Entiéndase “pedagogema” como “la unidad caracteristica mas pequefia de practica o
disposicion que puede ser candidata para evaluacion”
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Hace las diferencias conceptuales en la nocion “libro de texto” (o
“texto escolar”) de la del “libro escolar”, en la medida en que considera
al primero como aquel que fue escrito, disefiado y producido para su uso
sistematico en el aula. Pero lo que caracteriza al libro de texto o texto
escolar son sus condiciones de produccion. En efecto, fueron pensados
para su uso en la escuela y se constituyen como un producto que surgio
en el siglo XX, a partir de una serie de innovaciones pedagdgicas (P.91).

Alzate y otros (2008) consideran que:

El texto escolar constituye una manera de intervenir por parte del
docente en los procesos de aprendizaje de los alumnos, el texto es un
mediador entre los propositos del docente y las demandas del aprendiz,
entre el saber natural y espontaneo de éste y el saber disciplinar propio de
las ciencias (p.23-25)

Prats (2012,p.04) sostiene: El texto escolar es un recurso
pedagdgico de gran importancia para la configuracion de la accion
didactica de los docentes, intermediario entre el estudiante y la materia,
que ayuda a resolver la diversidad cultural y los desequilibrios
formativos de muchos jévenes.

Finalmente, desde el Ministerio de Educacion de Pert (2012, p.05):

Se define Texto escolar, también llamado "texto de grado”, cuyo
contenido presenta secuencias didacticas orientadas al logro de
aprendizajes de los estudiantes, en correspondencia con lo establecido en
el curriculo para el grado escolar. No incluye actividades, ejercicios 0
tareas para ser desarrolladas en el mismo texto.

Por ltimo se presenta el siguiente cuadro que indica de manera

sintética la significancia del texto escolar y a la vez se incluye aspectos
de lo que no es un texto escolar.
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Cuadro 1
Definiciones comparativas de lo que es y no es un texto escolar

Lo que el texto escolar es Lo que no es en un texto escolar

Es un instrumento basico, facilitador
en el proceso de ensefianza- | Un sustituto del accionar docente.
aprendizaje.

Un medio estimulante para el trabajo | Un material desvinculado de las
libre y productivo innovaciones.

Unidad integrada de materiales de
aprendizaje que contribuyen al
desarrollo 'y  mejoramiento  del
curriculo.

Fuente: Elaboracién propia
2.2.2. Laculturaen los libros textos

Si hacemos un reencuentro histérico, tenemos que desde el S.XV
con la aparicién de la imprenta, la difusion de la cultura acrecienta y se
consolida fundamentalmente en los libros, que desde esta época se han
convertido en un baluarte en la transmisién de las ideas, saberes,
descubrimientos, etc.

Las escuelas, de acuerdo al desarrollo de cada sociedad, ha
fundamentado y organizado su labor educativa alrededor de la tecnologia
impresa (Los textos escolares), muchas veces adquiridas de manera
privada por diversas editoriales y otras donde el organismo encargado es
el mismo Ministerio de Educacién quien tendrd la labor de
estructuracion, renovacion y distribucién para el sector pablico.

Los libros han sido y son el principal vehiculo, muchas veces
exclusivo de la transmision de la cultura, eso lo hemos presenciado desde
el Renacimiento que fue punto de inicio hasta la llustracion donde cobro
mayor realce para la transmision de cultura, visiones, etc. Visto asi desde
el punto de transmisién cultural se ha creado un tipo especial y especifico
de material impreso para que la institucion escolar pueda funcionar: El
libro de texto o manual escolar.
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Desde un vistazo histérico, encontramos que los primeros
ejemplares con finalidades pedagdgicas se localizan en el S.XVII. En
este sentido se considera a Comenio el primero en proponer un libro
didactico con su OrbisPictus, puesto que era el resultado de la
combinaciéon de la imagen y la palabra para facilitar la lectura. Sin
embargo, el nacimiento del texto escolar en si, es fruto de la aparicion y
desarrollo de los sistemas escolares Europeos del S. XIX.

En el proceso histdrico-cultural, la evolucion de los libros de texto
ha sufrido varias modificaciones de acuerdo a los lineamientos desde la
administracion y no como consecuencia de la dinamica cultural y
pedagdgica. MacClintock (1993) Considera que los libros de texto,
ademas de ordenar la cultura que debe ser adquirida en la escuela, han
incidido en el mantenimiento de un curriculo dividido fragmentariamente
en asignaturas (P.118). Al no poder impartirse todo el saber que una
disciplina ha acumulado a lo largo de la historia de la humanidad, a
través de los textos se ha presentado seleccionada, restringida y parcelada
dicha cultura. El autor rescata el trabajo primigenio de los textos con
respecto a la expansion de la cultura, pero a la vez rechaza la
segmentacion realizada por que considera que la cultura debe ensefiarse
en su totalidad y no divida.

En el caso de Chopin(1990) considera que los textos son el reflejo
de la sociedad que los produce, en cuanto son vehiculos de transmision
de una determinada concepcion del mundo, cultura(p.42) El autor al
igual que MacClintock sostienen la actividad del libro como propulsor de
la cultura, pero ademas, Chopin agrega que los textos escolares estan
controlados y supervisados por el gobierno, en este caso el ente preciso
vendria a ser el mismo ministerio de Educacion, que de acuerdo a las
diversas disposiciones o lineamientos cambiaran o modificaran los textos
para las mejoras en las practicas pedagdgicas.

En sintesis, los libros de texto han sido considerados por tradicion
como los primeros y fundamentales depositarios de primera mano del
saber y la cultura, ademas de ser valorados como uno de los pilares de la
practica cotidiana en las escuelas, e imprescindibles para muchos
profesores, a los que les resultaria muy dificil hacer posible el desarrollo
practico del curriculo sin ellos, ademéas es un hecho que el profesorado
en la actualidad utiliza el libro de texto como uno de los elementos
centrales y bésicos del trabajo diario en las escuelas ‘“Porque
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seguramente a través de ellos pervive una metodologia pedag6gica muy
bien asentada y unas pautas de control eficaz sobre la escolaridad”
(Gimeno,1991,p.04), las metodologia pedagdgicas se concretizan en la
organizacion y estructura de los textos escolares, en los cuales se percibe
los objetivos, metodologias, estrategias, contenidos, etc.; siendo los
textos escolares recursos mediadores y propulsores de la construccion de
los aprendizajes de los estudiantes, fuentes transmisoras de la cultura en
general y la forma configuradora del curriculo y las practicas escolares.

2.2.3. Usos e implicancias del texto escolar

Tradicionalmente el texto escolar servia principalmente para
transmitir los conocimientos y constituir un deposito o reserva de
ejercicios. Hoy en dia estas funciones permanecen aun, ademas los textos
escolares deben desarrollar en los alumnos los habitos de trabajo,
proponer los métodos de aprendizaje, integrar los conocimientos
adquiridos en la vida diaria.

Para Jiménez y Pereda (2001), citado en Estrada (2015) consideran
que hay dos lineas con respecto al trabajo y uso en los libros textos, la de
corte més tradicional y la de los influenciados por tendencias asociadas al
proceso de reforma de la educacién secundaria como puede ser el
constructivismo. Indican que se ha observado en los Ultimos afios una
transformacion del libro “continente para el alumnado™ al libro “guion
para el profesorado” que tiene una creciente complejidad y no se limita a
presentar en forma ordenada la informacion disciplinar sino que aspira a
organizar el trabajo en el aula planteando preguntas a los alumnos y
describiendo actividades o problemas que requieren la supervision del
profesorado”.

Para Chunga (2015) el manejo de los textos escolares se ve
influenciado significativamente por condiciones propias del docente
como: el nivel profesional del docente, si recibe un salario bajo, si trabaja
en distintas escuelas (esfuerzo fisico y mental elevado), si camina mucho
desde su casa a la escuela, si se preocupa por la salud de sus estudiantes,
la falta de materiales o los efectos de la violencia, si no tiene estimulos
del director o supervisor, etc.

Segun Schielfelbein (1991), un maestro extraordinario sacara
buenas ventajas del texto escolar mientras que aquel que posea una
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preparacion deficiente no podra improvisar con facilidad actividades
interesantes cuya condicion prima y preponderante para la buena
ejecucion y el trabajo con los libros textos es el nivel de motivacion y
satisfaccion del docente, porque resultaria negativo un trabajo con libros
textos con los docentes desganados, reduciendo asi el trabajo con los
mismos al mero copismo o transcripcion de las actividades de los libros a
los cuadernos de los estudiantes.

El profesor puede utilizar como ayuda muchos recursos que siente
necesarios, pero la dependencia fidedigna hacia los medios
estructuradores de la practica es un motivo de descualificacion técnica en
su actuacién profesional, en la medida en que se usen materiales que
estructuren contenidos y actividades, secuencien y acoten objetivos muy
definidos, su papel se reducira a facilitar ese curriculum estructurado mas
que a buscar otras alternativas posibles o satisfacer las necesidades de sus
alumnos.

La descualificacion profesional se convierte en la famosa
desprofesionalizacién y esta implica ejercer el control desde fuera del
ambito de los que realizan la practica. Los profesores no son duefios de
su préactica ni tienen autonomia porque no son los Gnicos agentes en su
configuracién, en este caso recae la total importancia a los materiales
educativos, quienes por antonomasia ejercen la fuerza transmisora de
contenidos, actividades y programas a utilizar.

Como afirma Area (1994, p.96) el libro de texto, por consiguiente,
aparece ante el profesorado como el Unico material en el que se
operativizan, de forma préactica, las prescripciones de un programa
curricular especifico. En el texto se encuentra la metodologia que
posibilita el desarrollo de los objetivos, se presentan ya seleccionados y
secuenciados los contenidos (con sus definiciones, ejemplos,
interrelaciones, etc.), se propone un banco de actividades sobre los
mismos, se encuentra implicita la estrategia de ensefianza que ha de
seguir el profesor en la presentacion de la informacién, e incluso (a través
de la guia didactica o del profesor) se ofrecen algunas pruebas de
evaluacion del aprendizaje.

En conclusion, un libro escolar no debe ser un producto terminal,

sino un instrumento abierto a la iniciativa del profesor y sugeridor de
nuevas actividades y diversas experiencias de aprendizaje, tal es el caso
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cuando hay un trabajo directo con respecto a la diversidad del estudiante
se busca desarrollar estrategias adecuadas para atender a esa diversidad,
por ello se hace necesario que sea el docente mismo quien tome
decisiones respecto al curriculo que favorecera el aprendizaje de sus
estudiantes. El docente debe planificar una serie de medidas que sirvan
para hacer frente a la diversidad. La atencion a la diversidad no consiste
en otra cosa que en adecuar los elementos del curriculo a las necesidades
especificas de los estudiantes.

2.2.4. El libro texto en el sistema educativo peruano

El Ministerio de Educacion de Peru viene dotando con materiales y
recursos educativos™ a las instituciones y programas educativos publicos
en sus diferentes modalidades, niveles y formas de atencion del sistema
educativo, si como a los centros de recursos educativos en todo el pais.
Uno de los materiales educativos distribuidos por el ministerio viene a
ser los textos escolares conjuntamente con los cuadernos de trabajo, estos
estan agrupados en las principales areas como es el caso de matematicas,
comunicacion, ciencia y ambiente y personal social. Para el nivel
secundario se entregan a todos los grados y para las areas de
Matematicas, Comunicacién, CTA, HGE, PFyRRHH, FCC* e inglés.

Este importante material impreso se distribuye generalmente con
anticipacion y son utilizados por los y las estudiantes quienes, en la
mayoria de los casos, los trasladan a su casa y tienen que traerlos a la
Institucion Educativa de una manera responsable, segun horario de clase,
la forma en que se distribuyen los textos escolares y materiales
educativos en general estan establecidos en la norma técnica
denominada: “Normas y procedimientos para la gestion del proceso de
distribucion de materiales y recursos educativos para las instituciones y
programas educativos publicos y centros de recursos educativos”.
Ademas, segiin norma emanada desde el mismo Ministerio de Educacion
cada una de estas instituciones educativas debe constituir su Banco de

'8 Se define como materiales y recursos educativos a los medios que facilitan el logro de
aprendizajes de los estudiantes, complementando la accién pedagdgica del docente, los
que incluyen materiales educativos impresos, digitales, concretos o manipulativos, asi
como los recursos de tecnologias de informacion y comunicaciones (TIC).

1% De acuerdo a disposiciones ministeriales, en el presente afio 2018, se trabajara con el
DCN 2009, por ende las asignaturas de PFRRHH y FCC seguiran siendo impartidas.
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Libros. Estos materiales escritos son de mucha utilidad para los
estudiantes.

En la norma técnica mencionada anteriormente queda establecido
el proceso y la forma de como es la distribucion de los textos escolares,
los materiales y recursos educativos establecidos, garantizando que los
estudiantes y docentes de las instituciones y programas educativos
publicos de los diferentes niveles, modalidades y formas de atencion del
sistema educativo, asi como los centros de recursos educativos, accedan a
los materiales y recursos educativos, asegurando con ello el buen inicio
del afio escolar. El proceso de distribucion se muestra sintéticamente en
el cuadro siguiente:

Cuadro 2

Proceso, acciones y encargaturas de la distribucion de los materiales
educativos

Distribucidn de los materiales educativos.

Etapa Acciones Encargados
Definir los materiales a distribuir. MINEDU
GRE-DRE-
Actualizacion de la data. UGEL?
Directores®
Planificacion Presupuestar la distribucién. MINEDU
Elaboracion de cuadros de distribucién. MINEDU
Elaborar plan de ruta para distribucion a | GRE-DRE vy
nivel local. UGEL
Establecer D_esi_gnar_ ,responsables para el regi_stro Y | DRE - UGEL
condiciones distribucion de los materiales educativos.
para la Habilitar e informar sobre los almacenes | MINEDU — —

2 Remiten a la unidad de estadistica del MINEDU, copia de los actos resolutivos de la
creacion, fusion o cierre de instituciones y programas educativos, actualizando el
Padrén de Instituciones Educativas y Programas.

2! Reportan las estadisticas correspondientes a las herramientas del Censo Escolar
durante los meses de abril y mayo, asimismo se actualiza la informacion estadistica
correspondiente del SIAGIE.
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distribucién. de los centros de recepcién. GRE

Publicacién de la informaciéon sobre la

distribucion y presupuesto.? MINEDU
Capacitacion y asistencia técnica.”® MINEDU
Implementacion del sistema de | MINEDU -
informacion para la distribucion. UGEL
Contratar servicios para la distribucion en general. MINEDU

Distribucion de los materiales educativos
desde el MINEDU a las UGELES | MINEDU
establecidas.

Recepcion y distribucion de los materiales

de las UGELES a las I.E. % UGEL

Distribucion de | Recepcion de los materiales en las I.E. Dlgezt_ores y
materiales y Sub-directores

recursos s ) .

: Redistribucion de los materiales educativos
educativos. : . 25 UGEL
a nivel regional y local.

Elaborar y remitir los informes de entrega. | UGEL

Monitoreo de distribucién. MINEDU

Inventario y guardar los materiales en el

) : Directores
periodo vacacional.

Fuente: Elaboracién propia, tomado de la Resolucidn ministerial N°0543-2013 ED

Segln la Ley General de Educacion 28044 Titulo Il, Capitulo Il
La Calidad de la Educacion, Articulo 13 respecto a calidad de la
educacion sefiala, es el nivel optimo de formacion que deben alcanzar las
personas para enfrentar los retos del desarrollo humano, ejercer su

22 Se programa esta accién en noviembre.
23 Realizada en el Gltimo trimestre del afio.
2% Se realiza progresivamente entre el 01 de enero y 15 de marzo, excepcionalmente, se
extiende hasta el 01 de abril en las zonas de dificil acceso.
Los materiales recepcionados por las UGEL a partir de abril se debe distribuir en un
Eslazo de 30 dias calendario.

Se realiza siempre y cuando en la primera entrega no ha venido completa.
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ciudadania y continuar aprendiendo durante toda la vida. Los factores
que interacttan para el logro de dicha calidad, entre otros, son:

e Inciso b) Curriculos basicos, comunes a todo el pais,
articulados entre los diferentes niveles y modalidades
educativas que deben ser diversificados en las instancias
regionales y locales y en los centros educativos, para atender a
las particularidades de cada ambito.

e Inciso f) Infraestructura, equipamiento, servicios y materiales
educativos adecuados a las exigencias técnico-pedagogicas de
cada lugar y a las que plantea el mundo contemporaneo.

Con respecto a la ley general de Educacion, el estado peruano
determina las directrices por el cual se determina desde el nivel macro
directivo de la educacion reflejado en los curriculos, estos deben respetar
la diversidad, pluriculturalidad, dignidad, etc. de la persona humana
quien es sujeta a la educacion, ademas determina la implementacion en
los materiales y recursos necesarios para poder impartir una educacion de
calidad, uno de los materiales son los textos escolares, siendo nuevos,
novedosos y completos.

Para finalizar, cabe resaltar que segun el Decreto Supremo N°015-
2012 ED, nos estipula lo siguiente:

e Art. 10: Las instituciones publicas reciben textos escolares
gratuitos, distribuidos por el Ministerio de Educacién o los
Gobiernos Regionales, para las principales areas curriculares,
por lo que estan prohibidas de exigir a los padres de familia la
adquisicién de textos escolares distintos.

e Art.4: El Banco de libros, es el sistema organizado, sin fines de
lucro, dentro de la institucion educativa que se encarga de
gestionar el préstamo, uso y conservacion de los textos
escolares o textos de grado y manuales para docentes. Cuenta
con un espacio fisico donde se ubican estos textos y manuales.

El decreto Supremo determina en primer lugar la libre distribucién
y gratuita a todos los centros educativos publicos en un tiempo
prudencial y determinado para ser utilizados por consiguiente por los
estudiantes durante el afio lectivo, ademas no se le condiciona a los
estudiantes ni a los padres de familia la compra y/o adquisicion de otro
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material que sustituya al libro texto oficial, ademas para la preservacion,
cuidado y control de los textos escolares y los manuales para los
docentes, cada institucion debe contar con su banco de libro, donde se
registra la devolucion de los textos escolares utilizados durante el afio
escolar, la devolucion es necesaria porque permitird prestar dicho
material a diversos estudiantes venideros teniendo en cuenta el aspecto
fisico y el cuidado que se ha tenido.

2.2.5. Fundamentos del area de Historia, Geografia y
Economia

Para el desarrollo de este apartado se ha tomado como indices lo
que habia propuesto el MINEDU con el DCN (2009), pero a la vez se
hara la descripcion de los lineamientos del ministerio debido a los
cambios curriculares bajo la direccion de las Rutas de aprendizaje (2015).

Segun el DCN (2009), El area de Historia, Geografia y Economia
tiene como finalidad la construccion de la identidad social y cultural de
los adolescentes y jovenes y el desarrollo de competencias vinculadas a
la ubicacion y contextualizacion de los procesos humanos en el tiempo
histérico y en el espacio geografico, asi como su respectiva
representacion.

La construccion de la identidad social y cultural estd relacionada
con un conjunto de aprendizajes por medio de los cuales la persona
construye su concepcion del tiempo y el espacio a partir del analisis y
reflexion sobre su propia realidad. Esta percepcion puede darse
interrelacionando el presente, pasado y futuro de la realidad social y
humana, reconociendo su identidad dentro de la riqueza pluricultural y la
multinacional, aplicando su capacidad reflexiva, critica y autocritica, para
participar en el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo
economico.

El area de Historia, Geografia y Economia orienta a que los
estudiantes manejen informacion y la organicen de manera pertinente,
sobre los sucesos historicos, geograficos, sociales y econémicos
presentes y pasados con la finalidad de que cuenten con elementos para
la formacion de su propio juicio critico, para su participacion en la
sociedad y la valoracién de su pais. Por ello, las competencias del area
orientan el desarrollo integral de:
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e Manejo de Informacion: Implica capacidades y actitudes
relacionadas con el uso pertinente de la informacién, referida
al desarrollo de los hechos y procesos histéricos, geograficos y
econdmicos, haciendo uso de herramientas y procedimientos
adecuados, efectuando el andlisis de las fuentes, escritas,
audiovisuales u orales, con el objeto de adquirir de nociones
temporales e histdricas, asi como el desarrollo de habilidades
en los procedimientos de la investigacion documental en torno
a la realidad social y humana, en el tiempo y en el espacio, en
el &mbito local, regional, nacional y mundial.

e Comprension Espacio Temporal: Implica capacidades y
actitudes orientadas a comprender, representar y comunicar
conocimiento, utilizando y aplicando secuencias y procesos,
analizando simultaneidades, ritmos, similitudes;
interrelacionando el tiempo y el espacio, respecto al desarrollo
de los fendmenos y procesos geograficos y econdmicos;
situandose en el tiempo y el espacio, empleando las categorias
temporales y técnicas de representacion del espacio.

e Juicio Critico: Implica capacidades y actitudes que permiten
reconocer, formular, argumentar puntos de vista, posiciones
éticas, experiencias, ideas y proponer alternativas de solucion;
reflexionando ante los cambios del mundo actual, situdndose
en el tiempo y el espacio. El estudiante juzga la realidad
espacial y temporal, asumiendo una actitud critica y reflexiva,
auténoma y comprometida.

Segun las Rutas de Aprendizaje en el area de Historia, Geografia y
Economia del VI ciclo (2015), considera que una de las finalidades del
area es: Ayudar a concretar los fines de la educacion peruana y los
objetivos de la Educacién Bésica Regular establecidos en la Ley General
de Educacion 28044.

El area debe fomentar el desarrollo de competencias que propicien
el ejercicio ciudadano y la vida democratica en sociedades que estan en
constante cambio, al tiempo que permitan consolidar identidades
personales y sociales con disposicion a la interculturalidad y la
integracidn latinoamericana, sin menoscabo de su ambiente.
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Desde este enfoque la competencia vinculada a la Historia implica
que los estudiantes se reconozcan como sujetos historicos, es decir, que
tomen conciencia de que los procesos del pasado y del presente se
relacionan entre si. Esto permite que entiendan que el presente y el futuro
no estan determinados al azar, ademas desarrollo del pensamiento
historico, esto es, de habilidades cognitivas e instrumentales,
predisposiciones afectivas —como la empatia— y una red conceptual
que permita que los estudiantes interpreten el pasado de manera critica.
La competencia ambiental® —que se nutre de conceptos y
habilidades cognitivas propias de la disciplina geografica— responde a la
necesidad de mejorar la calidad de vida de las personas, proteger y
recuperar el ambiente y conservar y aprovechar sosteniblemente los
recursos naturales. Todo esto, claro esta, a partir de la comprension de
que el ambiente es resultado de la combinacién de subsistemas naturales
y sociales.

Por ultimo, es importante educacion econdémica y financiera de los
nifios, nifias y jévenes es una necesidad para garantizar el bienestar y la
estabilidad de las personas, las familias y el mundo. Esto es méas urgente
si se considera que las recientes crisis econémicas internacionales han
puesto de manifiesto la necesidad de fortalecer las competencias
econdémicas y financieras?’ de la poblacién para que puedan tomar
decisiones informadas en situaciones adversas, ademas para fomentar la
cultura del ahorro y el planeamiento financiero.

El area pone énfasis en el desarrollo de 3 competencias que
engloban, La Historia, Geografia y Economia:

a) Construye interpretaciones histéricas: Consiste en
comprender que somos producto de un pasado pero, a la
vez, que estamos construyendo, desde el presente, nuestro
futuro; y construir interpretaciones de los procesos
histdricos y sus consecuencias.

%% |a competencia ambiental (Geogréfica) estd enmarcada bajo la Ley General del
Ambiente (Ley N° 28611) y la Politica Nacional del Ambiente (DS N° 012-2009-
MINAM), ademas de la Politica Nacional de Educacion Ambiental (DS N°. 017-2012-
ED).

27 Estan enfocadas a los grandes sucesos econémicos como el Apec (2012) y el grupo de
los G-20
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Las capacidades e indicadores se representan en el grafico
siguiente:

Figura 1
Competencias y capacidades relacionadas al componente histérico

/"~ Reconoce la diversidad de ™
fuentes y su diferente utilidad para |
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\ partir de evidencias. J | . 1 ( » Comprende la sucesién y
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relevancia de categorlas
determinados f y temporales.
procesos.

Fuente: Rutas de aprendizaje 2015. ;Qué y como aprenden nuestros estudiantes?
Historia, Geografia y Economia

b) Actia responsablemente en el ambiente: Significa
comprender el espacio como una construccién social, en el
que interactian elementos naturales y sociales. Esta
comprension nos ayudard a actuar con mayor
responsabilidad en el ambiente.

Esta comprension les permitira actuar con mayor responsabilidad
en el ambiente, implicando que el estudiante asuma una posicion critica
frente a la cuestion ambiental y a las relaciones entre la sociedad y la
naturaleza. De este modo, la toma de decisiones representard la
satisfaccion de las necesidades en una perspectiva bajo el enfoque del
desarrollo sostenible —es decir, sin poner en riesgo a las generaciones
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futuras— y participa en acciones que disminuyen la vulnerabilidad de la
sociedad frente a distintos desastres.

Las capacidades de dicha competencia se explican en la imagen
siguiente:

Figura 2
Competencias y capacidades del componente geogréafico
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Fuente: Rutas de aprendizaje 2015. ;Qué y cémo aprenden nuestros estudiantes?
Historia, Geografia y Economia

c) Actla responsablemente respecto a los  recursos
econdmicos: Establece la comprension de las relaciones
entre los elementos del sistema econdémico y financiero,
tomar conciencia de que somos parte de él y de que
debemos gestionar los recursos de manera responsable.
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Esto supone que el estudiante toma decisiones reconociendo que
mientras los seres humanos tenemos deseos ilimitados, los recursos
econdmicos son siempre limitados. Solo si se es consciente de esta
situacion se puede alcanzar los objetivos que los individuos y la sociedad
se han propuesto.

A continuacién de manera gréafica se explican las competencias y
capacidades del componente econémico.

Figura 3
Competencias y capacidades del componente econémico
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Fuente: Rutas de aprendizaje 2015. ;Qué y cdmo aprenden nuestros estudiantes?
Historia, Geografia y Economia

Para finalizar, el area de Historia, Geografia y Economia al estar
enmarcada bajo el enfoque por competencias, los productos de los finales
netamente del area se evidencian mediante los mapas de progreso, estos
van a diferir por ciclos y segin el componente del area.

Para nuestro estudio solo se describird en el cuadro el mapa de

progreso para los alumnos de primero de secundaria que estan
enmarcados en el VI ciclo.
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Cuadro 3

Mapas de progreso del VI ciclo en el rea de Historia, Geografia y

Economia

Construye Actla Actla
interpretaciones responsablemente en el | responsablemente con
histdricas ambiente los recursos econémicos
Construye explicaciones | Analiza y compara diversos | Utiliza el dinero y sus
generales de procesos | espacios  geogréficos a | recursos como consumidor
historicos peruanos en los | diferentes escalas —local, | informado realizando
que, a partir de preguntas | regional, nacional-. acciones de ahorro 'y

(propias y ajenas). cuidado de ellos.

Explica las problematicas

Identifica causas | ambientales y territoriales a | Explica las  relaciones
vinculadas a la accién | partir de sus causas, sus | economicas  entre  los

individual o colectiva y
causas cercanas y lejanas.

Identifica consecuencias
cuyos efectos se ven de
inmediato o a largo plazo
en su familia o el pais.

En sus explicaciones
describe algunos cambios

y permanencias
producidos en  esos
procesos.

Para abordar estos temas
selecciona, entre diversas
fuentes dadas por el
docente, aquellas que le
son Utiles, e identifica su
origen.

consecuencias y sus
manifestaciones a diversas
escalas.

Explica los factores que
incrementan o disminuyen
la wvulnerabilidad y cémo
ellos estan considerados en
el Plan de Gestion del
Riesgo de Desastres
(PGRD) de su localidad,
region y pais. Utiliza los
puntos cardinales para
ubicarse y ubicar distintos
elementos en el espacio
geografico y  obtiene
informacién geografica en
distintas fuentes, y la
comunica a través de
diversos medios.

miembros e instituciones de
la sociedad, comprendiendo
que el Estado promueve y
garantiza los intercambios
econémicos (producir,
distribuir y consumir) de
bienes 'y servicios vy
reconociendo los distintos
medios de intercambio.

Explica algunos cambios en
su vida en funcion de la
economia, asi como el rol
de la publicidad y como
esta afecta en  sus
decisiones de consumo y
gasto y en sus presupuestos
personales y familiares.

Asimismo, reconoce la
importancia de cumplir con
las deudas y con el pago de
tributos.

Fuente: Rutas de aprendizaje 2015. ;Qué y cAdmo aprenden nuestros estudiantes?
Historia, Geografia y Economia

Con respecto a la matriz que muestra de manera integrada el
estandar de aprendizaje, también Ilamada mapa de progreso, asi como los
indicadores de desempefio de las capacidades para el desarrollo de la
competencia en el ciclo determinado. Los niveles de los Mapas de
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progreso muestran una definicion clara y consensuada de las metas de
aprendizaje que deben ser logradas por todos los estudiantes al concluir
un ciclo o periodo determinado. En ese sentido son un referente para la
planificacion anual, el monitoreo y la evaluacion, pues nos muestran el
desempefio global que deben alcanzar nuestros estudiantes en cada una
de las competencias.

2.2.6. Criterios de valoracioén del texto escolar

Los textos escolares, al igual que los diversos medios didacticos
deben analizarse, y evaluarse con rigor antes de ser usados en el aula con
la finalidad de facilitar y mejorar la integracion en el curriculo, por ende
las préacticas basadas en su uso. El texto escolar debe atender a las nuevas
exigencias didacticas: mas estrategias y menos contenido, en este caso
debe estar enfocado a los nuevos lineamientos como es el enfoque por
competencias. Actualmente se evalta el texto escolar de acuerdo a la
capacidad funcional que posea, es decir, lo que el estudiante pueda
aprender a través de ellos. A partir de una adecuada propuesta del texto
escolar, realizada por los entes superiores (presentacion de actividades de
alto nivel cognitivo, contenidos diversos, estrategias individuales y
grupales, materiales de apoyo pertinentes, interrogantes adecuadas para
recoger saberes previos, situaciones diversas de evaluacion formativa,
etc.), se propicia en el estudiante un aprendizaje participativo, se
promueve el desarrollo de las competencias propias del area, todo lo cual
debe propiciar a la vez, un aprendizaje significativo y, por tanto, un
aprendizaje a largo plazo y que se vincule con los diferentes aspectos de
la vida cotidiana, desarrollando el enfoque democrético y la participacion
ciudadano respetando la interculturalidad presente en la sociedad.

Para evaluar la calidad didactica de los textos escolares, el
MINEDU bajo resolucion ministerial N° 0304-2012-ED, establece la
Guia metodoldgica para facilitar la seleccion de textos escolares en
instituciones privadas, por las que define como criterios de valoracion ha:
la descripcion detallada de las caracteristicas o rasgos fundamentales que
debe cumplir un texto escolar.

La guia establece algunos criterios que permiten evaluar la calidad
de los textos escolares en torno a cinco dimensiones: alineamiento al
curriculo y enfoque pedagdgico, contenidos, tratamiento pedagdgico,
caracteristicas fisicas y formato, y concordancia con el proyecto o
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propuesta educativa de la institucion educativa, propuesta que ha servido
de base para formular los de esta investigacion.

Figura 4
Criterios de valoracion segln la guia del MINEDU

Alineamiento
al curriculo y
enfoque
pedagogico.
Concordancia
con el
proyecto o . .
propuesta. Dimensiones
ed“fatl'g’a de  evaluadas por
a lE. ——
los criterios

pedagogicos

Contenidos.

Caracteristi-
cas fisicas y
formato.

Tratamiento
pedagogico.

Fuente: MINEDU 2012 Guia metodoldgica para facilitar la
seleccién de textos escolares.

Otros criterios de valoracion revisados para la investigacion, estan
sustentados por diversos autores que se han centrado en la revision
formal, estructural y contextual del libro texto. Entre ellos tenemos:

Prendes (2001) citado por Chunga (2015, p.44) sostiene que la
calidad didactica de los textos deben responder a los siguientes criterios:

a) Formato del libro (encuadernacién, manejabilidad, costo y
compaginacion),

b) Andlisis de contenido (informacion, texto, ilustraciones,
ejercicios, actividades, indices, sumarios, sintesis, y
organizadores previos) y
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c) Aspectos generales (anélisis ideoldgico, caracter abierto o
cerrado, modelo de ensefianza, recursos motivadores y guia
del profesor).

Para el autor, se considera un material con suficiente calidad
didactica aquel que mantiene en principio una organizacion de formato
adecuada y asequible, puesto que estd convencido de la siguiente idea:
“Todo entra por los 0jos”, entonces si no posee una buena presentacion
influird negativamente en los estudiantes, con respecto a los contenidos,
estos deben adecuar el texto con la imagen y/o diversas ilustraciones que
lo complementen y pueda ser entendido por los estudiantes, otros
recursos como actividades, organizadores, etc., deben despertar el interés
de los alumnos para poder desarrollarlas y asi complementar sus
aprendizajes, por ultimo se debe cuidar el trasfondo ideoldgico en los
textos escolares(Si es que presenta) porque lo que se quiere es construir
los aprendizajes y no la deconstruccién.

Mejia Botero citado por Moya (2008) propone algunas propiedades
e indicadores que hacen a un texto un objeto de calidad: un lenguaje
escrito, idiomaticamente correcto y adaptado al usuario; un lenguaje
grafico apropiado; un contenido suficiente, actualizado y con validez
cientifica para el respectivo grado escolar; un tratamiento pedagdgico de
los temas presentados; una relacion estrecha con las pautas curriculares y
pragmaticas; un conjunto de valores positivos; y unos rasgos fisicos o
materiales que soporten los elementos anteriores.

En este caso lo que prima y determina la calidad didactica es la
distribucion y co-implicancia de los tipos de lenguaje el escrito y gréafico,
porque mediante su relacion permite que el contenido sea mucho mas
facil para la adquisicion por parte de los estudiantes. Con respecto a los
rasgos pedagogicos y didacticos, deben acaparar el conjunto subsistente
para obtener el conjunto organizado y eficiente.

Prats (2012) considera seis caracteristicas mas relevantes que deben
presentar los textos escolares: explicitacion de las finalidades didacticas,
capacidad de motivacién, que traten correctamente la informacion, que
permitan estructurar la actividad de la clase, que susciten el crecimiento
del conocimiento y que permitan y promuevan el tratar aspectos
metodoldgicas y técnicos, esto determina la adecuacion del texto puesto
que facilita el aprendizaje de habilidades intelectuales, el dominio de
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técnicas en la disciplina y la construccién del conocimiento, ademas la
eleccion de los materiales curriculares debera hacerse en un contexto en
el que el profesorado contemple toda su accion didactica,
independientemente de que esta accidén se enmarque mas o menos en el
modelo curricular propuesto por la administracion (entes rectores de la
educacion).

Estrada (2015) y Chunga (2015) Las investigadoras se basan de los
criterios propuestos por la guia metodoldgica del MINEDU, estas han
sido adaptadas generando 7 criterios de los cuales se desenlaza 17
subcategorias como parte de la evaluacion en los textos escolares
distribuidos de la siguiente manera: en el criterio Alineamiento
curricular, tenemos subcategorias como propoésitos de aprendizaje,
establecimiento de aprendizajes esperados, establecimiento de
aprendizaje esperado por competencias del area. En los contenidos de
aprendizaje estan; Caracteristicas de los contenidos, Estructura de los
contenidos, formas de presentacion de los contenidos. Con las estrategias
didacticas; caracteristicas de las estrategias, coherencia de estrategias con
el aprendizaje. En los recursos didacticos de apoyo; tipos de recursos,
caracteristicas de los recursos, ayudas o apoyos complementarios. Con
las Actividades de aprendizaje, caracteristicas de las actividades,
coherencia de las actividades con el aprendizaje. En la Evaluacién de los
aprendizajes; Coherencia de la evaluacion con los aprendizajes, Tipos de
evaluacion, modalidad y procedimientos de evaluacion, instrumentos y
apoyos. Por ultimo Presentacion formal del Texto escolar como ultimo
criterio de valoracion.

Los criterios de valoracién obtenidos en el analisis de Estrada y
Chunga, permiten evaluar de una manera conjunta y totalizante al texto
escolar, puesto que se basan en criterios concretos que determinan la
calidad didactica. La calidad didactica sera el resultado del andlisis frente
a 17 subcategorias correspondientes a los 7 criterios matrices para la
evaluacion.

Por otro lado, los indicadores de calidad definidos por el MINEDU
constituyen una descripcion especifica de los logros minimos que se
espera respecto a cada criterio pedagdgico. Estos indicadores son
concretos y mensurables y permiten evaluar de manera precisa si el texto
escolar cumple o0 no con cada criterio pedagdgico, en alguna de sus
dimensiones. La mayoria de los criterios son generales describiendo las
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caracteristicas comunes que deben cumplir todos los textos escolares.
Estos criterios pedagdgicos y sus respectivos indicadores de evaluacion
estan publicados en la pagina web del OBNATE (Observatorio Nacional
de Textos Escolares) para el conocimiento de todos. Constituyen sin duda
un referente para tomar en cuenta en la valoracion del texto escolar de las
instituciones educativas peruanas.

En los siguientes acapites se desarrollan con detenimiento los
criterios de evaluacion de los textos escolares.

2.2.6.1. Presentacion formal del texto escolar

Las caracteristicas fisicas del texto escolar deben garantizar
condiciones de calidad que permitan su uso apropiado por parte de los
estudiantes asi como su durabilidad. El texto escolar debe poseer rasgos
fisicos o materiales que soporten las demas caracteristicas de este
instrumento pedagdgico. Estas caracteristicas fisicas son una manera de
acercarnos al texto y de tener unos criterios claros a la hora de
seleccionar y evaluar un texto.

Una de las caracteristicas formales de los textos para Prendes
(2001, p.07) es que siempre se ha de buscar en el tipo de letra la
legibilidad, no la estética. Hay letras que pueden resultar muy atractivas
a simple vista pero que resulta ser una ardua tarea intentar leer lo que se
transmite con ellas, caracteres que resultan estéticamente muy atractivos
pero que pueden ser mas dificiles de leer que otros menos bonitos.

Para Level (2011) Considera que los titulos de los textos escolares
intentan destacar por ser llamativos y su insinuante significado,
inspirados generalmente por el momento histérico en el cual irrumpieron,
ademas del prestigio de la editorial. La imagen de la tapa en los textos
escolares acttia en combinacién con los demas elementos verbales que las
acompafian. Las tapas de los textos escolares son probablemente las que
desempefian el papel mas importante, pues exhiben los recursos que
atraen la atencion del publico.

Por ultimo Richaudeau (1981), “destaca la importancia de la
legibilidad visualizada en las lineas, margenes, jerarquizacion, titulos,
subtitulos, tipografia, vocabulario, sintaxis, largo de frases y palabras, asi
como abreviaturas, siglas, simbolos, términos técnicos, etc.”.
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En resumen, lo que se busca en la evaluacion de los textos
escolares con el criterio de presentacion formal, es la adecuacion y la
relacion de los elementos paratextuales® del texto escolar, por ser el
primer contacto directo con el estudiante, favoreciendo el interés y por
consiguiente la atencion directa para utilizar determinado texto escolar,
novedoso y llamativo.

Es fundamental una buena presentacion formal del texto escolar
puesto gque cuando el texto no presenta sefializaciones que ayuden al
estudiante a orientarse en el texto, el tamafio y tipo de letra dificulta la
lectura, las imagenes y graficos en la mayor parte del texto no son nitidas
0 no se encuentran vinculadas a la informacion o actividades propuestas
(motivacion, organizacion o complemento de informacion), entonces se
ha perdido la funcion pedagogica del libro escolar.

2.2.6.2. Alineamiento curricular

El alineamiento curricular consiste en la concordancia entre los
contenidos y los lineamientos del texto escolar con el Disefio Curricular
Nacional y los lineamientos de las Rutas de aprendizaje vigente acorde al
primer grado de educacion secundaria y al area de Historia, Geografia y
Economia.

En este caso Las Rutas de Aprendizaje® determinaran los
lineamientos para determinar los aprendizajes y competencias que deben
desarrollar los estudiantes en cada nivel educativo (inicial, primaria y
secundaria) y en las diferentes areas curriculares. Las competencias se
orientan a la formacion de estudiantes que se desenvuelvan como
ciudadanos conscientes de que tienen derechos y deberes civicos, y se
comprometan con el bien comun, la defensa de los derechos humanos, el
Estado de derecho y los principios democraticos.

Segun la Guia metodoldgica del MINEDU (2012) el texto escolar
debe presentar informacion y actividades para el desarrollo del minimo
del 70% de las capacidades y conocimientos que el DCN vigente

28 Seglin la RAE, significa: Elementos visuales que rodean el texto y sirven para captar
la atencion al lector.

2 Minedu (2015): Rutas de aprendizaje. ¢;Qué y cdmo aprenden nuestros estudiantes?
Avrea curricular Historia, Geografia y Economia. Lima
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establece. Ademas debe favorecer la adquisicion de informacion, la
conceptualizacion histérica, espacial y econdémica y la comprension de
que las sociedades son construcciones histéricas y que la relacion que
establecen con el medio debe estar regida por el principio del desarrollo
sostenible.

En relacion a Prats (2012) sostiene que es importante que el libro
de texto contenga la explicitacion de sus finalidades didacticas, considera
que para hacer posible la movilizacion intelectual, de experiencia,
afectiva y de indagacion del alumnado se debe considerar entre otras
caracteristicas el contenido explicito de las finalidades didacticas, las
cuales deben ser entendidas y compartidas por los alumnos. Se trata de
expresar los objetivos formulados con un lenguaje claro, para que el
alumnado sepa lo que se pretende que aprenda, el sentido que tienen las
estrategias y los ejercicios que se van a realizar y la utilidad de este
conocimiento en su contexto inmediato de aprendizaje.

Por Gltimo, segun la vision de Prendes (2001) reconoce la
importancia de la adecuacion de los contenidos a la escuela y a las
caracteristicas de los estudiantes, la estimulacion del pensamiento critico,
la secuencialidad de los contenidos, la actualidad y la densidad de la
informacion, claridad de las explicaciones, entre otros.

La alineacidn curricular busca determinar el ajuste del texto escolar
a los fines de la educacion, teniendo en cuenta las caracteristicas y
recursos de la comunidad a la cual se dirige, si contribuye real y
efectivamente a la formacion cultural, historica y social del educando.
Por lo tanto, debe ir acorde a lograr las competencias que se orientan a la
formacion de estudiantes criticos, reflexivos, responsables y solidarios,
de modo que contribuyan con la construccion de una sociedad mas
equitativa desde las competencias del &rea de Historia, geografia y
Economia: Construccion de interpretaciones historicas, Actla de manera
responsable frente al ambiente y los recursos econémicos.

2.2.6.3. Contenidos del aprendizaje
Para Chunga (2015), considera como contenido a toda la

informacion pertinente, dosificada, actualizada, secuencializada y
ampliada consistente en hechos y conceptos, ya establecidos, la
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normatividad y sus variaciones, con temas para el analisis que los
estudiantes leeran, analizaran y reflexionaran (p.47).

La propuesta del texto escolar debe sefialar los contenidos a
desarrollar 'y estar correctamente estructurados, dosificados vy
secuenciados, con la intencién que ayuden a construir los aprendizajes
esperados, proponiendo interrogantes para recoger saberes previos de los
estudiantes y presentando elementos motivadores que despierten su
interes.

Un referente claro para la seleccion de los textos escolares son los
contenidos en el caso de Historia, los mismos que se deben presentar bien
estructurados, lo cual es basico para su comprension.

La Guia Metodoldgica de los textos escolares del Ministerio de
Educacion del Peru (2012), propone el siguiente criterio pedagogico en
referencia a los contenidos, la informacién contenida debe presentar
claridad conceptual y precision, estar explicada con una estructura
sintactica sencilla, adecuadamente dosificada, articulada y jerarquizada,
considerando una paulatina graduacion de complejidad, y esclareciendo o
definiendo términos complejos para asegurar su comprension. Debe
presentar informacion con rigor académico y acorde a los principios de la
educacioén nacional, asi como explicitar las fuentes consultadas.

Los textos escolares de educacion secundaria han ido cambiando la
forma de presentar los contenidos, siendo antes de tipo expositivo y
enalteciendo los hechos de los grandes personajes, y hoy se apunta por
presentar contenidos orientados a la reflexion y mejora del pensamiento
critico, mediante la ejecucion de proyectos. Al respecto Pages (2002)
reclama educar la coherencia entre el pensamiento y la accion, a fin de
garantizar que el protagonismo de los jovenes ciudadanos en la
construcciéon del mundo personal y social se realice desde valores
alternativos basados en el compromiso, la justicia, la tolerancia y la
solidaridad (p.256-259)

Por dltimo, citando a Pluckrose (1991) dice que con demasiada
frecuencia los textos escolares, tras exponer un hecho, presentan
pequefias lecturas y que seria mejor ayudar a los estudiantes a
comprender que los acontecimientos que se consideran significativos se
conforman a menudo a lo largo de amplios periodos de tiempo. Los
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textos escolares se muestran como una de las fuentes documentales méas
generalizadas, al alcance de grandes mayorias de la poblacion peruana
escolar, por ende es un medio igualitario y popular.

En el desarrollo de los contenidos, influye de manera directa las
caracteristicas organizativas (jerarquizacién, dosificacion, adecuacion,
etc.), puesto que al no cumplir con las mismas no permitira la buena
adquisicion y desarrollo en los estudiantes., ademas El contenido reclama
relevancia, actualidad, objetividad y atencién a un criterio de pertinencia.
Necesita de un caracter integrado (multidisciplinar segin su ambito de
conocimiento, conocimiento-procedimiento o actitud); solamente este
caracter integrador permitird  un aprendizaje estructurado y con
significado.

2.2.6.4. Estrategias didacticas

La cuarta categoria considerada en esta investigacion esta referida a
las estrategias didacticas que presenta el texto escolar de Historia,
Geografia y Economia, a través de ellas, el docente pretende facilitar los
aprendizajes de los estudiantes e integrarla con una serie de actividades
que contemplan la interaccion de los estudiantes con determinados
contenidos.

Para Estrada (2015) una de las caracteristicas de las estrategias
didacticas es que deberian proporcionar a los estudiantes: motivacion,
informacion y orientacion para realizar sus aprendizajes, puesto que
deben considerar: las caracteristicas de los estudiantes, estilos cognitivos
y de aprendizaje, motivaciones e intereses de los estudiantes,
organizacion en el aula, el proporcionar informacion necesaria cuando
sea preciso, el prever que los estudiantes puedan controlar sus
aprendizajes, el considerar actividades de aprendizaje colaborativo,
teniendo presente que el aprendizaje es individual, el realizar una
evaluacion formativa, etc.

Para Moya (2008), haciendo referencia a la aplicacion de las
estrategias didacticas en los textos , sostiene: El texto escolar debe
propiciar la participacion activa del alumno, evitando que se convierta en
un espectador pasivo o en un repetidor de informacién; motiva al
estudiante a aprender y a mantenerse interesado mientras trabaja con el
texto; utiliza un método consistente para ensefiar; promueve la relacion
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entre el medio en que se ubica el estudiante y situaciones reales; incluye
actividades suficientes y variadas, para realizar dentro y fuera del aula,
individualmente y en grupo; estimula procesos de analisis, creatividad y
toma de posicion razonada; fomenta la aplicacion de criterios de
autoevaluacion y autocontrol; genera habilidades y actitudes que le sirven
al alumno para aprender a aprender, invita al alumno a buscar
informacion, a investigar; informa al estudiante lo que se espera que
aprenda y lo evalla con base en los resultados que debia obtener;
incorpora oportunidades para que el alumno formule y valide hipoétesis;
presenta ayudas para el aprendizaje, tales como ejercicios, sugerencias,
instrucciones, preguntas, problemas, talleres, resimenos y evaluaciones.

Pagés (2002) plantea un modelo didactico para emplear el texto
escolar de historia en una secuencia de tres grupos de operaciones: una
lectura selectiva para que el alumno utilice el texto escolar solo para
buscar un cierto tipo de informacion; unas operaciones de base a aplicar a
la informacion seleccionada por parte del alumnado como clasificar,
jerarquizar, establecer relaciones, inferir, comparar, controlar sencillas
hipotesis sobre el texto; y juegos de simulacién que le permitiran al
estudiante ejercitar y demostrar su capacidad argumentativa.

Se resalta que un texto escolar no esta libre de estrategias porque es
una herramienta curricular sumamente importante que coadyuva el
proceso de ensefianza-aprendizaje y es empleado por el docente segun
dichas estrategias. La explicacion es una de las estrategias mas utilizadas
por el profesorado, por eso los docentes busca en el texto escolar la
novedad y el apoyo en este rubro.

Tambien el texto ayuda al profesor en la elaboracion de esquemas
en la pizarra, en la toma de decisiones en el aula para confrontar si el
estudiante ha entendido o no, en la resolucion de ejercicios, en la
presentacion de mapas en clase, en las transparencias visionados durante
la clase, entre otros

2.2.6.5. Evaluacion de los aprendizajes
La evaluacion es un elemento fundamental del proceso de
ensefianza aprendizaje, ya que al evaluar se conoceran y valoraran los

diversos aspectos que se dan en la tarea educativa y de este modo se
podré actuar sobre este proceso para regularlo y mejorarlo, garantizando

71



una intervencion educativa adecuada. El texto escolar debe permitir al
estudiante conocer el nivel de avance de aprendizajes en el que se
encuentra, facilitar la metacognicion y promover el esfuerzo para mejorar
y valorar sus logros. En otras palabras, debe primar un tipo de evaluacion
formativa. Una evaluacion auténtica debe promover el andlisis y la
evaluacion del proceso que ha llevado a los resultados de una u otra
evaluacion.

Los textos presentan propuestas de evaluacion, basados en criterios
e indicadores evaluativos, estos conceden pistas u orientaciones sobre
cémo el docente puede evaluar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. La mayoria de textos escolares proponen actividades de
control, recapitulacion o autoevaluacién para observar el logro de los
conocimientos que propone. Se deben analizar todas las actividades de
seguimiento y recapitulacién que se propone en el texto, diferenciando la
evaluacion diagnostica de la formativa.

Monterrubio (2011) considera como criterio la evaluacion en
funcion de los objetivos de la programacién, momento, objetivos,
contenidos evaluados, instrumentos, autoevaluacion, criterios, evaluacion
de los aspectos sociales y afectivos.

Al momento de aplicar diversos criterios de evaluacion, Prendes
(2001) considera importante tomar en cuenta el nivel de desarrollo
intelectual de los estudiantes, puesto que muchas veces se puede
encontrar textos escolares con explicaciones que suponen exigencias
cognoscitivas que superan las posibilidades intelectuales reales de los
estudiantes. Esto nos sugiere que la eleccion de un texto escolar es una
decision consciente que exige racionalidad y criterios de valoracion.

En resumen, la evaluacion es un proceso que implica el recojo de
informacion para emitir juicios y tomar decisiones. En la evaluacion se
deben considerar criterios e indicadores. Con respecto especificamente al
criterio de evaluacion de los aprendizajes se refiere al conjunto de
preguntas de reflexion, actividades de evaluacion de diverso tipo
(autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion) que permite al alumno
conocer el nivel de logro de aprendizaje en que se encuentra, asi como
actividades de metacognicion que le permitan al estudiante reflexionar
sobre su proceso de aprendizaje y promueven el esfuerzo constante para
mejorar y valorar sus logros.
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2.2.6.6. Recursos didacticos de Apoyo

Segun Chunga (2015) considera que los recursos didacticos son
diferentes herramientas y materiales que apoyan el desarrollo de
actividades de aprendizaje. Comprenden el conjunto de resimenes,
diagramas, lista de palabras claves, preguntas claves, ejercicio de
aplicacion, glosario, fotografias, cuadros y graficos (con sus respectivas
leyendas) adaptados al texto,-y no al revés-, materiales complementarios,
entre otros que aportan informacion y complementan y amplian el texto.

La Guia Metodologica de los textos escolares del Ministerio de
Educacion del Perd (2012) sefiala que el disefio gréfico debe potenciar las
funciones educativas del texto, facilitando su uso por parte de los
alumnos y aportando a la comprension de las actividades y contenidos.
Esto significa que en el texto escolar son importantes las imagenes, los
mapas, los comentarios de texto, los ejercicios, los ejes cronoldgicos.
Todos estos referentes son caracteristicas que contribuyen a una buena
seleccion del texto escolar, en este caso Maillo (1973) sostiene; es
importante que las ilustraciones estén situadas al lado del texto al que
hacen referencia y la no utilizacién de ilustraciones de finalidad
didactico-decorativas que puedan robar el interés a la lectura (p.601).

Moya (2008), considera con respecto a los recursos graficos, que
las fotografias tienen el més alto grado de realismo, siendo atractivas por
su color; los dibujos aparecen como mas fieles a la realidad; y los
esquemas hacen mas accesible y concreta la realidad, permitiendo
visualizar los datos mas abstractos por medio de piramides, mapas,
histogramas, diagramas.

Para Prendes (2001) recomienda la importancia derivada de la
adecuacion al nivel de los estudiantes, acompafiamiento de leyendas, la
adaptacion al contexto sociocultural, color, calidad estética y
distribucién, que sean recursos motivadores, es decir, conectados a los
intereses del estudiante o utilizados como recursos especificos de
motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas, humor, comics,...
puesto que la lectura subjetiva de las imagenes o demas recursos intenta
descubrir esa cultura encubierta.
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El uso de los recursos didacticos responden a una funcionalidad, en
muchos casos como parte para del entendimiento de los conceptos
presentados o simplemente como un recurso extra complementario. Valle
(2011) destaca que los recursos de apoyo en los textos escolares
responden a un proposito: el para qué o con que intencién seran usados,
es entonces, que la explotacion del potencial informativo depende de la
accion del docente, quien debe reflexionar sobre qué otras fuentes o
recursos necesita en su tarea educativa. EI uso de procedimientos con
fuentes aproxima al estudiante a la naturaleza del conocimiento historico
y a la labor del historiador.

En sintesis, los recursos didacticos son diferentes herramientas y
materiales que apoyan el desarrollo de actividades de aprendizaje,
comprenden el conjunto de resumenes, diagramas, lista de palabras
claves, preguntas claves, ejercicio de aplicacion, glosario, fotografias,
cuadros y graficos (con sus respectivas leyendas) adaptados al texto,-y no
al revés-, materiales complementarios, entre otros que aportan
informacion y complementan y amplian el texto, estos deben respetar la
diversidad y deben presentar en forma coherente con el contexto de los
estudiantes y con claridad suficiente en la funcion que le corresponde
dentro de la secuencia didactica de la sesién de aprendizaje: la
motivacion, la proposicion de actividades, ayudar a la evaluacion, etc.

2.2.6.7. Actividades de aprendizaje

Como se sabe las actividades son el componente prioritario en la
practica educativa en cuanto, a través de ellas se desarrollan las
capacidades y se adquieren los contenidos propuestos. Tal y como sefiala
Gimeno (1989), “la préactica de la ensefianza, se puede visualizar como
una secuencia ordenada de actividades”.

El texto escolar debe propiciar un aprendizaje con participacion del
estudiante, acentuando mas el aprendizaje que proponga ejercicios u otro
tipo de actividades que ejercite en el estudiante aspectos técnicos y
metodoldgicos. Asi el texto escolar ideal es el que facilita el aprendizaje
de habilidades intelectuales, el dominio de las técnicas usadas en las
disciplinas y el planteamiento de prototipos que simulen la construccién
del conocimiento de los distintos saberes (Prats, 2012).
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La Guia Metodoldgica de los textos escolares del Ministerio de
Educacion del Perd (2012) sefiala que el texto debe promover el
aprendizaje autonomo, reflexivo, interactivo y colaborativo, que ofrezca
oportunidades para la produccion creativa, indagacion o investigacion, el
uso efectivo de la comunicacién y el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes. Del mismo modo, sefiala esta guia, el texto debe
plantear una estructura, contenidos y actividades que faciliten el
procesamiento de los nuevos aprendizajes, la recuperacion de lo
aprendido, su transferencia, aplicacion practica, relacion de
conocimientos, ampliacion o profundizacién, a partir de la resolucion de
problemas, andlisis de casos, y otras estrategias afines.

Maestro (2002) indica que el texto escolar busca un aprendizaje en
que el estudiante pueda colaborar en la construccion de su propio
conocimiento para llegar a pensar de una forma critica y creativa. Es
entonces que el estudiante, guiado por el docente y utilizando el texto
escolar como herramienta de aprendizaje, realiza las actividades
propuestas en el texto, se convierte en el protagonista, que hace y
aprende haciendo, desarrollando asi capacidades y habilidades, en forma
gradual, cada vez se acerca a lograr el perfil del ciudadano reflexivo y
critico, capaz de tomar decisiones en forma auténoma y plantear
alternativas de solucion a su problematica.

Por ultimo, las actividades de aprendizaje deben representar el
conjunto de acciones propuestas para ser desarrolladas por los
estudiantes, las mismas que promuevan el aprendizaje auténomo,
reflexivo, interactivo y colaborativo que ofrezca oportunidades para la
produccion creativa, la indagacion, el uso efectivo de la comunicacion y
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, en concordancia
con el nivel y el grado; ademas para que el texto escolar se considere
pertinente, debe especificar las actividades y experiencias mas adecuadas
para que los diferentes tipos de contenidos se aprendan adecuadamente y
sirvan realmente a promover el desarrollo de capacidades y competencias
que se pretenden desarrollar en los y las estudiantes. Las actividades
propuestas deben ser consideradas muy significativas y adecuadas al
contenido.

Para sintetizar el contenido de los criterios de valoracion se
presenta un cuadro resumen.
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Cuadro 4
Cuadro resumen de los criterios de valoracion

Criterios de valoracion de los textos escolares

Presentacion

Alineamiento

Contenidos de

Estrategias

formal curricular aprendizaje didacticas
. . Son el conjunto
Es la informacion .
Representa la . de acciones
. clara, precisa, . .
concordancia de la o intencionales
Son las dosificada,
caracteristicas estructura y formato actualizada propuestas por
del libro escolar con : ’ el texto escolar
del texto . X articulada y X
los lineamientos del | . . que permiten el
escolar que lo - . jerarquizada que .
Disefio Curricular procesamiento
hacen . promueve la
manejable Nacional para el interculturalidad, la de los nuevos
1able, primer grado de ' aprendizajes, la
atractivo, secundaria para el cultura de paz y recuperacion de
legible y . a par ambiental y permita perac
area de Historia, " lo aprendido, la
duradero. ] criticar las .
Geografiay . transferencia y
. propuestas sociales y o
Economia. b aplicacion de lo
politicas. .
aprendido.
Recursos . .
Actividades de Evaluacion de los

didacticos de
apoyo

aprendizaje

aprendizajes

Son los
mapas,
diagramas,
esquemas,
ilustraciones y
demas
materiales que
presenta el
texto escolar.

Son el conjunto de
operaciones y tareas
sugeridos por el
texto escolar que
promueven el
aprendizaje
autobnomo,
interactivo y
ofrezca
oportunidades
cognitivas.

Es el proceso que
implica recoger
informacion para
emitir juicios y
tomar decisiones. La
evaluacién plantea
condiciones para
conocer el nivel de
logro de
aprendizajes en el
que se encuentra,
facilitar la
metacognicion y
promover el esfuerzo
para mejorar y
valorar sus logros.

Fuente: Elaboracién propia.
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CapriTuLO 111
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo de investigacion

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Bpatista (2014) y
McMillan y Schumacher (2005), la investigacion se circunscribe en el
enfoque Cuantitativo, porque el propésito fue observar, medir vy
recolectar datos, apoyado en la medicion numérica y el analisis
estadistico con la finalidad de establecer la Calidad didactica del texto
escolar en el area de HGE bajo la perspectiva de los docentes de aula.

El tipo de investigacion se centra dentro del grupo de las
investigaciones no experimentales, especificamente es una investigacion
descriptiva, porque su objetivo fue describir de manera objetiva las
caracteristicas del texto escolar en base a siete categorias de valoracion,
en diversas instituciones educativas publicas de Piura.

Segun diversos autores como Hernandez, Fernandez & Baptista
(2010, p. 58), “La investigacion no experimental es la que se realiza sin
manipular deliberadamente variables”. Ademas, los mencionados
autores explican que los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta
a un analisis. Es decir, unicamente pretenden medir o recoger
informacion de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o
las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar cémo
se relacionan éstas.
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3.2. Disefio de investigacion

El desarrollo de la investigacion tiene como objetivo identificar y
validar unos criterios de seleccion de un texto escolar de Historia,
Geografia y Economia del primer grado de educacion secundaria a partir
de la aplicacion de un Cuestionario de Valoracion para recoger la
informacion pertinente.

Por ende, el disefio de investigacion que orientd el proceso de
medicion y observacion de la realidad investigada, es el disefio
transversal descriptivo simple. ElI mencionado disefio se grafica de la
siguiente manera:

M > O

El disefio se explica de la siguiente manera:

M: Representa la muestra de docentes de Primer grado del area de
Historia, Geografia y Economia.

O: Representa la observacion y medicion de las categorias en la
valoracion del texto escolar.

3.3. Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por los docentes nombrados que
ensefian durante el afio académico 2017 el area de Historia, Geografia y
Economia en seis instituciones educativas publicas consideradas dentro
de la jurisdiccion de UGEL PIURA.

La muestra, se determinG por muestreo no probabilistico,
especificamente muestreo intencional, dado que se considerd sélo a cinco
instituciones educativas bajo el criterio de que en ellas se encontrd
mejores condiciones para el recojo de informacion de los docentes.
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Tabla 1
Distribucidon de los docentes por institucién educativa

Institucion educativa Tota_l, Vel
Poblacion muestra
Enrique Lopez Albujar 10 2
Jorge Basadre 8 4
San Miguel de Piura 11 3
Magdalena Seminario de Llirod 5 1
Sagrado Corazon de Jesus 8 1
Total de docentes 11

Fuente: Cuadro de ocupaciones de I.E. UGEL Piura, 2017

Asimismo, se consideré como unidad de analisis el texto escolar de
Historia, Geografia y Economia del primer grado de Educacién
Secundaria, distribuido por el Ministerio de Educacion a las instituciones
educativas publicas. Es un documento de editorial Santillana que incluye
dentro de su estructura los aprendizajes esperados, contenidos,
estrategias, recursos de apoyo, opciones de evaluacion, etc. que ayudan al
estudiante a desarrollar las capacidades y asumir las actitudes previstas
en el curriculo oficial, producido en Lima, el 2015, con 320 paginas, en
esta oportunidad cuenta con un cuaderno de trabajo donde se precisan
todas las actividades secuenciales de las unidades trabajadas en el texto
escolar. Son distribuidos en forma gratuita entre los estudiantes de
secundaria de las instituciones educativas publicas del Peru.

La portada del texto escolar lleva el titulo “Historia, Geografia y
Economia 1 secundaria” y tiene como foto de caratula tres especies de
circulos de colores y en cada uno posee una imagen representativa del
area: El circulo rojo tiene la imagen de la esfinge egipcia, el azul a un
bosque tropical y el morado un centro comercial.

La estructura del texto consta de: una tabla de contenidos, la hoja
de presentacion del texto escolar, la hoja descriptiva de la estructura del
texto (seccién inicial de la unidad, seccion central de los contenidos,
seccion contenidos regionales, proyectos de investigacion, seccién
evaluacion y metacognicion, y bibliografia y sitios web).

En la seccion inicial se aprecian elementos articulados dirigidos a
motivar: texto introductorio, imagen motivadora, ubicacion en el espacio
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y en el tiempo, preguntas para el conflicto cognitivo, preguntas para
recuperar los saberes previos y los aprendizajes esperados (capacidades y
actitudes a desarrollar en la unidad).

La seccion central corresponde a los contenidos que analizaran los
estudiantes consta de: a) una introduccién breve: Descripcion de los
temas que se trataran y su relacion con la situacion significativa; b) el
texto de informacion basica escrito con legibilidad; c) informacion
complementaria (documentos textuales y gréficos, ;Sabias qué...?
glosario).

Como forma sintética se presenta una ficha técnica del texto escolar
analizado como objeto de estudio.

Cuadro 5
Ficha técnica del texto escolar de HGE

Ficha técnica del texto escolar

Estructura general

Titulo del libro | Historia, Geografia y Economia 1

Area curricular | Historia, Geografia y Economia / Ciencias Sociales

Grado Primero de secundaria
Editorial Santillana

D|_rect_ora Cecilia Mejia
editorial

Afio de edicion | 2015

Lugar de

20 Lima
edicion
Ndmero de
s 320
paginas
Composicion Seccion inicial Seccion central Seccién final

80




e Situacion
significativa

o Conceptos
claves

e Intencionalidad
pedagdgica

e Introduccion

e Informacion
basica

e Documentos a
profundizar

o Actividades de
integracion
e Metacognicion

Legalidad del texto

Objetivos
establecidos

Brindar informacién, plantear situaciones significativas y

metas a alcanzar.

Competencias

Construye
interpretaciones
histéricas.

Actla
responsablemente
en el ambiente.

Actla
responsablemente
respecto a los
recursos
econodmicos

Contenidos

e Los inicios de la
Historia.

e Las primeras
civilizaciones de
la antigliedad.

e El mundo
clésico.

e Los primeros
pueblos andinos.

e Integracion y
desarrollos
regionales en los
Andes.

e Ladiversidad
geografica en el
Perd.

e Espacioy
poblacién en el
Perd.

e La economia
como Ciencia.

e La economia
en nuestras
vidas.

Fuente: Elaboracidn propia

3.4. Categorias de la investigacion

La investigacion ha considerado las siguientes categorias:

a) Alineamiento curricular del texto escolar: Representa la
concordancia de la estructura y formato del libro escolar
con los lineamientos del Disefio Curricular Nacional para el
primer grado de secundaria para el area de Historia,

Geografia y Economia.
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b)

d)

f)

9)

Contenidos del texto escolar: Es la informacion clara,
precisa, dosificada, actualizada, articulada y jerarquizada
que promueve la interculturalidad, la cultura de paz y
ambiental y permita criticar las propuestas sociales y
politicas.

Estrategias didacticas: Son el conjunto de acciones
intencionales propuestas por el texto escolar que permiten el
procesamiento de los nuevos aprendizajes, la recuperacion
de lo aprendido, la transferencia y aplicacion de lo
aprendido.

Recursos didacticos de apoyo: Son los mapas, diagramas,
esquemas, ilustraciones y deméas materiales que presenta el
texto escolar.

Actividades de aprendizaje: Son el conjunto de operaciones
y tareas sugeridos por el texto escolar que promueven el
aprendizaje autobnomo, interactivo y ofrezca oportunidades
cognitivas.

Evaluacion de los aprendizajes: Es el proceso que implica
recoger informacién para emitir juicios y tomar decisiones.
La evaluacién plantea condiciones para conocer el nivel de
logro de aprendizajes en el que se encuentra, facilitar la
metacognicion y promover el esfuerzo para mejorar y
valorar sus logros.

Presentacion formal del texto escolar: Son las
caracteristicas del texto escolar que lo hacen manejable,
atractivo, legible y duradero.

Las 7 categorias investigadas y sus 17 subcategorias se explican
resumidamente en el siguiente cuadro:

Cuadro 6
Categorias de la investigacion
Categoria Subcategoria Indicadores
e El texto explicita de manera clara los
propdsitos que deben lograr los
Alineamiento | Propositos de estudiantes en cada nivel.
curricular aprendizaje e El texto fija los propositos de aprendizaje

acorde al grado de estudios y a las
necesidades del estudiante.
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Establecimiento
de Aprendizajes
Esperados

e El texto escolar destaca los logros de

aprendizaje en la
conocimientos.

El texto presenta los logros de
aprendizaje  en el desarrollo de
capacidades.

El texto presenta los logros de los
aprendizajes en el desarrollo de sus
competencias.

El texto incluye los logros de aprendizaje
en la formacion de actitudes.

adquisicion  de

Establecimiento
de Aprendizajes
Esperados por
Competencias de
Area

El texto precisa de manera clara los
aprendizajes esperados en la competencia
1: Construccién de interpretaciones
histdricas.

El texto precisa de manera clara los
aprendizajes esperados en la competencia
2: Actla responsablemente con el
ambiente.

El texto precisa de manera clara los
aprendizajes esperados en la competencia
3: actla responsablemente respecto a los
recursos econémicos.

Contenidos
de
aprendizaje

Caracteristicas
de los
contenidos

El texto presenta contenidos actualizados.
El texto plantea contenidos con
profundidad y consistencia.

El texto expone contenidos muy bien
dosificados.

El texto plantea contenidos criticos.

El texto expone contenidos correctamente
secuenciados.

El texto presenta contenidos
contextualizados a la realidad de los
estudiantes.

El texto propone contenidos adaptados a
la edad de los Estudiantes

Estructura de los
contenidos

El texto promueve una educacion
intercultural, democrética, respetuosa de
los derechos humanos, de la paz y cultura
ambiental.
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El texto redacta los contenidos con
claridad, precisién y coherencia.

El texto promueve desarrollar el
pensamiento historico en el ejercicio de la
indagacion y la critica.

El texto promueve el desarrollo del
pensamiento econémico y el buen manejo
de los recursos financieros.

El texto desarrolla la vision sostenible
entra la interactuacion del hombre y el
medio geografico.

Formas de
presentacion de
los contenidos

El texto presenta contenidos en esquemas,
infografias,  graficos atractivos vy
motivantes.

El texto expone espacios de apoyo para la
comprensién de contenidos (glosarios,
lectura de refuerzo, mapas, etc.)

El texto relaciona los contenidos con
fuentes de informacibn para la
explicacion de los temas.

Estrategias
didacticas

Caracteristicas
de las estrategias

El texto incluye estrategias de ensefianza
y de aprendizaje innovadoras.

El texto propone estrategias motivantes y
dinédmicas.

El texto plantea estrategias realmente
significativas.

El texto sugiere estrategias participativas
y de trabajo cooperativo.

Coherencia de
estrategias con el
aprendizaje

El texto integra estrategias pertinentes
con las competencias y capacidades del
area.

El texto sugiere estrategias que facilitan
el desarrollo de procesos cognitivos.

El texto considera estrategias el desarrollo
de capacidades y habilidades superiores
(proyectos de investigacion, analisis de
casos, etc.)

El texto incluye estrategias para promover
diferentes estilos de aprendizaje.

El texto considera estrategias en el
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desarrollo de competencias en el ambito
regional.

Recursos
didéacticos de
apoyo

Tipos de
recursos

El texto presenta suficientes mapas
geograficos, cartas, planos pertinentes
para comprender la nocion espacio.

El texto incluye lineas de tiempo o
cuadros cronoldgicos apropiados para
comprender la nocion tiempo.

El texto presenta casos que permitan
analizar la realidad economica de la
localidad, region, pais, etc.

El texto incluye esquemas, tablas y
organizadores visuales que facilitan el
procesamiento y  asimilacion  de
informacion.

El texto presenta fotografias,
ilustraciones, gréficos e infografias que
ayudan a comprender y aclarar los
contenidos.

Caracteristicas
de los recursos

Los recursos de apoyo del texto son
novedosos

Los recursos de apoyo del texto son
motivadores y atractivos.

Los recursos de apoyo que presenta el
texto son pertinentes a los contenidos y
respetuosos de la diversidad.

Los recursos de apoyo facilitan la
realizacion de actividades significativas.

Ayudas 0 apoyos
complementarios

El texto ofrece ayudas bibliograficas o
webgréficas actualizadas.

El texto brinda apoyos de Internet
adicionales: websites, videos, bibliotecas
digitales, software especializado que
refuerzan aprendizajes.

Actividades
de
aprendizaje

Caracteristicas
de las
actividades

Las actividades de aprendizaje del
cuaderno de trabajo despiertan el interes
de los estudiantes.

e Las actividades de aprendizaje que

propone el cuaderno de trabajo son
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significativas.

Las actividades de aprendizaje del
cuaderno del trabajo son coherentes a los
temas propuestos.

Las actividades de aprendizaje del
cuaderno de trabajo se plantean de
manera dosificada de acuerdo al tiempo
previsto para el area.

Las actividades de aprendizaje del
cuaderno del trabajo son variadas vy
permiten diversas experiencias cognitivas
(al inicio, durante y al final de la clase).

Coherencia de
las actividades
con el
aprendizaje

Las actividades de aprendizaje sugeridas
en el texto promueven el desarrollo de los
procesos cognitivos.

Las actividades de aprendizaje del texto
son adecuadas para el desarrollo de las
diversas competencias del area.

Las actividades de aprendizaje del texto
son adecuadas para el desarrollo de las
diversas capacidades del area

Las actividades del texto favorecen el
aprendizaje autbnomo de los estudiantes

Evaluacién
de los
aprendizajes

Coherencia de la
evaluacion de
los aprendizajes

La evaluacion del cuaderno de trabajo se
plantea de acuerdo a los logros de
aprendizaje previstos para el érea
curricular.

La evaluacion del cuaderno del trabajo
incluye items para comprobar logros en
todas las capacidades cognitivas del area
curricular.

La evaluacion del cuaderno del trabajo
plantea experiencias para los diversos
niveles y estilos de aprendizaje de los
estudiantes.

Tipos de
evaluacion

El cuaderno de trabajo prevé evaluacion
diagnostica al inicio de cada unidad

El cuaderno de trabajo prevé evaluacion
procesual, a medida que se desarrollan las
clases.
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e El cuaderno de trabajo prevé evaluacion

final, al cierre de cada unidad.

Modalidad y
procedimiento
de evaluacion

¢ El cuaderno de trabajo sugiere diferentes

tipos 0 modalidades de evaluacién (oral,
escrita; individual, grupal;
autoevaluacion, coevaluacion, etc.).

El cuaderno de trabajo considera diversos
procedimientos de evaluacion (trabajos
individuales, grupales, preguntas de
reflexién, metacognicidn).

Instrumentos y
apoyos

El cuaderno de trabajo incluye
instrumentos de evaluacion de diferente
estructura, considerando items de variada
tipologia para comprobar distintos
aprendizajes.

El cuaderno de trabajo considera ayudas
respecto a la evaluacion (solucionarios,
refuerzos).

Presentacidn
formal del
texto escolar

e E| texto escolar
adecuado.

es manejable, con el peso y tamafio

e El texto escolar esta impreso en papel de calidad.

o El texto escolar esta presentado con colores atractivos.

¢ El texto escolar esta escrito con letra legible.

e El texto escolar incluye elementos motivadores (figuras,

vifietas).

e Las imagenes del texto son nitidas, bien distribuidos, sin

saturaciones.

e El texto esta escrito en un lenguaje claro, preciso, fluido.

Fuente: Elaboracion propia

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La seleccion de técnicas e instrumento de recojo de informacién se
realizé de acuerdo a lo previsto en los objetivos de investigacion. Se
considero dos técnicas: La encuesta y la técnica documental.

La encuesta es una estrategia de investigacion de multiples
posibilidades muy utilizada por investigadores donde el encuestado lee
previamente las preguntas y luego responde sus opiniones o respuestas
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cerradas. En el caso de la investigacion se aplicd una encuesta para
recoger opinion sobre la idoneidad del texto escolar para un contexto
determinado en el que se va a utilizar.

En la encuesta se aplicaron dos cuestionarios a los docentes del
area de Historia, Geografia y Economia, uno para medir la opinion sobre
el uso que se dan al texto escolar y otro para medir su valoracion del
texto oficial del primer grado de educacidn secundaria, para identificar
sus fortalezas y debilidades. El referido cuestionario consta de 70 items,
los mismos que se agrupan segun su grado de afinidad, en Subcategorias
y éstas a su vez estan organizados en Categorias.

El cuestionario agrupa un conjunto de categorias y subcategorias,
considerando en buena parte las que presenta la tabla de calificacién de
los indicadores de calidad definidos por el Ministerio de Educacion de
Perl (2012) a través de su Guia Metodoldgica.

Asimismo, se propone una guia de analisis de contenido (asociada
a la guia de valoracidn) para evaluar el texto, con la siguiente escala:

Cuadro 7
Escala de valoracion en los cuestionarios

1 2 3

Si  considera que el | Siconsidera que el texto/
texto/cuaderno de trabajo | cuaderno de trabajo lo
no lo cumple o es|cumple parcialmente o
deficiente. de manera regular.

Si considera que el
texto si lo cumple y de
manera excelente.

Fuente: Elaboracién propia

En el caso de la técnica documental permitio examinar y analizar la
estructura del texto escolar oficial para verificar las caracteristicas que
debe contemplar cada criterio de valoracion de su calidad didactica. La
ficha de andlisis de contenido es el instrumento que permitio identificar
la estructura y presentacion formal del texto escolar, describiendo las
caracteristicas de cada parte.

A partir de ello, se propone una guia de analisis de contenido

(asociada a la ficha de evaluacion) para valorar la calidad didactica del
texto escolar.
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3.6. Procedimiento de analisis de datos

En el analisis de los resultados se ejecutaron las siguientes acciones

presentadas:

a)

b)

Elaboracion de base de datos. Se elabord una base de datos
en Excel para registrar las respuestas dadas por los
informantes en cada uno de los items, segin las
subcategorias y categorias. La base de datos permitié
agrupar resultados para la respectiva tabulacion y
graficacion.

Se consideraron tres escalas numéricas: 1 para cuando el
texto no cumple con el indicador de calidad, 2 cuando el
texto escolar cumple parcialmente con el indicador de
calidad y 3 si el texto escolar cumple satisfactoriamente con
el indicador de calidad.

Tabulacion. Se procedio a disefiar tablas de frecuencias para
organizar las frecuencias absolutas y relativas, de acuerdo a
los objetivos de investigacion.

Graficacion. Se procedio a disefiar gréficos de columnas
para representar los porcentajes obtenidos en el calculo de
frecuencias.

Anadlisis estadistico. Se calculé el promedio de cada uno de
los resultados obtenidos en subcategorias y categorias con
el propdsito de comprender tendencias en resultados.
Interpretacion. Se procedid a la interpretacion de resultados,
exponiendo el significado de cada uno de los resultados
expuestos cuantitativamente.
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CAPiTULO IV
RESULTADOS DE INVESTIGACION

En el siguiente capitulo se muestra en primer lugar los resultados
obtenidos del cuestionario de diagndstico aplicado a los docentes y, luego
se presentan los resultados alcanzados mediante la aplicacion de la Guia
de Evaluacion del libro texto de Historia, Geografia y Economia del
primer grado de educacion secundaria. Posteriormente se hace un analisis
por subcategorias y categorias hasta finalizar con la discusion de
resultados.

4.1. Marco referencial
4.1.1. Descripcion del contexto de investigacion

El estudio se realiz6 con docentes, siendo estos nombrados y con
un promedio de 15 a 25 afios de experiencia, procedentes de cinco
instituciones educativas publicas de Piura que brindan servicio educativo
en la Unidad de Gestion Educativa Local de la jurisdiccion del distrito de
Piura: Enrique Lopez Albujar, San Miguel de Piura, Jorge Basadre,
Sagrado Corazon de Jesus, Magdalena Seminario de Llirod.

4.1.1.1. Institucién educativa de mujeres Magdalena
Seminario de Llirod

Es una institucion educativa que se halla ubicada en el
asentamiento humano Buenos Aires, en la calle Cadalzo Salazar Mz H,
lote E-8, del distrito de Piura, provincia de Piura y departamento de
Piura. Brinda servicios educativos en los niveles Inicial, Primario y
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Secundario, a una poblacion de 1510 estudiantes, aproximadamente, de
clase media rodeada de agentes externos favorables. Tiene 25 docentes
aproximadamente, siendo 05 de Ciencias sociales.

Fue creado en 1959, como una escuela de mujeres con una
infraestructura de material noble que contiene aulas para de material
noble con pabellones y ambientes ventilados e independientes,
Actualmente cuenta con una moderna infraestructura, equipamiento
adecuado para el desarrollo del servicio educativo.

4.1.1.2. Institucion educativa Enrique L6opez Albujar

La institucion educativa ‘Enrique Lopez Albujar’ — Piura, inicid sus
labores en los salones de la parroquia ‘San José’, en la primera semana
del mes de abril de 1996, gracias al apoyo del R.P. Jesus Sarvide Iso,
quien cedi6 en forma momentanea los ambientes de la parroquia,
encargandosele la direccion al Prof. Hildebrando Cabellos Espino.

La institucion educativa se encuentra ubicada en la Calle Turquia
s/n de la urbanizacion Piura, distrito de Piura, cuenta con una
infraestructura moderna para brindar el servicio educativo solo en el
nivel de secundaria. Siendo un colegio mixto, alberga una poblacién
estudiantil de 1033, provenientes en un 60% de las zonas urbano
marginales y el 40% de la zona del casco urbano.

En cumplimiento a las disposiciones del Ministerio de Educacion
se ha implementado el programa de Jornada Escolar Completa (JEC),
contando con 65 docentes, la gran mayoria nombrados, los que se
desempefian en el area de Ciencias sociales son 10.

4.1.1.3. Institucion educativa Jorge Basadre

La Institucién Educativa Jorge Basadre, fundada en 1980, bajo la
Resolucion directoral 03267, esta ubicado en la Prolongacion Miguel
Grau 2980 Piura. Su poblacion estudiantil se caracteriza por ser
estudiantes provenientes de zonas urbanos marginales, por consiguiente
muestran ciertas actitudes pandillezcas y hasta consumo de drogas.

La L.E, cuenta con el programa tecnico productivo, que desde el
2008 se ha oficializado para los estudiantes del 3° grado de secundaria,
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en el &rea de educacion para el trabajo, en las especialidades de
confeccion, tejidos, jugueteria, construcciones metalicas, entre otras.

4.1.1.4. Institucion educativa Sagrado Corazon de Jesus

El Colegio Nacional Sagrado Corazén de Jesus, con 51 afios al
servicio de la Educacion de la nifiez y juventud piurana esta dirigido por
la congregacion de Hermanas Misioneras Dominicas del Rosario quienes
imparten a las alumnas la axiologia dejada por su fundadora Madre
Ascension Nicol.

La institucién educativa es de régimen estatal, con gestion privada
en convenio con la congregacion de las Hermanas Dominicas del
Rosario, Se encuentra ubicado en La calle Amazonas 107 AA.HH
Pachita- Piura. Alberga a la poblacion estudiantil mujeres aledafias a la
zona y otras.

En su moderna infraestructura ofrece el servicio educativo desde
primaria hasta secundaria, albergando un total de 1300 estudiantes
divididas en dos turnos, la mafiana para secundaria y la tarde primaria.

4.1.1.5. Institucion educativa San Miguel de Piura

San Miguel, uno de los centros educativos mas antiguos del Perdq,
ha sido y continta siendo el alma mater de la piuranidad. El origen del
colegio se remonta el 29 de septiembre de 1835 por la Congregacion de
Hermanos Franciscanos. En la actualidad imparte educacion en los
niveles primaria y secundaria en tres turnos. Esta ubicado en el centro de
la ciudad, en el barrio de Buenos Aires.

La institucion educativa alberga estudiantes de las zonas urbanas y
urbanas marginales, por consiguiente se presentan problemas como son
violencia o conflictos entre estudiantes. La infraestructura es moderna,
porque ha sido restaurada por ser uno de los grandes colegios mas
antiguos.

La poblacion estudiantil oscila entre 2500 en el turno de la mafana,

primaria y secundaria, en la tarde cuenta con 1800, dando un total
general de 4300 estudiantes en los dos turnos.
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4.2. Resultados de la investigacion

En este apartado se presenta los resultados obtenidos de la
aplicacion de del cuestionario de uso del texto escolar y de la Ficha de
Evaluacion del texto escolar oficial. Los resultados se presentan de
acuerdo a los objetivos y a las categorias y subcategorias consideradas en
los instrumentos.

4.2.1. Diagndstico del uso del texto y cuaderno de trabajo
Se midid la frecuencia de uso del texto escolar para la planificacion

y el desarrollo de clases, asi como el propdsito por el que se usa el texto
escolar. Los resultados que se obtuvieron son los siguientes:

Tabla 2
Frecuencia semanal de uso del texto escolar y cuaderno de trabajo

Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Uso del texto escolar en N 0 1 10 11
planificacion % 0 9.1 90.9 100
Uso del Cuaderno del N 0 3 8 11
trabajo en planificacion % 0 27.3 72.7 100
Uso del cuaderno del N 0 2 9 11
trabajo en el desarrollo de
Uso del texto escolar en N 0 1 10 11
el desarrollo de clases % 0 9.1 90.9 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area de HGE de Piura, 2017

La tabla observada muestra que gran parte del profesorado (90,9%)
siempre utiliza el libro escolar en la planificacion y en el desarrollo de las
clases. Con respecto al uso del cuaderno de trabajo para la planificacion,
el 72,7% sefiala que siempre lo utiliza en esta etapa en el trabajo diario,
durante el desarrollo de las clases.

Por consiguiente, se puede decir que los docentes de las escuelas
publicas de Piura que ensefian el area de HGE del primer grado de
secundaria, siempre utilizan el texto escolar y el cuaderno de trabajo en
la planificacion de las competencias y capacidades del area, para el
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desarrollo de las clases y como parte del trabajo posterior a las
actividades programadas; lo que da a entender que este material es una
herramienta muy usada en el proceso ensefianza-aprendizaje, y que
permite integrar cada uno de los aspectos de la labor diaria del docente.

Sobre el proposito del uso del texto escolar por el docente, se
obtuvo los siguientes resultados:

Tabla 3
Propdsitos del uso del texto escolar
Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total

_ _ N 1 2 8 11

Dictado de contenidos
% 9.1 18.2 72.7 100
Ejecucion de N 0 3 8 11
actividades % 0 27.3 72.7 100
Sugerencia de tareas en N 0 4 / 11
casa % 0 36.4 63.6 100
Desarrollo de N 0 7 4 11
evaluaciones % 0 63.6 36.4 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del &rea HGE Piura, 2017

En la tabla N°2 se observa que el 72,7% utiliza el texto para el
dictado de clases, con respecto a la ejecucion de actividades, el 72,7%
indica que este material es de gran ayuda en la ejecucion de actividades,
que en su mayoria son de sintesis y organizacion de la informacion;
asimismo, el 63,6% de los docentes sugieren siempre utilizar el texto
para el desarrollo de las actividades que se presentan en el cuaderno de
trabajo.

Los resultados obtenidos sobre esta pregunta, evidencian la
continuacion del sistema tradicionalista en la educacion a través del uso
del material del area; ya que los docentes sefialan que siempre lo utilizan
para el dictado de contenidos, permite trasladarlos de manera literal al
cuaderno de trabajo y no constituye una guia que orienta el desarrollo de
los contenidos. Las actividades que se pueden realizar con el texto
directamente se orientan a sintetizar y/o organizar la informacion
mediante esquemas y se convierte en una guia para poder resolver las
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actividades planteadas en el cuaderno de trabajo. Esta evidencia
demuestra que el texto no estd siendo utilizado de manera adecuada
durante cada una de las etapas del trabajo docente.

Asimismo se diagnosticd los propdsitos de uso con respecto al
cuaderno de trabajo:

Tabla 4
Propositos de uso del cuaderno de trabajo

Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Desarrollo de actividades N 1 2 8 11
en clase % 9.1 18.2 72.7 100
Desarrollo de actividades N 0 3 8 11
en el hogar % 0 273 72.7 100
Desarrollo de N 0 4 7 11
evaluaciones % 0 36.4 63.6 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Con respecto a la forma de uso con los cuadernos de trabajo, la
mayoria de los docentes (72,7%) sefiala que siempre lo utiliza en el
desarrollo de actividades programadas para la clase y el hogar y el 63,6%
indica que lo utiliza para desarrollar las evaluaciones propuestas como
cierre de unidad.

Los resultados obtenidos permiten deducir que el cuaderno de
trabajo constituye un componente esencial del texto escolar ya que en él
se puede encontrar toda una bateria de preguntas y actividades para
consolidar los aprendizajes de los estudiantes en cada una de las
unidades. Asimismo, podemos sefialar que de acuerdo con la informacién
obtenida, el cuaderno de trabajo es usado paralelamente con el texto en
clase y para complementar el desarrollo de actividades e sus casas, lo que
permite suponer que lo utilizan como material de apoyo y consulta.

En el diagnostico se recogio informacion para medir el nivel de

satisfaccion de los elementos del texto escolar. Los resultados que se
alcanzaron se muestran en la siguiente tabla:
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Tabla 5

Valoracién del nivel de satisfaccion de los docentes con el texto escolar

. . L Nada Poco Muy
Nivel de satisfaccion s satisfecho | satisfecho | satisfecho Total
] N 0 3 8 11
Con las competencias
% 0 27.3 12.7 100
_ N 0 3 8 11
Con las capacidades
% 0 27.3 72.7 100
_ N 0 7 4 11
Con las actitudes
% 0 63.6 36.4 100
_ N 0 5 6 11
Con los contenidos
% 0 455 54.5 100
Con las estrategias N 0 7 4 11
didacticas sugeridas % 0 63.6 36.4 100
Con los recursos N 0 7 4 11
visuales de apoyo % 0 63.6 36.4 100
Con los recursos N 0 10 1 11
bibliogréaficos % 0 90.9 9.1 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

En la tabla mostrada se observa que el 72,7% de los docentes estan
muy satisfechos con respecto a las competencias y capacidades que
desarrolla; en relacion al nivel de satisfaccion de las actitudes, la mayoria
(63,6%), sefiala que esta poco satisfecho; en cuanto a los contenidos, se
evidencia una ligera diferencia en los resultados de la respuesta, ya que la
mayoria (54,5%) indica que esta muy satisfecho y un porcentaje regular
(45,5%), esta poco satisfecho en relacion a este aspecto.

Asimismo, en cuanto a las estrategia didacticas sugeridas, el 63,6%
sefiala que estad poco satisfecho y el 36,4 indica estar muy satisfecho; en
relacion a los recursos visuales de apoyo que utiliza el texto, el 63,6%
sefiala estar poco satisfecho y el 36,4%, muy satisfecho. Finalmente,
sobre los recursos bibliograficos, el 90,3% indica estar poco satisfecho.
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Los resultados obtenidos demuestran que existen deficiencias
notables en el campo de la promocion de las actitudes, en las estrategias
didacticas, recursos de apoyo y notablemente con los recursos
bibliograficos. Es fundamental que los textos escolares incorporen
estrategias  innovadoras, instrumentos, técnicas de evaluacion,
capacidades y actitudes pertinentes, ya que de acuerdo con lo que sefialan
los docentes, los libros texto no cumplen con los requerimientos de
calidad exigidos para que el estudiante logre aprendizajes significativos,
autébnomos y para la vida.

Con respecto a la valoracion sobre el diagnostico del cuaderno de
trabajo, tenemos lo siguiente:

Tabla 6
Valoracidn del nivel de satisfaccién de los docentes con el cuaderno de
trabajo
. Nada Poco Muy
Indicadores = satisfecho satisfecho | satisfecho Total
Con recursos N 0 7 4 11
visuales de apoyo % 0 63.6 36.4 100
Con ayudas N 0 7 4 11
bibliograficas % 0 63.6 36.4 100
Con las actividades | N 0 S 6 11
de aprendizaje % 0 455 54.5 100
Con las N 0 7 4 11
herramientas de

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Con respecto a la valoracion sobre el nivel de satisfaccion de los
docentes con el cuaderno de trabajo, la mayoria (63,6%) esta poco
satisfechos con los recursos visuales de apoyo y las ayudas
bibliogréficas; en relacién a las actividades de trabajo, los resultados
evidencian una ligera diferencia entre la categoria muy (54,5%) y poco
(45,5%) satisfecho. Finalmente sobre las herramientas de evaluacion, la
mayoria de los docentes (63,6%) indican que estan poco satisfechos con
lo que incluye el material sobre este aspecto.
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Lo presentado anteriormente permite sugerir que el cuaderno de
trabajo siendo un material utilizado por los estudiantes en el aula y en la
casa, debe presentar unas herramientas de evaluacién adecuadas para que
se interrelacionen el logro y desarrollo de las competencias, capacidades
y conocimientos. Asimismo, es necesario que presenten una bibliografia
adecuada y actualizada que les ayude a resolver exitosamente las
preguntas propuestas sobre cada uno de los contenidos.

Para alcanzar un nivel de satisfaccion mayor al 70% con respecto a
las actividades propuestas, se deben presentar caracteristicas como el
nivel de exigencia, claridad, precisién y concordancia con respecto a la
organizacion de las competencias, capacidades y contenidos trabajados
en el texto escolar.

A través del instrumento de recojo de informacion también se
diagnostico la frecuencia de trabajo de los estudiantes con algun
elemento del texto escolar. En el procesamiento de resultados, los
docentes consideraron lo siguiente:

Tabla 7
Frecuencia de trabajo de los estudiantes con algun elemento del texto
escolar
TR = Frecuencia Frecue_nma Frecuencia Total
menor media mayor
Con la informaciéon | N 0 3 8 11
basica % 0 27.3 127 100
Con el material N 0 4 7 11
grafico % 0 36.4 63.6 100
Con las fuentes N 0 5 6 11
documentales % 0 455 54.5 100
Con los proyectos N 2 9 0 11
de investigacion % 18.2 81.8 0 100
Con el material N 2 5 4 11
complementario % 18.2 455 36.4 100
Con las actividades | N 0 5 6 11
metacognitivas % 0 455 545 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del a&rea HGE Piura, 2017
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En la tabla se observa que los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria, trabajan con mayor frecuencia con la informacién
bésica que le proporciona el texto (72,7%), con los materiales gréaficos
complementarios (63,6%), con las fuentes documentales (54,5%) y con
las actividades de metacognicion (54,5%), también se percibe un trabajo
menor con los proyectos (81,8%) y con el material complementario
(45,5%).

Los resultados evidencian que los estudiantes trabajan la mayor
parte del tiempo con los contenidos del texto escolar por ser la Unica
fuente de informacion disponible en las escuelas publicas; sin embargo,
es notorio que trabajan poco con los proyectos de investigacion y el
material complementario. Demostrando, que el material complementario
y los proyectos de investigacion requieren una mayor preparacion
docente y también mejorar los indicadores de calidad exigidos para un
buen texto escolar.

Por altimo, los datos obtenidos en la valoracion de la frecuencia
con los elementos del cuaderno de trabajo se presentan a continuacion:

Tabla 8
Frecuencia de trabajo con elementos del cuaderno de trabajo

Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Con actividades para N 0 4 7 11
trabajar la informacion % 0 36.4 63.6 100
Con actividades para N 1 3 / 11
aplicar lo aprendido % 9.1 27.3 63.6 100
Con actividades N 0 5 6 11
metacognitivas % 0 455 54.5 100
Con los instrumentos de N 0 6 5 11
evaluacion % 0 54.5 455 100
Con los proyectos de N 2 7 2 11
investigacion % 18.2 63.6 18.2 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017
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En la tabla se puede percibir que los porcentajes donde la
frecuencia es mayor es para el trabajo con la informacion y aplicacion de
lo aprendido (63,6%) y con la metacognicion (54,5%), donde la
frecuencia es media y su uso es paralelo esta en los instrumentos de
evaluacion(54,5%) y los proyectos de investigacion(63,6%).

Las frecuencias mayores determinan un uso complementario y
paralelo del cuaderno del trabajo con el texto escolar puesto que el texto
posee secuencialmente actividades que implica la aplicacién de los
aprendizajes aprendido con el trabajo directo de la informacion de los
textos escolares. Sobre las formas de evaluacion, es prescindible el
desarrollo de los acépites relacionados a la metacognicion para que el
alumno despierte el afan del control y desarrollo de los aprendizajes
mediante un autoevaluacion.

4.2.2. Valoracién de la calidad didactica del texto escolar

4.2.2.1. Categoria 1. Alineamiento curricular del texto
escolar

En este caso se analizaron 3 subcategorias: propdésitos de
aprendizaje del texto escolar, establecimiento de aprendizajes esperados
y el establecimiento de aprendizajes esperados por competencias segun el
area de HGE, con la intencion de saber si responden a las prescripciones
establecidas.

a) Subcategoria 1: Propositos de aprendizaje del texto

escolar
Tabla 9
Alineamiento curricular. Subcategoria 1: Propésitos de aprendizaje
Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total

Claridad de los N 0 5 6 11
propositos en cada unidad % 0 455 54.5 100
Propositos de acuerdo al N 0 7 4 11
grado de estudios y la

necesidad del estudiante % 0 63.6 36.4 100
Consolidado % 0 54,5 455 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017
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Figura 5

Alineamiento curricular. Subcategoria 1: Valoracion de los propositos de
aprendizaje
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 9

En los graficos establecidos se determina que la valoracion
obtenida por la aplicacion del instrumento de evaluacion es media
(54.5%), un grupo menor de docentes (45.5%) consideran que hay un
establecimiento adecuado de los propositos de los aprendizajes
estipulados en el texto escolar. Cabe resaltar que en el indicador que
recibe la mayor cantidad (63.6%) se refiere a los propositos segun grado
de estudios y la necesidad del estudiante no se especifica adecuadamente
existiendo aun vacios en la aplicacion en el trabajo de aula.

En la figura presentada se demuestra que el porcentaje medio que
los docentes perciben en el texto presentan ciertas dificultades y
carencias con respecto al alineamiento de los propdsitos curriculares en
especial con la relacién entre competencias, capacidades, actitudes y
conocimientos, segun lo prescrito por el Ministerio Educacion, bajo las
orientaciones de las rutas de aprendizaje.

b) Subcategoria 2: Establecimiento de los aprendizajes
esperados

En lo que corresponde a la segunda Subcategoria sobre la forma de
coémo el texto escolar establece los aprendizajes esperados para adquirir
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conocimientos, desarrollar competencia, capacidades y formar actitudes
se visualizan los siguientes resultados.

Tabla 10

Alineamiento curricular. Subcategoria 2: Establecimiento de los
aprendizajes esperados

Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
En la adquisicion de N 2 4 S 11
los conocimientos % 18.2 36.4 455 100
En el desarrollo de las N 1 3 7 11
competencias % 9.1 27.3 63.6 100
En el desarrollo de las N 1 3 7 11
capacidades % 9.1 27.3 63.6 100
En la formacion de N 3 3 S 11
actitudes % 27.3 27.3 455 100
Consolidado % 15,9 29,5 54,6 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 6
Alineamiento curricular. Subcategoria 2: Valoracion de los aprendizajes
esperados
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 10

Se puede apreciar que el texto escolar del area de HGE de primero
de secundaria, segun la valoracion docente, cumple en un porcentaje
mayor (54,6%) el establecimiento de los aprendizajes esperados. Hay
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porcentajes menores donde la valoracion es media (29,5%) hasta llegar a
considerar que no lo cumple (15,9%).

Si agrupamos las cantidades medias y las negativas, los docentes
consideran que el texto no posee en tu totalidad una buena adecuacion y
precision en el establecimiento de los aprendizajes, por ende el uso del
texto no seria el mas propicio, cabe destacar también que un buen grupo
si esta conforme con la forma y mecanismos referentes al establecimiento
de los aprendizajes esperados por su adecuada relacion de componentes:
Competencias, capacidades, conocimientos y actitudes, reflejadas y
comprobadas en las evaluaciones.

c) Subcategoria 3: Establecimiento de los aprendizajes
esperados por Competencias

Tabla 11

Alineamiento curricular. Subcategoria 3: Aprendizajes esperados por
competencias

Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Construye N 1 6 4 11
interpretaciones
ActUia responsablemente N 1 6 4 11
con el ambiente % 9.1 545 36.4 100
Actla responsablemente N 2 6 3 11
respecto a los recursos
Consolidado % 12.1 54.5 33.4 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017
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Figura7
Alineamiento curricular. Valoracién de la Subcategoria 3
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 11

En la tabla anterior se estipula que la mayoria de los docentes de
aula entrevistados consideran que el texto escolar de HGE cumple
parcialmente (54,5%) con el desarrollo y ejecucion de las tres
competencias del area, existe un porcentaje menor (12,1%) que
consideran que no las cumple y el 33,4% sostienen que el texto si las
estipula y ejecuta con detenimiento.

Estos resultados evidencian que el planteamiento de las
competencias de Construccion de interpretaciones historicas, Actla de
manera responsable con el ambiente y actlia responsablemente con los
recursos economicos Yy financieros explicitadas por el texto escolar
requieren mayor sistematizacion para el logro de las mismas, sobre todo
para favorecer la adquisicion de informacion, la conceptualizacion
historica, espacial y econdémica y de relacion con el medio ambiente a
través del desarrollo sostenible.
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Tabla 12

Consolidado de la categoria 1: Alineamiento curricular

Subcategoria F Nunca | A veces | Siempre | Total
Propo6sitos de aprendizaje N 0 12 10 22
del texto escolar % 0 54.5 455 100
Establecimiento de los F 7 13 24 44
aprendizajes esperados % 16 295 545 100
Establecimiento de los N 4 18 11 33
aprendizajes por
Competencias % 12.1 54.6 33.3 100

. N 11 43 45 99
Consolidado

% 11.1 43.4 45.5 100
Fuente: Elaboracién propia.
Figura 8

Alineamiento curricular. Valoracion de la Categoria 1
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 12

En la tabla resumen de la categoria: Alineamiento curricular, los

docentes determinan que el texto escolar cumple parcialmente con
respecto a las subcategorias relacionadas a los propositos de aprendizaje
(54.5%) y establecimiento de aprendizajes por competencias (54.6%),
por otro lado, de manera general con respecto a los aprendizajes
esperados lo cumplen a cabalidad (54.5%).

La valoracion docente permitié percibir que en este ambito hay una
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mayor, los docentes perciben en el texto la falta y/o carencia en la
estructura curricular de dicho material para poder ser trabajado
efectivamente con los estudiantes.

4.2.2.2. Categoria 2: Contenidos de aprendizaje
En dicha categoria, contenidos de aprendizaje, se evaluaron y
analizaron las tres subcategorias: a) Caracteristicas de los contenidos, b)

Estructura de contenidos y c) Formas de presentacion de los contenidos.

a) Subcategoria 4: Caracteristicas de los contenidos

Tabla 13
Contenidos de aprendizaje. Subcategoria 4: Caracteristicas de los
contenidos
Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
. . N 0 4 7 11

Contenidos actualizados

% 0 36.4 63.6 100
Contenidos profundos y N 2 4 S 11
consistentes % 18.2 36.4 455 100

N 1 7 3 11
Contenidos dosificados

% 9.1 63.6 27.3 100

. - N 0 6 5 11

Contenidos criticos

% 0 545 455 100
Adecuadamente N 1 4 6 11
secuenciados % 9.1 36.4 54.5 100
Contextualizados a la N 4 6 1 11
realidad de los
estudiantes % 36.4 54.5 9.1 100
Contenidos adaptados a N 2 8 1 11
la edad de los
estudiantes % 18.2 72.7 9.1 100
Consolidado % 13 50.6 36.4 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017
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Figura 9
Contenidos de aprendizaje. Valoracion de la subcategoria 4
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 13

En la tabla y grafico anteriores se muestra que la mayoria de
docentes (50,6%) sostiene que el texto escolar cumple parcialmente con
las caracteristicas de los contenidos en el siguiente orden: Adaptados a la
edad de los estudiantes, dosificados, contextualizados a la realidad del
estudiante, criticos. Sin embargo, la caracteristica de actualizacién en los
contenidos y la secuencia en los contenidos se acreditan con 63,5% y
54,5% a favor de los docentes.

Se refleja también que el texto escolar presenta como debilidad el
cumplimiento de los indicadores referidos a la profundidad y consistencia
de los contenidos y a la contextualizacién de los contenidos a la realidad
de los estudiantes. Estos resultados reflejan que la mayoria de los
docentes considera que el contenido disciplinar del texto escolar presenta
algunas dificultades por atender.

b) Subcategoria 5: Estructura de los contenidos de
aprendizaje
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Tabla 14
Contenidos de aprendizaje. Subcategoria 5: Estructura de los contenidos

Indicadores F | Nunca | A veces | Siempre | Total
Promocién de una educacién N 0 6 5 11
intercultural, democrética y 0
cultura ambiental % 0 54.5 45.5 100
Contenidos claros, precisos y N 0 4 7 11
coherentes % 0 36.4 63.6 100
Desarrolla el pensamiento N 0 6 5 11
histérico en el ejercicio de la 0
indagacion y critica L 0 54.5 45.5 100
Desarrolla el pensamiento N 0 6 5 11
econémico y buen manejo de 0
recursos financieros % 0 54.5 45.5 100
Desarrollo de la vision N 0 6 5 11
sostenible entre la
interactuacién del hombre y % 0 545 455 100
medio ambiente
Consolidado % 0 50.9 49.1 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 10
Contenidos de aprendizaje. Valoracion de la Subcategoria 5
60 50.9% 49.1%
50
40
30
20
10 0
0 L= /
Nunca A veces Siempre
= Porcentaje consolidado

Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 14

Segln los datos obtenidos, se percibe entre los docentes una
minima diferencia entre el porcentaje cuyos valores son siempre (49.1%)
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con los datos cuya frecuencia es media (50.9%). El texto escolar
promueve en mediano caso la correcta estructura de los contenidos
porque no estructura adecuadamente los contenidos necesarios para
desarrollar el pensamiento historico, econémico y la vision sostenible de
los recursos del medio ambiente, ademas que carece de una correcta
adecuacion hacia la educacion intercultural de los alumnos.

El texto escolar desarrolla en mediano grado la sistematizacion de
los contenidos de aprendizaje para los estudiantes, pero para poder lograr
alcanzar la sistematizacion significativa de los aprendizajes por medio de
los contenidos, estos deben reflejar en su totalidad los aspectos
fundamentales relacionados a las tres competencias del érea
conjuntamente con el desarrollo de los alumnos de manera intercultural
bajo una vida en democracia preservando el medio ambiente.

c) Subcategoria 6: Formas de presentacion de los
contenidos
Tabla 15
Contenidos de aprendizaje. Subcategoria 6: Formas de presentacion de los
contenidos
Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Presenta contenidos en N 0 3 8 11
esquemas, infografias,
graficos atractivos y % 0 27.3 72.7 100
motivantes
Presenta espacios de apoyos N 0 1 10 11
para la comprension de los
contenidos % 0 9.1 90.9 100
Relaciona contenidos con las | N 0 4 7 11
fuentes documentales % 0 36.4 63.6 100
Consolidado % 0 24.3 75.7 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017
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Figura 11

Contenidos de aprendizaje. Subcategoria 6: Valoracion de las formas de
presentacién de los contenidos
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 15

Los graficos presentes, demuestran que en la subcategoria referida
a la presentacion de los contenidos de aprendizaje, son desarrollados a
gran escala (75.5%), donde se destaca que el 90.9% de los docentes
encuentran en el texto escolar espacios de apoyos para la comprension de
los contenidos, favoreciendo un aprendizaje significativo.

Los datos indican que el texto escolar posee adecuados elementos
integradores que facilitan la adquisicion y la comprension adecuada de
los contenidos de aprendizaje.

Cabe recordar que las formas de presentacion de los contenidos
favorecen la motivacion, la adquisicion y el desarrollo de habilidades
propios del area de tal modo que priorice la construccion del
conocimiento a traves de la percepcion visual.
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Tabla 16

Consolidado de la categoria 2: Contenidos de aprendizaje

Subcategoria F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Caracteristicas de los N 10 39 28 77
contenidos % 13 50.6 36.4 100
Estructura de los N 0 28 27 55
contenidos % 0 51 49 100
Formas de presentacion N 0 8 25 33
de los contenidos % 0 24 76 100

N 10 75 79 164
Consolidado
% 6.1 45.7 48.2 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 12
Contenidos de aprendizaje. Valoracion de la Categoria 2
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 16

En los presentes datos, se puede observar que el nivel de aceptacién
total (48.2%) y el cumplimiento parcial (45.7%) la diferencia promedio
es menor, lo que indica que la valoracion docente no es muy fuerte por
considerar la eficacia en la estructura correspondiente a los contenidos de

aprendizaje.

Con respecto a las caracteristicas de los contenidos, tiene una
valoracion del 50.6% que determina un cumplimiento parcial, por ende
para el docente los contenidos presentados en el Textos medianamente
son actualizados, presentan consistencia y profundidad, dosificacion y
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otras variables que son necesarias para el desarrollo efectivo del material
en el desarrollo de las sesiones. En el caso de la estructura de los
contenidos, el caso es similar, puesto que la valoracion del 51%
determina el nivel medio de cumplimiento, en donde los contenidos no
permiten desarrollar efectivamente las competencias, sino se reduce solo
al manejo de la informacion. Por otro lado, en el caso de la forma de
presentacion, tiene mayor aceptabilidad y cumplimiento en el texto
(76%) donde se puede trabajar con recursos complementarios al
contenido.

4.2.2.3. Categoria 3: Estrategias de aprendizaje
a) Subcategoria 7: Caracteristicas de las estrategias

Tabla 17

Estrategias de aprendizaje. Subcategoria 7: Caracteristicas de las
estrategias de aprendizaje

Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Incluye estrategias de N 1 6 4 11
ensefianza y aprendizaje
innovadoras % 9.1 54.5 36.4 100
Estrategias motivantes y N 0 7 4 11
dinamicas % 0 63.6 36.4 100

T N 0 10 1 11
Estrategias significativas

% 0 90.9 9.1 100

Sugiere estrategias N 0 8 3 11
participativas y de trabajo 0
cooperativo % 0 72.7 27.3 100
Consolidado % 2.3 70.4 27.3 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del &rea HGE Piura, 2017
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Figura 13

Estrategias de aprendizaje. Subcategoria 6: Valoracion de las
caracteristicas de las estrategias de aprendizaje
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 17

La valoracion que los docentes pudieron determinar referido a las
caracteristicas de las estrategias de aprendizaje se ubican en el nivel de
cumplimiento parcial (a veces) con un 70.4% de aceptacion, hay que
resaltar que uno de los indicadores cuya valoracion fue mayor es sobre
las estrategias significativas donde el 90.9% las considera que no se
desarrollan siempre.

Un texto adecuado debe proponer metodologias basadas en
actividades motivantes que faciliten la atencion, que sean abiertas, con
una gradacion de progresiva dificultad aprovechando los grupos
cooperativos que favorezcan la participacion e implicacion del alumnado,
el cumplimiento de dichas caracteristicas deben de sobrepasar el 50% de
aceptacion total y mayor en el rubro de cumplimiento siempre para poder
ser utilizados significativamente entre docentes y estudiantes.
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b) Subcategoria 8: Coherencia de
aprendizaje

Tabla 18

las estrategias de

Estrategias de aprendizaje. Subcategoria 8: Coherencia de las estrategias

de aprendizaje

Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Integra estrategias con N 1 5 5 11
respecto a las
competencias y
capacidades % 9.1 455 455 100
Facilitan el desarrollo N 0 5 6 11
de procesos cognitivos % 0 455 545 100
Facilitan el desarrollo
de capacidades y N 0 8 3 11
habilidades superiores
(proyectos de
investigacion, anélisis % 0 72.7 27.3 100
de casos, etc.)

Presenta estrategias que N 1 9 1 11
promuevan diferentes

estilos de aprendizaje % 9.1 818 9.1 100
Presenta estrategias N 7 3 1 11
para desarrollar

competencias en el % 63.6 27.3 9.1 100
ambito regional

Consolidado % 16.4 545 29.1 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area de HGE Piura, 2017
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Figura 14

Estrategias de aprendizaje. Subcategoria 8: Valoracion de la coherencia de
las estrategias de aprendizaje
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 18

En el andlisis de los textos escolares, segun la perspectiva docente
correspondiente a la subcategoria 7 se demuestra que la mayoria de los
docentes (54.5%) afirman que no hay una correcta adecuacion con la
coherencia de las estrategias de aprendizajes, con los elementos
continuos como las competencias, capacidades, etc.

También se establece que en las estrategias del texto segun los
estilos de aprendizaje no se desarrollan con frecuencia continua (81.8%).
Por altimo, el 63.6% de los docentes establecen que los textos no
desarrollan el componente regional.

Un texto adecuado que demuestre efectivamente la coherencia de
sus estrategias para determinar los aprendizajes significativos deben de
partir desde la integracion de las estrategias en las competencias y
capacidades para desarrollar los procesos cognitivos y llevarlos a niveles
superiores. Las estrategias deben orientarse en la promocion de los
diversos estilos de aprendizaje para que los conocimientos sean
aprovechados a cabalidad. Por ultimo se debe promover el desarrollo de
diversas estrategias para desarrollar las competencias en el ambito
regional.
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Tabla 19

Consolidado de la categoria 3: Estrategias de aprendizaje

Subcategoria F Nunca | A veces | Siempre | Total
Caracteristicas de las N 1 31 12 44
estrategias % 2.2 70.5 27.3 100
Coherencia de las N 9 30 16 55
estrategias de
aprendizaje % 16.4 54.5 29.1 100

N 10 61 28 99
Consolidado
% 10.1 61.6 28.3 100
Fuente: Elaboracidén propia.
Figura 15

Estrategias de aprendizaje. Valoracién de la categoria 3
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 19

En el caso de la categoria referente a las Estrategias de aprendizaje,
se percibe que el 61.6% de los docentes considera que hay un
cumplimiento medio y/o parcial, lo que indica que el texto no ofrece en
su totalidad los recursos pertinentes para potencializar la significancia de
los aprendizajes en los estudiantes.

Los docentes percibieron que el nivel de las estrategias, tipologias
y mas aun no hay un planteamiento de estrategias en el texto escolar
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realmente significativo, lo que reduce al presente material educativo
estudiado en medianamente significativo para los estudiantes.

4.2.2.4. Categoria 4: Recursos didacticos de apoyo

a) Subcategoria 9: Tipos de recursos didacticos de apoyo

Tabla 20
Recursos didacticos de apoyo. Subcategoria 9: tipos de recursos didacticos
de apoyo
Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Suficientes mapas, cartas N 1 4 6 11
geogréficas, etc. para
comprender la nocion de % 9.1 36.4 54.5 100
espacio
Presenta lineas de tiempo y N 0 5 6 11
cuadros cronolégicos % 0 455 54.5 100
Presenta casos N 2 9 0 11
contextualizados % 18.2 81.8 0 100
Tablas y organizadores para N 1 6 4 11
facilitar el procesamiento y
asimilacion de la % 9.1 545 36.4 100
informacion
Fotografias, ilustraciones y N 0 4 7 11
graficos para comprender
contenidos % 0 36.4 63.6 100
Consolidado % 7.2 51 41.8 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del a&rea HGE Piura, 2017

118




Figura 16

Recursos didacticos de apoyo. Subcategoria 9: Valoracidn de los tipos de
recursos didacticos de apoyo
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 20

El grafico presente demuestra que un 51% de los docentes
entrevistados consideran que el texto cumple de manera parcial (A veces)
en demostrar la relacion y adecuacion de los tipos de recursos didacticos
de apoyo como ente integrador entre las estrategias de aprendizaje con
los contenidos de aprendizaje. EI 81.8% de los docentes establecen que
los casos presentados en el texto no se adecuan, por ende no muestran
una efectiva contextualizacion con respecto a la realidad estudiantil.

La variedad de recursos presentados en el texto escolar requiere
mejorar la seleccion y contextualizacion. Muchos estudiantes no hayan
motivadores los recursos porque no los comprenden desde su contexto.
Hay que destaca la importancia de las ilustraciones por representar
objetos, esto permite captar la atencion que posteriormente debe
continuar con recursos que permita concretar los productos de dicha
accion.
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b) Subcategoria 10: Caracteristicas de los recursos

Tabla 21

Recursos didacticos: Subcategoria 10: Caracteristicas de los recursos
didécticos de apoyo

Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total

N 2 5 4 11
Novedosos

% 18.2 45.5 36.4 100

. ) N 0 6 5 11

Motivadores y atractivos

% 0 545 455 100
Pertinentes a los N 1 7 3 11
contenidos y respeten la
diversidad % 9.1 63.6 27.3 100
Facilitadores en la N 0 9 2 11
realizacion de actividades .
significativas % 0 818 18.2 100
Consolidado % 6.8 61.3 31.9 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 17

Recursos didacticos. Subcategoria 10: Valoracion de las caracteristicas de
los recursos didacticos de apoyo
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 21

El gréfico demuestra que hay un porcentaje mayor (61.3%) en
demostrar la satisfaccion media de los docentes con respecto a las
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caracteristica generales de los recursos de apoyo, donde el 81.8% de los
entrevistados aseguran que no promueven en su totalidad el desarrollo de

las actividades planteadas significativamente.

Si los recursos de apoyo en los textos escolares responden a un
propdésito o el para qué son usados, es necesario que los mismos sean
motivadores, novedosos, pertinentes y que faciliten las actividades
significativas de recuperar los saberes previos, la construccion de
aprendizajes, la transferencia de los aprendido y la profundizacion o
ampliacién de los contenidos, tal como lo determina la matriz de
indicadores de calidad para la evaluacion de textos escolares para

Historia, Geografia y Economia de secundaria.

c) Subcategoria 11: Ayudas o apoyos complementarios

Tabla 22
Recursos didacticos. Subcategoria 11: Ayudas o apoyos complementarios
Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Presenta webgrafia y N 0 4 / 11
bibliografia actualizada % 0 36.4 63.6 100
Brinda apoyos N 0 4 / 11
adicionales de internet % 0 36.4 63.6 100
Consolidado % 0 36.4 63.6 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 18

Recursos didacticos. Subcategoria 11: Valoracion de las ayudas o apoyos

complementarios
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 22
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Los datos obtenidos en la tabla 19 con respecto a la valoracion de
las ayudas o apoyos complementarios como medios de recursos
didacticos presentes en el texto escolar se obtiene que el 63.6% de los
docentes consideran que se presentan a cabalidad en el texto, un
porcentaje mejor (36.4%) considera que el texto no lo desarrolla
adecuadamente por la falta de actualizacion en los recursos bibliograficos
y webgréficos.

Se reconoce la importancia de las ayudas y apoyos
complementarios en los libros escolares, puesto que el docente debe
alentar y motivar a los estudiantes a considerar diversas perspectivas y
alternativas en la busqueda de informacion extra en internet, libros,
articulos de revistas, etc.

El internet es un recurso cuya demanda es mayor en casi todos los
estudiantes, para poder aprovechar dicho recursos los textos deberian
tener una basa de datos donde se pueda navegar libre y seguramente para
complementar los conocimientos establecidos en el texto escolar.

Tabla 23
Consolidado de la categoria 4: Recursos didacticos de apoyo
Subcategoria F Nunca | Aveces | Siempre | Total

Tipos de recursos N 4 28 23 95
didacticos de apoyo % 7.2 51 41.8 100
Caracteristicas de los N 3 27 14 44
recursos % 7 61.2 31.8 100
Ayudas 0 apoyos N 0 8 14 22
complementarios % 0 36.4 63.6 100

N 7 63 51 121
Consolidado

% 5.8 52.1 42.1 100

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 19
Recursos didacticos. Valoracion de la categoria 4
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 23

La aceptacion con respecto a la Categoria 4 es mediana (52.1%), lo
que establece que en el texto los recursos de apoyo no siempre
complementan adecuadamente el contenido presente en el texto, por ende
los objetivos planteados para el logro de los aprendizajes no se cumplen
en su totalidad.

Se observa que los docentes consideran que los tipos de recursos
son pertinentes y adecuados, resaltando la utilidad de los elementos
iconicos. En el caso de la subcategoria Caracteristicas de los recursos, el
cumplimiento de calidad segln los requerimientos, es mediana, porque
en su gran mayoria los recursos ya son conocidos por los estudiantes y no
despiertan el asombro y novedad en ellos. Lo rescatable en esta categoria
es la presencia de recursos webgraficos mejorados y novedosos lo que
permite una adecuada complementacion de los contenidos del texto con
los recursos del internet.
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4.2.25. Categoria 5: Actividades de aprendizaje

a) Subcategoria 12: Caracteristicas de las actividades

Tabla 24
Actividades de aprendizaje. Subcategoria 12: Caracteristicas de las
actividades
Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total

Despiertan el interés del N 1 S S 11
estudiante % 9.1 455 455 100
Son significativas N 0 0 > 11

% 0 54.5 45.5 100
Coherentes con los temas N 0 S 6 11
propuestos % 0 455 54.5 100
Dosificadas de acuerdo al N 3 6 2 11
Sempo previsio para cada % 273 | 545 | 182 | 100
Son variadas y permiten N 0 9 2 11
diver_sgs experiencias % 0 818 182 100
cognitivas
Consolidado % 7.3 56.3 36.4 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 20

Recursos didacticos. Subcategoria 12: Valoracion de las caracteristicas de
las actividades

56.3%
60
36.4%
40
20 7.3%
0
Nunca Aveces  Siempre

m Porcentajes consolidados

Fuente: Elaboracion propia., tomado de la tabla 24
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El gréfico demuestra que un 56.3% de los docentes entrevistados
consideran que el texto cumple de manera parcial (a veces) con las
caracteristicas de las actividades de una manera pertinente. Un reducido
grupo del 27.3% de los docentes consideran que las actividades no estan
relacionados con el tiempo programado para cada area. Hay que destacar
que un 54.5% de los docentes estan de acuerdo que las actividades
mantienen coherencia con los contenidos desarrollados.

El planteamiento de las caracteristicas de las actividades de
aprendizaje permite facilitar el procesamiento de los nuevos aprendizajes,
estos que resultarian significativamente

Siempre y cuanto se orienten desde el principio al desarrollo de las
experiencias cognitivas, las mismas que deben despertar un interés
directo en los estudiantes para su buena realizacion, por ende la
significancia seria mejor segun la forma y constitucion de cada actividad.

En la organizacion del tiempo para cada area curricular no se toma
en cuenta las actividades y el trabajo con los ejercicios propuestos por el
texto o cuaderno de trabajo trayendo como resultado la ejecucion y
desarrollo de las mismas sin un monitoreo adecuado.

b) Subcategoria 13:Coherencia de las actividades con el
aprendizaje

Tabla 25

Actividades de aprendizaje. Subcategoria 13: Coherencia en las actividades
de aprendizaje

Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Promueven el desarrollo de N 0 7 4 11
los procesos cognitivos % 0 63.6 36.3 100

. N 0 7 4 11

Desarrollan las competencias
% 0 63.6 36.3 100
. N 0 7 4 11

Desarrollan las capacidades

% 0 63.6 36.3 100
Favorecen el aprendizaje N 1 7 3 11
auténomo % 9.1 63.6 27.2 100
Consolidado % 2.3 63.6 34 100

125




Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 21

Actividades de aprendizaje. Subcategoria 13: Valoracion de la coherencia
en las actividades de aprendizaje
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 25

En el gréfico se evidencia que el 63.6% de los docentes tienen una
satisfaccion media al considerar que las actividades estan coherentemente
adecuadas a la constitucién directa con el texto escolar, es decir si se
relacionan sustancialmente con las competencias, capacidades, etc.
Seguido de un porcentaje menor donde la percepcidn es siempre (34%)
hasta considerar un minimo 2.3% donde no se adecuan estructuralmente.

El desarrollo de la coherencia en las actividades de aprendizaje,
representado en el texto escolar permite al estudiante el procesamiento de
los nuevos aprendizajes, recuperacion, transferencia y aplicacion de los
conocimientos. Lo ideal seria que se alcance en el maximo grado posible
para un desarrollo significativo, Sin embargo se aprecia mucho
descontento y la satisfaccion media de los docentes respecto a éstas.
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Consolidado de la categoria 5: Actividades de aprendizaje

Tabla 26

Subcategoria F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Caracteristicas de las N 4 31 20 55
actividades % 7.3 56.4 36.3 100
Coherencia de las N 1 28 15 44
actividades con el o
aprendizaje Yo 2.3 63.6 34.1 100
Consolidado N > >9 35 %9

% 5.1 59.5 354 100
Fuente: Elaboracion propia
Figura 22
Actividades de aprendizaje. Valoracion de la categoria 5
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 26

Se observa en la tabla previa que el 59.5%de los docentes califica
el cumplimiento parcial con los indicadores de calidad, mientras que el
35.4% afirm6 que lo cumple de manera satisfactoria, el porcentaje
restante de 5.1% manifiesta que no cumple con los indicadores de

calidad.

De acuerdo a la evaluacion docente, la subcategoria con mayor
calificacion esta relacionada con respecto a la coherencia de las
actividades (63.6%) donde el nivel de satisfaccion es medio con respecto
al desarrollo de los procesos cognitivos, desarrollo de competencias,
capacidades del area y la autonomia de los estudiantes. Con respecto a las
caracteristicas de las actividades, el 56.4% considera un cumplimiento
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satisfactorio, en el cual la dosificacion y el nivel de las actividades, en
algunos casos no es la mas apropiada.

4.2.2.6. Categoria 6: Evaluacion de los aprendizajes

a) Subcategoria 14: Coherencia de la evaluacion con los
aprendizajes

Tabla 27
Evaluacion de los aprendizajes. Subcategoria 14: Coherencia en la
evaluacion
Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Se plantea a los logros de N 1 6 4 11
aprendizaje en el area % 9.1 54.5 36.4 100
Incluye items para N 1 6 4 11
comprobar logros en las ;
capacidades cognitivas % 9.1 54.5 36.4 100
Plantea experiencias para N 4 5 2 11
los diversos niveles y ;
estilos de aprendizaje % 36.4 45.5 18.2 100
Consolidado % 18.2 515 30.3 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017

Figura 23

Evaluacién de los aprendizajes. Subcategoria 14: Valoracion de la
coherencia en la evaluacion
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 27
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Segun los datos obtenidos, se puede apreciar que el 51.5% de los
docentes establecen un nivel medio en la relacion de la coherencia de la
funcionalidad de la evaluacion, el 30.3% se sienten satisfechos por la
estructura de la evaluacién y en menor grado un 18.2% de los docentes
rechazan en su totalidad la evaluacion iniciada en el texto escolar. Hay un
rechazo por parte total de los docentes (36.4%) cuando se quiere
establecer alguna relacion con respecto a los estilos y niveles de
aprendizaje con respecto a la evaluacion.

Se evidencia que el texto escolar requiere una mejora en el
planteamiento de la evaluacion para que sea acorde a los logros del area,
que sugiera la evaluacion de todas las competencias y capacidades
cognitivas, y sea para los distintos niveles y estilos de aprendizaje. Es
notable que una minoria califique que el texto no cumple con este rubro.

b) Subcategoria 15: Tipos de evaluacién

Tabla 28
Evaluacién de los aprendizajes. Subcategoria 15: Tipos de evaluacion
Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Prevé evaluacion N 6 4 1 11
diagndstica al inicio de
) » N 4 6 1 11
Prevé evaluacion procesual
% 36.4 545 9.1 100
o N 4 4 3 11
Prevé evaluacion final
% 36.4 36.4 27.2 100
Consolidado % 42.4 42.4 15.1 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del &rea HGE Piura, 2017
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Figura 24

Evaluacién de los aprendizajes. Subcategoria 15: Valoracion de los tipos de
evaluacion
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 28

En la tabla y gréficos anteriores se observa que el 42.4% de los
profesores afirma que el texto escolar no cumple con presentar una
evaluacion adecuada. Otro 42.4% sostiene que cumple parcialmente con
la evaluacion y un restante 15.1% se halla satisfecho con los tipos de
evaluacion.

Esto pone de manifiesto el descontento de los profesores con los
tipos de evaluacion presentados por el texto escolar porque existen
limitaciones para conocer el nivel de logro de los aprendizajes
alcanzados asi como promover el esfuerzo para que los estudiantes
mejoren y valoren sus logros.
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c) Subcategoria 16: Modalidad y procedimientos de
evaluacion

Tabla 29

Evaluacién de los aprendizajes. Subcategoria 16: Modalidad y
procedimientos en la evaluacion

Indicadores F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Sugiere diferentes tipos o N 0 3 8 11
modalidades de
evaluacion % 0 27.2 72.7 100
Considera diversos N 0 2 9 11
procedimientos de o
evaluacion Yo 0 18.2 81.8 100
Consolidado % 0 22.7 72.3 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del &rea HGE Piura, 2017

Figura 25

Evaluacién de los aprendizajes. Subcategoria 16: Valoracion de la
modalidad y procedimientos en la evaluacion
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 29

En la tabla anterior se observa que la mayoria de docentes (72.3%)
califica al texto escolar de cumplir en su totalidad con presentar
pertinentes modalidades y procedimientos de evaluacion, mientras que un
22.7 % afirman un cumplimiento parcial.

Los datos permiten inferir que el texto escolar presenta algunas
modalidades y procedimientos de evaluacién con un porcentaje menor,
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porque no satisfacen en su totalidad a los docentes con respecto a los
propdsitos de mejor calidad y eficacia de la accion docente sobre la base
de los indicadores de evaluacion.

d) Subcategoria 17: Instrumentos y apoyos

Tabla 30
Evaluacién de los aprendizajes. Subcategoria 17: Instrumentos y apoyos en
la evaluacion

Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Incluye instrumentos de N 1 9 1 11
evaluacion % 9.1 81.8 9.1 100
Considera solucionarios o N 4 6 1 11
refuerzos % 36.4 54.5 9.1 100
Consolidado % 22.8 68.1 9.1 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del a&rea HGE Piura, 2017

instrumentos y apoyos en la evaluacion

Figura 26
Evaluacién de los aprendizajes. Subcategoria 17: Valoracion de los
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 30

En el grafico se percibe que hay un predominio docentes con
respecto a la satisfaccion media (68.1%) en presentar adecuadamente los
instrumentos y apoyos en evaluaciones, un 22.8% considera que el texto
no los incluye y en menor grado 9.1% si considera que hay un presencia

efectiva.
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Hay un descontento mayor por parte de los docentes a pesar que en
el texto se encuentre presente instrumentos y ayudas de evaluacion pero
no satisfacen los propoésitos de mejor calidad y eficacia de la accién
docente sobre la base de los indicadores de evaluacion, por ende en la
evaluacion se deben realizar ciertos ajustes para promover una
evaluacion significativa y coherente con los elementos constituyentes del
texto escolar.

Tabla 31
Consolidado de la categoria 6: Evaluacion de los aprendizajes
Subcategoria F Nunca | Aveces | Siempre | Total
Coherencia de la N 6 17 10 33
evaluacion con los 0
aprendizajes % 18.2 515 30.3 100
. . N 14 14 5 33
Tipos de evaluacion
% 42.4 42.4 15.2 100
Modalidad y N 0 5 17 22
procedimientos de 0
evaluacion % 0 22.7 77.3 100
N 5 15 2 22
Instrumentos y apoyos
% 22.7 68.2 9.1 100
. N 25 51 34 110
Consolidado
% 22.7 46.3 31 100
Fuente: Elaboracidn propia.
Figura 27
Evaluacién de los aprendizajes. Valoracion de la categoria 6
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 31
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Se observa en los siguientes datos que el 46.3%de los docentes
califica el cumplimiento parcial con los indicadores de calidad, mientras
que el 31% afirmd que lo cumple de manera satisfactoria, el porcentaje
restante de 22.7% manifiesta que no cumple con los indicadores de
calidad.

Lo mas resaltante de la evaluacion de los docentes es que el 42.4%
consideran que el cuaderno de trabajo no posee y no cumple los niveles
de calidad, al no presentar adecuadamente un sistema de evaluacién
continuo.

El 68.2% de los docentes consideran que los instrumentos y apoyos
en la evaluacion de los aprendizajes es medianamente efectiva, se
necesita mejorar los instrumentos de evaluacion.

En el caso de la Coherencia de la evaluacién de los aprendizajes, es
pertinente con un 51.5%, en donde el planteamiento a los logros del
aprendizajes se intentan alcanzar, es necesario incluir item para
comprobar los logros en las capacidades cognitivas y por Gltimo adecuar
experiencias para los niveles y estilos de aprendizaje.

4.2.2.7. Categoria 7: Presentacion formal del texto
escolar

La categoria presentacion formal del texto analiza: Caracteristicas
tales como el formato, el papel, colores, legibilidad y manejo se
calificaran en el criterio de presentacion formal del texto, en la siguiente
tabla:
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Tabla 32
Elementos constituyentes de la presentacion del texto escolar

Indicadores F Nunca | A veces | Siempre | Total
Manejable con respecto al N 1 6 4 11
peso y tamafio % 9.1 54.5 36.4 100
Impresos en papel de N 0 5 6 11
calidad % 0 455 545 100

_ N 0 3 8 11
Colores atractivos
% 0 27.3 72.7 100
_ N 0 2 9 11
Letra legible
% 0 18.2 81.8 100
_ N 1 4 6 11
Elementos motivadores
% 9.1 36.4 54.5 100
.y L N 0 2 9 11
Presenta imagenes nitidas
% 0 18.2 81.8
Lenguaje claro, preciso y N 0 3 8 11
fluido % 0 27.3 72.7 100
Consolidado % 2.6 325 64.9 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area HGE Piura, 2017
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Figura 28

Valoracion de los elementos constituyentes de la presentacion formal del
texto escolar

70
60
50
40
30

20
10 2.6%

32.5%

64.9%

Nunca

A veces

Siempre

m Porcentajes consolidados

Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 32

En el grafico anterior se observa que la mayoria de los docentes
(64.9%) afirman que el texto si cumple con una presentacion forma
adecuada, se destaca que la gran mayoria de los entrevistados consideran
que las imagenes (81.8%), letra legible (81.8%) y la claridad, precision y
fluidez (72.7%) en el texto ayudan a la comprension de los diversos
contenidos desarrollados en el texto.

Los resultados obtenidos indican que el texto escolar cumple
satisfactoriamente con los indicadores de presentacion formal del texto,
aunqgue todavia se podria mejorar referente a los indicadores del peso y
tamario del texto con la calidad facilitando el uso y la perduracion por

parte de los estudiantes.

Tabla 33
Consolidado de la categoria 7: Presentacion formal del texto escolar
Subcategoria F Nunca | Aveces | Siempre | Total
N 2 25 50 77
Aspectos generales
% 2.5 325 65 100
Consolidado % 2.5 35.5 65 100

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 29
Presentacion formal del texto escolar. Valoracion de la categoria 7
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Fuente: Elaboracién propia, tomado de la tabla 33

Se observa en la tabla presente que el 35.5%de los docentes califica
el cumplimiento parcial con los indicadores de calidad, mientras que el
65% afirmé que lo cumple de manera satisfactoria, el porcentaje restante
de 2.5% manifiesta que no cumple con los indicadores de calidad.

Estos resultados reflejan que el texto escolar cumple de una manera
aceptable con los requerimientos de calidad obteniendo una mayor
valoracion en el indicador referente a la legibilidad de la escritura,
resaltando en el texto que la seleccién del papel utilizado es adecuada en
funcién de las condiciones de utilizacion. El segundo indicador color es
la segunda mejor valorada, resaltando en el texto escolar como los
colores son llamativos y pertinentes con las imagenes y gréaficos.

De manera general la propuesta del texto escolar es muy aceptable
en cuanto a la categoria: Presentacion del texto escolar.

4.2.2.8. Valoracion general del texto escolar

Finalmente, se presentan los resultados correspondientes a la
valoracion general del texto, considerando todas las categorias
consideradas en el analisis del texto escolar, el resultado se ha obtenido
de las sumas por cada indicador de las subcategorias, posterior a ello se
vuelve a sumar ya a nivel integral en cada categoria.
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Tabla 34
Valoracién general del libro texto

Categoria F Nunca | Aveces | Siempre | Total
. . ) N 11 43 45 99
Alineamiento curricular
% 11.1 43.4 455 100
Contenidos de N 10 75 79 164
aprendizaje % 6.1 45.7 48.2 100
e N 10 61 28 99
Estrategias didacticas
% 10.1 61.6 28.3 100
Recursos de aprendizaje N ! 63 >1 121
% 5.8 52.1 42.1 100
Actividades de N 5 59 35 99
aprendizaje % 5.1 59.5 35.4 100
Evaluacion de los N 25 51 34 110
aprendizajes % 22.7 46.3 31 100
Presentacion formal del N 2 25 50 77
texto % 2.5 325 65 100
Consolidado % 9.1 48.7 42.2 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes del area de HGE Piura, 2017

Figura 30
Valoracion general del libro texto
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Fuente: Elaboracion propia, tomado de la tabla 34
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En el grafico presentado se puede observar que un 48.7% de los
docentes consideran que el texto escolar de una forma global cumple
parcialmente en la integracion y desarrollo de las categorias establecidas,
un 42.2% establece un nivel mayor de cumplimiento y efectividad, por
ultimo un porcentaje menor 9.1% considera que no lo cumple y necesitan
ser reformulados.

Los resultados reflejan que para la mayoria de docentes el texto
escolar cumple parcialmente con los requerimientos de calidad; de la
interpretacion también se infiere que desatacan las categorias
presentacion del texto escolar, las actividades de aprendizaje y los
recursos didacticos de apoyo. Asimismo, las categorias: alineamiento
curricular y contenidos del texto escolar presentan debilidad en su
propuesta.

No obstante, de manera general el texto escolar tiene aceptacién
por la mayoria de docentes para su trabajo pedagogico.

4.3. Discusion de los resultados

A continuacion se muestra el analisis y discusion de los resultados
por categoria estableciendo una comparacién entre las valoraciones de las
subcategorias:

4.3.1. Categoria 1: Alineamiento curricular

En la primera categoria se considerd tres subcategorias y de
acuerdo a las valoraciones obtenidas, la subcategoria Establecimiento de
los aprendizajes esperados obtiene el primer lugar, lo cual refleja que el
texto escolar cumple parcialmente con los requerimientos de calidad
precisando los aprendizajes esperados de manera general porque las
valoraciones siguientes demuestran un nivel medio en las subcategorias
propésitos de aprendizaje y el establecimiento de los aprendizajes
esperados por competencias del area de Historia, Geografia y Economia
propuestas por los lineamientos de las rutas de aprendizaje.

En la investigacion se muestra que la mayoria de docentes
considera que el texto escolar cumple parcialmente con el
establecimiento de los propoésitos de aprendizaje y los aprendizajes
determinados por cada competencia, donde la valoracion resulta algo
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significativa, lo cual refleja que se ha cumplido parcialmente con los
indicadores de calidad, ya que los aprendizajes y competencias estan
determinados por las rutas de aprendizaje y responden al enfoque
curricular y a la naturaleza del area no de una manera satisfactoria, pero
si de manera parcial o algo satisfactoria, segun la evaluacion de los
docentes. Al respecto investigadores en la materia sustentan esta
posicion, como afirma Area (1994), citado por Giiemes (1994), el libro
de texto, aparece como el Unico material en el que se operativizan, de
forma practica, las prescripciones de un programa curricular especifico,
dicho de otra manera, los objetivos y lineamientos propuestos en las rutas
de aprendizaje estan presentes en la organizacion del texto escolar y su
adecuacion entrono a loa aprendizajes vistos en las competencias,
capacidades y formacién de actitudes en los contenidos del &rea de HGE.

Se evidencia en la investigacion al igual que la realizada por Patifio
(2015) que el cumplimiento parcial del texto escolar en cuanto a la
formulacién de logros de aprendizaje para desarrollar competencias,
capacidades, adquirir conocimientos y formar actitudes, de manera clara
tanto para manejo de informacion, comprension espacio-temporal y
juicio critico® implica la necesidad del texto escolar de facilitar la
adquisicion y el desarrollo de habilidades como la investigacion, el
manejo y la representacién del tiempo, la elaboracion de explicaciones
multicausales histdricas, el andlisis espacial y el establecimiento de las
relaciones medioambientales. Es interesante reflexionar sobre la poca
disposicion que tenian las anteriores generaciones por leer y analizar los
textos de historia por estar cargados de teoria, sin encontrar el sentido
utilitario para la vida cotidiana.

Por ultimo, debe tenerse en cuenta que la claridad de los propositos
en cada unidad del texto escolar cumple parcialmente segin lo reportado
por los docentes. Por tanto, si el texto escolar llega a manos de docentes
con deficiencias en el manejo de las competencias a lograr en el
estudiante del primer grado, entonces busca en el texto escolar la ayuda y
orientacion para concretizarlas en el curriculo. Las competencias
necesitan ser aprendidas a partir de actividades y experiencias variadas
sobre conocimientos, habilidades y valores también variados vy

%0 Segun la investigacion de la autora, puesto que nosotros nos hemos centrado en las
competencias de: Construye interpretaciones historicas, Actda responsablemente en el
ambiente y Actlia con los recursos econémicos.
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heterogéneos pero dirigidos a la finalidad fundamental: la formacion
democratica de los ciudadanos y de las ciudadanas. A ello debe apuntar
el texto escolar oficial.

4.3.2. Categoria 2: Contenidos de aprendizaje

En la informacion recogida de los docentes se determin6 que el
texto escolar de Historia, Geografia y Economia (HGE) del primer grado
de secundaria cumple parcialmente con los indicadores de sobre la
calidad de los contenidos.

Los resultados nos informan con respecto al indicador de los
contenidos actualizados cumplen parcialmente, a pesar de su nuevo
cambio estructural regido hace un afio , pero la profundidad, la
dosificacion, secuenciacion, contextualizacion y adaptacion a los
estudiantes del primer grado cubre las expectativas en forma parcial. Se
concuerda con Patifio (2015) que se debe pedir, en el texto escolar,
contenidos actualizados y con rigor cientifico, planteados todos los temas
con objetividad y se prohibe el registro de informacién, imagen o
actividad que aliente la violencia y la discriminacion. El contenido de
texto escolar debe estar adecuadamente dosificado, jerarquizado y con
una paulatina graduacion de complejidad, al respecto se sustenta con el
aporte de Sevillano (1995), quien sostiene que el analisis de los
materiales escritos debe considerar contenidos actualizados,
cientificamente completos, equilibrados en sus partes, interesantes,
simples y amplios y debe utilizarse un lenguaje claro y progresivo en
nuevos conceptos, por ende se debe rescatar la buena adecuacion en la
composicion de los contenidos para un correcto desarrollo en los
aprendizajes.

Por otro lado, en el aspecto de contextualizacion y fomento de la
interculturalidad, Pagés (2008) sostiene que los textos han de dotar al
alumnado de instrumentos que les hagan ser mas sabios y mas
auténomos, les permitan escribir sus propios textos y desarrollar las
competencias que les hardn ser unos ciudadanos y ciudadanas mas
comprometidos con su mundo y con su futuro, el compromiso radica en
desarrollar el sexto objetivo estratégico cuyo fin es obtener una sociedad
gue educa a sus ciudadanos y los compromete con su comunidad
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desarrollando su interculturalidad, construyendo una sociedad libre y
democratica®.

Se concuerda con Prats (2012) que la principal caracteristica que
deben tener los textos escolares con respecto a los contenidos de
aprendizaje para alcanzar la calidad didactica es el adecuado tratamiento
de la informacion, estos no pueden suponer una simplificacion o una
vulgarizacion de los saberes y las técnicas y métodos. El correcto
tratamiento de la informacién pasa por la legibilidad y comprensibilidad,
pero también por la correcta formulacion de las cuestiones en toda su
complejidad. Por lo tanto, no deben incluir informacion que contradiga la
investigacion, por el contrario, deben incorporar -en el nivel adecuado-
los mecanismos de produccidn del conocimiento de una determinada
materia, para que los conceptos o la informacion cobren su verdadera
naturaleza de conocimientos abiertos y susceptibles de ser superados con
investigacién o especulacion intelectual.

4.3.3. Categoria 3: Estrategias didacticas

En la tercera categoria, estrategias didacticas se considera para su
analisis dos subcategorias y de acuerdo a las valoraciones obtenidas, la
subcategoria caracteristica de las estrategias, recibe la mayor puntuacion
de descontento por no poseer adecuada al desarrollo de los propositos y
objetivos del texto.

El analisis de los resultados arroja que los docentes no otorgan una
valoracion considerable a la presentacion de estrategias que promuevan
el aprendizaje autdbnomo del estudiante, asi como la inclusién de
estrategias para promover distintos estilos de aprendizaje. En el momento
actual cuando el sistema educativo peruano prioriza el enfoque basado en
el desarrollo de competencias y que el estudiante sea el constructor de su
propio aprendizaje, es muy importante que la editorial ofrezca una mejor
propuesta, por eso Arista, Bonilla y Lima (2010) sostienen que los
materiales educativos contienen la orientacion de los cambios
curriculares, por lo que, se convierten en elementos necesarios para
redefinir la practica docente, para apoyar la planeacion, ejecucion y
evaluacion de procesos didacticos para la ensefianza y el aprendizaje.

31 MINEDU (2007): Proyecto Educativo Nacional al 2021. La educacién que queremos
para el Perd. Lima
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Ante la mayoria de docentes que sostienen que las estrategias del
texto escolar cumplen parcialmente con ser participativas y significativas.
Es importante el trabajo de mediador del docente, al manejar las
estrategias dinamicas, participativas y significativas, para buscar en el
texto escolar oficial la orientacion necesaria para proporcionar las
“ayudas” desde fuera al aprendiz para que logre el procesamiento
profundo de la informacion que va a aprender (Diaz Barriga, 2005). En el
texto escolar de HGE de primer grado, sin embargo, se encuentran
objetivos planteados como preguntas, resimenes, ilustraciones,
organizadores graficos, siendo importante analizar el modo en que la
historia, la geografia y la economia se ponen a disposicion del estudiante,
porgue no todas las formas de ensefianza o de aprender contribuyen a la
adquisiciéon de las competencias ciudadanas, criticas e investigativas.
Cuando se referencia que el valor que pueden tener las estrategias en el
desarrollo de los procesos cognitivos para ayudar a los aprendizajes, éstas
representan el primer lugar, seguidas de la pertinencia a las
competencias, capacidades del area y el fomento de las actitudes en el
area.

Por ultimo, la evaluacion del texto escolar permite a los docentes
resaltar la propuesta de estrategias a desarrollarse grupalmente de manera
que promuevan el trabajo colaborativo, sin embrago la propuesta que un
texto escolar debe tener es presentar tanto estrategias individuales como
grupales, como sostienen Schiefelbein (1991), que el texto escolar debe
facilitar la socializacion del trabajo personal, por cuanto los estudiantes
pueden preparar en grupos, una version en que se integre el trabajo de
varios de ellos, a fin de que el docente so6lo revise “una” mas elaborada.
Por lo tanto, los textos escolares deben asegurar que cada actividad
incluya tanto trabajo personal como grupal.

4.3.4. Categoria 4: Recursos didacticos de apoyo
En la cuarta categoria se considera en principio la aceptacién
méaxima de los docentes a los recursos webgraficos y bibliograficos como
medios innovadores que le permiten al estudiante incrementar las
diversas formas de alcanzar el conocimiento no solo con el texto escolar.

Por otro lado, en la tabla N° 16 sobre los tipos de recursos, se
percibe que los docentes no se encuentran satisfechos y muestran un
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descontento por considerar los casos planteados en el texto carecen de
una adecuada contextualizacion a la realidad de los estudiantes y a su
espacio circundante ya sea a nivel local, regional, departamental, etc. Se
requiere implementar nuevos casos que permitan a los estudiantes
contextualizarse y poder comprender la realidad de la localidad, pais o
mundo; permitiéndoles desarrollar el pensamiento critico y el afan
investigativo.

En la evaluacién se puede observar que los textos explicativos se
acompafian con ilustraciones, imagenes y fotografias relacionadas con la
tematica que ayudan al alumnado a situarse en la época histdrica, pues
reflejan como era la realidad de ese momento. Los pies de foto
identifican y explican las ilustraciones y fotografias aclarando afiadiendo
informacion significativa. Las ilustraciones presentadas en el texto
escolar intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje, pues los
docentes sostienen que el libro texto cumple con los requerimientos de
calidad establecidos. Al respecto Gonzalez y Colas (2011) afirman “las
imagenes ocupan un lugar muy relevante en la transmision de
conocimientos didacticos” porque mediante las fuentes icOnicas
contextualizan la realidad méas proxima a los estudiantes.

Por ultimo, el texto escolar sugiere bibliografia y sitios web
pertinentes y actualizados donde se puede consultar a profundidad los
conocimientos sobre temas relacionados con los temas tratados.

4.3.5. Actividades de aprendizaje®

Los resultados de la investigacion reportan que la mayoria de
docentes se hallan poco satisfechos con las actividades propuestas en
cuanto a la novedad, significatividad, coherencia con el tema, la
dosificacion y variedad, notandose mayor en éste ultimo. Por tanto, un
buen texto escolar —a decir de Prats (2012)- debe ser susceptible de
adaptarse a los ritmos, secuencias o variedad de actividades de manera
poco forzadas.

%2 Las categorias referentes a las actividades y evaluacién hacen hincapié a la
evaluacion del cuaderno de trabajo, puesto que se encuentran distribuidas las
actividades y evaluaciones.
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En cuanto a la variedad de actividades, la investigacion reporta que
la mayoria de docentes se halla descontento. Es importante la eleccién de
actividades que promuevan la indagacion, investigacion o produccion
creativa del estudiante, esto les permitird desarrollar efectivamente las
habilidades superiores. Respecto a esta categoria, existe un problema en
los docentes, puesto que las actividades planteadas en el cuaderno de
trabajo escolar son relativamente diversas, dejandoles en varios casos
como tarea para casa, muchas veces los estudiantes al revisar y
comprobar que no estdn correctas, esta situacion interfiere en el
monitoreo del proceso de aprendizaje.

Para superar la situacion descrita anteriormente, deben plantearse
en el cuaderno de trabajo, actividades de refuerzo y ampliacion cuya
finalidad esta dirigida para aquellos alumnos que puedan y quieran seguir
trabajando y profundizando en el tema ofreciéndole posibilidades para
ampliar y desarrollar otras tareas de investigacion, elaboracion de
organizadores graficos para comunicar lo que aprende.

4.3.6. Evaluacion de los aprendizajes

Los resultados obtenidos en esta categoria reflejan que los docentes
tienen un nivel de aceptacidbn mayor cuando se aplican diversas
modalidades tanto en el libro, siendo estas minimas, como también en las
del cuaderno de trabajo; en las que se percibe una variedad de tipos y
procedimientos evaluativos que procesualmente el docente los trabajara
para poder vislumbrar el nivel de desarrollo que posea cada uno.

La evaluacion educativa tiene como finalidad mejorar la ensefianza
y para ello se exige el cumplimiento y desarrollo de las tres competencias
a lograr, tal como afirma (Pagés, 2002) “Se reclama educar la coherencia
entre el pensamiento y la accion, a fin de garantizar que el protagonismo
de los jovenes ciudadano y ciudadanas en la construccién del mundo
personal y social...”, En este proceso de construccion se deben integran
procesualmente las competencias, capacidades y el fomento de las
actitudes en base a los contenidos planeados concretizandolos en el
accionar propuestos por los objetivos al 2021 de obtener ciudadanos
formados para poder convivir democraticamente en su sociedad.

Los resultados de la investigacion para la evaluacion acorde a los
niveles y estilos de aprendizaje de los estudiantes fue calificado de no
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cumple y cumple parcialmente en su gran mayoria por eso se hace
necesario que el texto revise un repertorio mas amplio de criterios e
indicadores de evaluacion para las tres competencias del area. Seran
mejores aquellos instrumentos o estrategias evaluativas que permitan que
se manifieste la graduacion de la significatividad de lo aprendido en toda
su riqueza, para que pueda valorarse con mayor objetividad qué y como
aprendieron los alumnos (Diaz Barriga, 2005).

En cuanto a la evaluacion diagnostica se determind que el texto no
cumple con las expectativas, puesto que los docentes lo catalogan como
deficiente y no presente en el texto. No obstante, si se analiza con
detenimiento cada tema en el texto; existen indicios menores de una
evaluacion diagnoéstica partiendo de una situacion significativa para
poder generar los conflictos cognitivos.

En lo que concierne a la evaluacion en proceso, la forma de como
lo presenta el texto esta catalogada como cumplimiento medio a pesar de
plantearse mediante actividades que permiten autoevaluar y evaluar el
grado de entendimiento y comprension del tema que ha conseguido
adquirir el alumnado.

4.3.7. Categoria 7: Presentacion formal del texto escolar

De acuerdo a los resultados obtenidos en la ultima categoria, se
puede sefialar que el texto escolar cumple de una manera significativa
con los requerimientos de calidad, y que los docentes evaluadores,
resaltan en orden de valoracién a los indicadores de tipologia de la
imagen, la legibilidad de la letra y el tipo de lenguaje; por lo que se
deduce que la percepcion de los docentes es satisfactoria, resaltandose la
importancia del papel seleccionado que sirve de soporte a las demas
caracteristicas del texto escolar, cabe resaltar la tematica del color, puesto
que Estrada (2015) consider6 que los colores deben ser llamativos y
pertinentes con las imagenes y los graficos establecidos en el texto, de
aqui la importancia del color como elemento para acceder y acercar al
lector.

Es importante la valoracion hecha al indicador relacionado a la
legibilidad aunque sea valorada en menor nivel, también contribuye al
logro de los requerimientos de calidad, ya que el texto escolar deber estar
escrito en un lenguaje claro, preciso y fluido; La legibilidad hace
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ineludible relacionarla con ciertos criterios de lecturabilidad en el texto
escolar, estos que determinan de una u otra manera la legibilidad, y que
resultan importantes para la facilidad o dificultad de comprension del
texto, entre otros, tamafio y tipo de letra, extension de la linea,
interlineado, tipo de papel, impresion, diagramacion, uso de colores,
resaltados, espacios, etc. (Estrada, 2015).

La sumatoria de los indicadores es una forma de valorar la
funcionalidad del texto escolar y de alguna manera manejar criterios
claros al momento de escoger cualquier texto académico. Sin embargo,
se debe tener en cuenta que la calidad del texto no depende del objeto por
si mismo, sino del uso que hagan de él los docentes; lo que determinara
su aprobacion o desaprobacion en determinado contexto (Moya, 2008).
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CONCLUSIONES

Las conclusiones de esta investigacion son las siguientes:

a) La valoracion didactica del texto escolar es medianamente
favorable para los docentes entrevistados, pues el promedio
calculado de todas las categorias evaluadas determina que la
mayoria de docentes aprecia que el texto de Historia,
Geografia y Economia del primer grado de educacion
secundaria cumple parcialmente con los indicadores de calidad
establecidos en cada categoria y subcategoria. No obstante, un
minimo de ellos considerd que el texto escolar no cumple con
los indicadores evaluados, lo que establece que el texto
presenta ciertas deficiencias que es necesario tomar en cuenta.

Las categorias que evidencian un menor grado de desarrollo e
implicancia en el texto escolar son las referidas a: estrategias
didécticas, recursos de aprendizaje, actividades de aprendizaje
y evaluacion de los aprendizajes; en donde la mayor parte de
los docentes afirman no cumplir adecuadamente con los
criterios de calidad. Por otro lado, las categorias que estan
correctamente trabajadas son: presentacion formal del texto
escolar, contenidos de aprendizaje y alineacion curricular, en
ellos el porcentaje es medianamente mayor.

Por ende para decir que el texto escolar de HGE del primer
grado de educacién secundaria empleado en los colegios
publicos de Piura debe facilitar el aprendizaje de habilidades
intelectuales, el dominio de las técnicas usadas en los
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b)

componentes del area (Historia, Geografia y Economia) y el
planteamiento de estrategias que permitan la construccién del
conocimiento (metodologia) de los distintos saberes, siendo
estos significativos. Todo ello materializado en las sesiones
interaprendizajes que relacione los contenidos académicos con
los problemas y los elementos ligados a la realidad.

Con respecto al objetivo especifico 1 se establecid que tanto en
el texto escolar como el cuaderno de trabajo de Historia,
Geografia y Economia ejercen un uso constante y permanente
por parte de la mayoria de los docentes, tanto en la
planificacibn como en la ejecucion de sesiones de clase,
prefiriendo su uso al momento de orientar actividades de
aprendizaje, a la vez relacionado de manera complementaria
con el cuaderno de trabajo, en el que se encuentran todas las
actividades y evaluaciones que antes se presentaba en el texto
escolar. Estos recursos se integran directamente en la préctica
docente porque en esta realidad es la Unica opcién de trabajo
didactico.

En lo que corresponde al nivel de satisfaccion que tiene el
docente con el libro texto y el cuaderno de trabajo es nivel
medio, siendo el nivel més alto de insatisfaccion por el
inadecuado cumplimiento con respecto al texto escolar, oscila
en las estrategias didacticas y los recursos visuales de apoyo,
con respecto al cuaderno de trabajo, la insatisfaccion por el
inadecuado cumplimiento estd en los recursos visuales de
apoyo, ayudas bibliograficas y las herramientas de evaluacion.
Los docentes son conscientes de las carencias y limitaciones
didacticas y curriculares que presenta, las que se deben tomar
en cuenta para afrontar y superar desde la practica docente.

Con respecto al objetivo especifico 2 se concluye que el texto
escolar, como material didactico, debe ser evaluado segun su
calidad a partir de los siguientes criterios: alineamiento
curricular a la politica educativa, contenidos, estrategias,
actividades, recursos, evaluacion y presentacion formal del
texto escolar, considerando diferentes subcategorias e
indicadores por cada caso. A partir de las categorias y
subcategorias se ha disefiado la guia de evaluacion,
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d)

herramienta que ayudara a directivos y docentes del &rea de
Historia, Geografia y Economia a identificar las fortalezas y
debilidades del texto, en la perspectiva de afianzarlas o
superarlas desde las actividades de programacion curricular y
desde las funciones cotidianas que asume al momento de
orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La valoracion realizada por los docentes del area de Historia,
Geografia y Economia al texto escolar oficial del primer grado
de educacion secundaria es en términos generales es algo
favorable, porque un alto porcentaje de docentes considerd que
el texto escolar cumple parcialmente con los indicadores
fijados para cada categoria y subcategoria establecidas.

Por ultimo se concluye con respecto al objetivo especifico 3
que la evaluacién con respecto a la composicion, estructura y
calidad didactica dependera directamente de las valoraciones
que se establezcan a cada categoria, siendo las mejor
valoradas: presentacion formal del texto, alineamiento
curricular y los contenidos de aprendizaje, de los cuales hay un
relativo cumplimiento con alguna tendencia hacia el pleno
cumplimiento. Por el contrario, en las categorias: estrategias de
aprendizaje, recursos didacticos de apoyo, actividades de
aprendizaje y evaluacion se evidencia cierto incumplimiento a
los indicadores de calidad, pues gran parte de los docentes
entrevistados manifestd que el texto escolar no cumple con los
indicadores de calidad establecidos
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RECOMENDACIONES

Para poder desarrollar las competencias establecidas en el area
desde un ambito regional, las instituciones y los mismos
docentes deben contar con diversos fasciculos y/o mdédulos
donde se trabaje necesaria y directamente las nociones
historicas, geograficas, econémicas y/o culturales de la region
para complementar los aprendizajes de los estudiantes.

Se recomienda que en el Plan Operativo Anual de las
instituciones educativas investigadas se incluyan actividades
formativas (talleres, sesiones de autoaprendizaje, jornadas de
capacitacion) que ayude a los docentes a fortalecer sus
capacidades docentes para el uso del texto escolar y otros
materiales didacticos.

El instrumento de evaluacion aplicado en el texto escolar
resulta confiable por lo que se recomienda su generalizacién a
otras instituciones educativas e incluso a la valoracion de otros
textos escolares, también se recomienda la adaptacion
conveniente de acuerdo a los fines y objetivos planteados.

Con respecto a las evaluaciones finales de cada unidad, se
recomienda replantearlas para cumplir con los objetivos
establecidos segln los aprendizajes esperados para cada
competencia. En el caso de la evaluacion metacognitiva, se
debe crear espacios de reconocimiento para que el alumno sea
consciente del nivel y proceso de desarrollo efectivo.
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ANEXOS DE LA
INVESTIGACION







ANEXO 1: MATRIZ DE OPERALIZACION DEL PROBLEMA

::1:/%21?;2&2?1 Variables Definicién conceptual Dimensiones
¢ Alineamiento al
curriculo y enfoque
Descripcion detallada pedagdgico.
de las caracteristicas 0 | e Contenidos.
rasgos fundamentales o Tratamiento
Criterios de que debe cumplir un pedagdgico.
valoracion texto escolar y e Caracteristicas

¢Como se establece
la calidad didactica
de los textos
escolares oficiales
mediante la
aplicacion de
criterios de
valoracién didactica
desde la perspectiva
docente del area de
Historia, Geografia y
Economia del primer
grado de educacion
secundaria de los
colegios publicos de
Piura?

permiten evaluar la
calidad de los textos
escolares (MINEDU)

fisicas y formato.

e Concordancia
con el proyecto o
propuesta
educativa de la I.E.

Libros textos
de Ciencias
Sociales

Es una herramienta
impresa,
intencionalmente
estructurada para
inscribirse en un
proceso de aprendizaje
con miras a mejorar la
eficacia.(Alzate,M;Go
mez,M; Lanza,C)

o Objetividad
e Contenido.

e Estilo.

e Estructura.

e Presentacion
formal.

e Evaluaciones

Perspectiva
docente

Diferentes formas que
tienen los profesores de
desempefiar su rol
docente, que se
concreta y se observa a
través de su conducta
diaria de clase (forma
de interactuar con sus
estudiantes, de
explicar, evaluar, y
ejercer la disciplina,
etc.) (Diaz-
Aguado,1985)

e Frecuencia de
uso del texto
escolar.

e Nivel de
satisfaccion.
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ANEXO 2: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Problemas Objetivos Variables Metodologia
Problema general Objetivo general
¢Coémo se establece la | Determinar la calidad
calidad didactica de los | didactica de los textos
textos escolares escolares oficiales en el
oficiales mediante la area de HGE del primer
aplicacion de criterios | grado de educacién
de valoracion didactica | secundaria de la editorial a) Tipo de
desde la perspectiva Santillana 2015 investigacion:
docente del &rea de distribuidos por el
Historia, Geografia y MINEDU mediante No experimental-
Economia del primer criterios de valoracion Descriptiva
grado de educacion didactica bajo la
secundaria de los perspectiva docente. b) Disefio de la
colegios plblicos de investigacion:
Piura?
Problemas especificos Disefio

Objetivos especificos Criterios de | transversal

e ;COmo se relaciona valoracion descriptivo
la satisfaccion docente | e Determinar el nivel de | pedagégica | simple.
con respecto a la satisfaccion de los
estructura formal del | docentes con respectoa | Libros textos | ¢) Poblaciény
texto escolar oficial y | la estructura formal del de Ciencias muestra:
la forma de uso texto escolar y la forma | Sociales

determinado en la
planificacion curricular
y trabajo de aula?

e ;Cuales son los
criterios de valoracion
gue determinan la
calidad didéactica del
texto oficial de HGE
en Primer afio de
secundaria?

e ;Qué ventajas y
desventajas
encontramos en la
composicion y
estructura de los libros
texto de HGE de
primer afio distribuidos
por el MINEDU?

de empleo que se le
dedique.

o Especificar los
criterios de valoracion
didactica del texto oficial
de HGE del Primer grado
de secundaria para
determinar la calidad
didactica.

e -Evaluar la
composicidn, estructura
didactica y formal del
libro texto del area de
HGE del primer afio de
la editorial Santillana
2015 distribuidos por el
MINEDU.

Perspectiva
docente

Docentes de
instituciones
publicas de Piura
seleccionadas que
dicten el area de
HGE en Primero
de secundaria.

d)Técnicas e
instrumentos de
medida:

Encuestas
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ANEXO 3: CUESTIONARIO SOBRE USO DEL LIBRO TEXTO
OFICIAL Y DEL CUADERNO DE TRABAJO DEL AREA DE
HISTORIA, GEOGRAFIAY ECONOMIA
l. Informacion general

a) Institucion educativa:

b) Afios de experiencia:

Il. Informacion especifica

Lea detenidamente cada uno de los items y contesta cada uno de ellos,
marcando con una (X) de acuerdo a la escala que se propone:

1 2 3

Si consideras un uso
parcialmente (No
siempre) en las
programaciones.

Si consideras que no se
utilizan para
programaciones.

Si consideras que el uso
es siempre en las
programaciones

N° INDICADORES N | P | S
USOS DE LOS LIBROS TEXTO Y CUADERNO DE 1 2 3
TRABAJO
1 ¢Cual es la frecuencia semanal de uso del texto escolar en la
planificacion de clases?
5 ¢Cudl es la frecuencia semanal de uso del texto escolar para
desarrollar sus clases?
3 ¢Con qué frecuencia semanal utiliza el cuaderno de trabajo
para planificar sus clases?
4 ¢Con qué frecuencia semanal utiliza el cuaderno de trabajo
para desarrollar sus clases en aula?
FRECUENCIA DE TRABAJO EN EL TEXTO 1 5 3
ESCOLAR PARA EL DOCENTE
5 | Dictado de contenidos
6 Ejecucion de actividades en clase(Organizacién y trabajo con
la informacién)
7 | Sugerencia de tareas para casa
8 | Desarrollo de evaluaciones
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FRECUENCIA DE TRABAJO EN EL CUADERNO DE
ACTIVIDADES PARA EL DOCENTE

9 | Desarrollo de actividades en clase
10 | Desarrollo de actividades en el hogar
11 | Desarrollo de evaluaciones
NIVEL DE SATISFACCION GENERAL

12 ¢Cudl es tu nivel de satisfaccion respecto al apoyo que brinda

el texto escolar?
13 ¢Cual es tu nivel de_satisfaccién respecto al apoyo que brinda

el cuaderno de trabajo?

NIVEL DE SATISFACCION EN EL TEXTO ESCOLAR
14 | Las capacidades que promueven
15 | Las competencias que promueven
16 | Las actitudes que promueven
17 | Los contenidos que expone
18 | Las estrategias didacticas sugeridas
19 | Los recursos visuales de apoyo
20 | Los recursos bibliograficos

NIVEL DE SATISFACCION EN EL CUADERNO DE
TRABAJO

21 | Los recursos visuales de apoyo
22 | Las ayudas bibliogréaficas
23 | Las actividades de aprendizaje
24 | Las herramientas de evaluacion

FRECUENCIA DE TRABAJO EN LOS ESTUDIANTES

CON LOS TEXTOS ESCOLARES

25 | Con la informacidn bésica
26 | Con el materia grafico
27 | Para el andlisis de fuentes-documentales
28 | Con los proyectos de investigacion
29 | Con el material complementario
30 | Con las actividades metacognitivas

FRECUENCIA DE TRABAJO EN LOS ESTUDIANTES

CON LOS CUADERNOS DE TRABAJO

31 | Con las actividades para trabajar la informacién
32 | Con las actividades para aplicar lo aprendido
33 | Con las actividades metacognitivas
34 | Con los instrumentos de evaluacion
35 | Con los proyectos de investigacion
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ANEXO 4: CUESTIONARIO DE VALORACION DEL TEXTO
ESCOLAR OFICIAL Yy CUADERNO DE TRABAJO DE
HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA

Lee cada uno de los items y contesta cada uno de ellos, marcando con
una (X) de acuerdo a la escala que se propone:

1 2 3

Si consideras que el
texto lo cumple
parcialmente o de
manera regular

Si consideras que el texto
si lo cumple y de manera
excelente

Si consideras que el texto
no lo cumple o es
deficiente

Gracias por su colaboracion

* Alineamiento curricular del texto escolar 1 2 3
A | Propositos de Aprendizaje

El texto explicita de manera clara los
1 | propositos que deben lograr los estudiantes
en cada unidad.

El texto fija los propositos de aprendizaje
2 | acorde al grado de estudios y a las
necesidades del estudiante.

Establecimiento de Aprendizajes

e Esperados & 2 8
El texto escolar destaca los logros de
3 | aprendizajg en la adquisicion de
conocimientos.
El texto escolar presenta los logros de
4 | aprendizaje en el desarrollo de las
competencias.
5 El texto presenta los logros de aprendizaje
en el desarrollo de capacidades.
6 El texto incluye los logros de aprendizaje en
la formacion de actitudes.
c Establecimiento de Aprendizaje 1 5 3

Esperado por Competencias del Area

El texto precisa de manera clara los
7 | aprendizajes esperados en la construccion
de interpretaciones histdricas.

8 El texto establece de manera clara los
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aprendizajes esperados en Actla
responsablemente en el ambiente.

El texto precisa de manera clara los
aprendizajes esperados en Actla

9 responsablemente respecto a los recursos
econémicos.
* | Contenidos de Aprendizaje
D | Caracteristicas de los contenidos
10 | Eltexto presenta contenidos actualizados.
11 El texto plantea contenidos con profundidad
y consistencia.
El texto expone contenidos muy bien
12 -
dosificados
13 | Eltexto plantea contenidos criticos.
14 El texto expone contenidos correctamente
secuenciados.
El texto presenta contenidos
15 | contextualizados a la realidad de los
estudiantes.
El texto propone contenidos adaptados a la
16 .
edad de los estudiantes.
E | Estructura de los contenidos
El texto promueve una educacion
intercultural, democrética, respetuosa de los
17
derechos humanos, de la paz y cultura
ambiental.
18 El texto redacta los contenidos con claridad,
precisién y coherencia.
El texto promueve desarrollar el
19 | pensamiento histérico en el ejercicio de la
indagacion y la critica.
El texto promueve el desarrollo del
20 | pensamiento econémico y el buen manejo
de los recursos financieros
El texto desarrolla la vision sostenible entre
21 | la interactuacién del hombre y el medio
geografico.
F | Formas de presentacion de los contenidos
El texto presenta contenidos en esquemas,
22 | infografias, graficos  atractivos vy
motivantes.
23 | El texto expone espacios de apoyo para la
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comprension de contenidos (glosarios,
lectura de refuerzo, mapas, etc.).

El texto relaciona los contenidos con

24 | Fuentes de informacién-documentales para
la explicacion de los temas.
* | Estrategias didacticas
G | Caracteristicas de las estrategias
25 El texto incluye estrategias de ensefianza y
de aprendizaje innovadoras.
26 El texto propone estrategias motivantes y
dindmicas.
27 El texto plantea estrategias realmente
significativas.
28 El texto sugiere estrategias participativas y
de trabajo cooperativo.
Coherencia de estrategias con el
H .
Aprendizaje
29 El texto integra estrategias pertinentes con
las competencias y capacidades del area.
30 El texto sugiere estrategias que facilitan el
desarrollo de procesos cognitivos.
El texto considera estrategias para el
31 desarrollo de capacidades y habilidades
superiores (proyectos de investigacidn,
analisis de casos, etc.)
El texto incluye estrategias para promover
32 ; : .
diferentes estilos de aprendizaje.
El texto considera estrategias en el
33 | desarrollo de competencias en el dmbito
regional.
* | Recursos didacticos de apoyo
I Tipos de Recursos
El texto presenta suficientes mapas
34 | geograficos, cartas, planos pertinentes para
comprender la nocién de espacio.
El texto incluye lineas de tiempo o cuadros
35 | cronolégicos apropiados para comprender la
nocion tiempo.
El texto presenta casos que permitan
36 | analizar la realidad econdémica de la
localidad, region, pais, etc.
37 | El texto incluye esquemas, tablas y
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organizadores visuales que faciliten el
procesamiento y asimilacion de
informacion.

El texto presenta fotografias, ilustraciones,

38 | graficos e infografias que ayuden a
comprenderé y aclarar los contenidos
J | Caracteristicas de los Recursos
39 Los recursos de apoyo del texto son
novedosos.
0 Los recursos de apoyo del texto son
motivadores y atractivos.
Los recursos de apoyo que presenta el texto
41 | son pertinentes a los contenidos y
respetuosos de la diversidad.
42 Los recursos de apoyo facilitan la
realizacion de actividades significativas.
K | Ayudas o apoyos complementarios
El texto ofrece ayudas bibliograficas o
43 : ;
webgraficas actualizadas.
El texto brinda apoyos de Internet
44 | adicionales: websites, videos, bibliotecas
digitales, software especializados ,etc.
* | Actividades de aprendizaje
L | Caracteristicas de las actividades
Las actividades de aprendizaje del cuaderno
45 | de trabajo despiertan el interés de los
estudiantes.
6 Las actividades de aprendizaje que se
proponen son significativas.
47 Las actividades de aprendizaje del CT son
coherentes a los temas propuestos.
Las actividades de aprendizaje del CT se
48 | plantean de manera dosificada de acuerdo al
tiempo previsto para el area.
Las actividades de aprendizaje del CT son
variadas y permiten diversas experiencias
49 o S .
cognitivas(al inicio, durante y al final de la
clase)
Coherencia de las Actividades con el
M .
Aprendizaje
Las actividades de aprendizaje sugeridas en
50 | el CT promueven el desarrollo de los

procesos cognitivos.
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51

Las actividades de aprendizaje del CT son
adecuadas para el desarrollo de diversas
competencias del area.

52

Las actividades de aprendizaje del CT son
adecuadas para el desarrollo de diversas
capacidades del area.

53

Las actividades del CT favorecen el
aprendizaje auténomo de los estudiantes.

Evaluacion de los aprendizajes

Coherencia de la Evaluacién con los
aprendizajes

54

La evaluacion del CT se plantea de acuerdo
a los logros de aprendizaje previstos en el
area curricular.

55

La evaluacion del CT incluye itmes para
comprobar logros en todas las capacidades
cognitivas del area.

56

La evaluacion del CT plantea experiencias
para los diversos niveles y estilos de
aprendizaje de los estudiantes.

Tipos de evaluacién

57

El CT prevé evaluacion diagnostica al inicio
de cada unidad.

58

El CT prevé evaluacion procesual, a medida
que se desarrollan las clases.

59

El CT prevé evaluacion final, al cierre de
cada unidad.

Modalidad y  procedimientos  de
Evaluacion

60

ElI CT sugiere diferentes tipos o
modalidades de evaluacion ( Oral, escrita;
individual, grupal; autoevaluacion,
coevaluacion, etc.)

61

El CT considera diversos procedimientos de
evaluacion( Trabajos individuales, grupales,
preguntas de reflexién, metacognicién)

Instrumentos y apoyos

62

El CT incluye instrumentos de evaluacion
de diferente estructura, considerando items
de wvariada tipologia para comprobar
distintos aprendizajes.

63

El CT respecto a la evaluacién considera
ayudas(Solucionarios, refuerzos)
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Presentacion formal del Texto escolar

El texto escolar y el CT son manejables,

64 con el peso y tamafio adecuado.
El texto escolar y el CT estan impresos en
65 .
papel de calidad.
66 El texto escolar y el CT estan presentados
con colores atractivos.
67 El texto y el CT estan escritos con letra
legible.
68 El texto escolar y el CT incluyen elementos
motivadores(Figuras, vifietas)
Las imagenes del texto y el CT son nitidas,
69 o LTI . .
bien distribuidas, sin saturaciones.
70 El texto y el CT estan escritos en un

lenguaje claro, preciso, fluido.
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ANEXO 5: EVIDENCIA FOTOGRAFICA

Histor1g, Geograffa
y Economia 1

SECUNDARIA

s

?SANTILLANA

llustracion 1: Portada del texto

Presentacion

Finalldad del

llustracion 2: Presentacion del texto
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llustracion 4: Tabla de contenidos

174



llustracién 5: Proyecto de investigacion

llustracion 6: Presentacion de la unidad
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llustracién 7: Recurso didactico de apoyo

lustracion 8: Informacioén complementaria
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llustracién 9: Actividades de aprendizaje

llustracién 10: Evaluacién de aprendizaje
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