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CONTENIDO DEL RESUMEN

ASPECTO METODOLOGICO

Planteamiento del Problema

Esta investigacion se inclina hacia una Propuesta Pedagdgica, con contenidos del
Area de Matemética seleccionados, jerarquizados y adecuados a la edad de los
nifios, que lo lleven a desarrollar capacidades para lograr de forma eficaz, la
adquisicion de la nocidn de niumero en los nifios del Nivel Inicial 5 afios.

Objetivos

General:

e  Demostrar la eficacia de una Propuesta Pedagdgica para lograr la adquisicion
de la nociéon de nimero en el Nivel Inicial 5 Afios de la I.E. 15027 de Sullana.

Especificos:

e  Diagnosticar los conocimientos bdsicos matemadticos que poseen los nifios, a
través del Test de Pre cdlculo.

e Disefiar la propuesta pedagdgica de seleccidn y jerarquizacidon de contenidos
matematicos.

e  Evaluar la eficacia de la propuesta pedagdgica a través del Test de Pre calculo.

e  Contrastar los resultados obtenidos entre el grupo experimental y el grupo de
control.



Hipoétesis

La aplicacion de una propuesta pedagodgica referida a la seleccidn y jerarquizacion
de contenidos matematicos en el Nivel Inicial 5 afios ayudara a cimentar las
nociones basicas, para la adquisicién de la nociéon de niumero.

Breve referencia al marco teérico

El problema que se abordd estd centrado en la necesidad, de replantear las
capacidades y contenidos matematicos que se trabajan en el nivel inicial, ya que
en muchos casos no estan relacionados con la etapa de desarrollo, que se
encuentran los nifios.

Todo ello debido a que la nocién de numero, en cuanto a categoria formal, se
obtiene por un proceso de abstraccidn de las acciones realizadas sobre la realidad,
esto implica un periodo de operaciones concretas; y en la etapa de desarrollo
cognoscitivo de los nifios de Educacidn Inicial aun no se encuentra dicho periodo.

El disefio de este trabajo es experimental, y contiene un programa, cuyo propdsito
es preparar a los nifios para el descubrimiento de los numeros, a partir de una
jerarquizacidon de contenidos matemdticos, e incluye bdsicamente las nociones
Prenuméricas.

Para cumplir con los objetivos se procedid6 a determinar la poblacién de
estudiantes de ambos sexos de 5 afios de edad del nivel inicial, primero se les
aplico el Test de Pre calculo, observandose en los resultados que los nifios, poseian
algunas nociones de comparacién, nociones espaciales, y en algunos casos tenian
el conocimiento verbal de los nimeros. Posteriormente se aplicd el programa de
nociones prenuméricas, solamente al grupo experimental, en 42 sesiones, en este
programa, se emplearon estrategias ludicas, se trabajé la expresion corporal y la
manipulacidn. Finalmente se aplico el Post Test y se contrastaron los resultados.

Conclusiones

Los resultados obtenidos en el Pre test del Grupo Experimental el puntaje
promedio es 70.25 y los resultados obtenidos en el Grupo Control es 70.55 de
promedio, lo que evidencia que ambos grupos son equivalentes y que ninguno de
los dos inicié el programa con ventaja. Después de la aplicacidon del Programa de
Nociones Pre numéricas, en la aplicaciéon del Post test, el puntaje promedio en el
Grupo Experimental es de 105.95 y de 74.20 en el Grupo Control, observandose
entre los dos grupos una amplia diferencia; lo que demuestra que ha habido un
incremento significativo en el puntaje promedio del Grupo Experimental en
relacién al Grupo Control. Los resultados, evidencian la necesidad de replantear las
capacidades y los contenidos que se trabajan en el area de Matematica en el Nivel
Inicial, por las capacidades y contenidos que estén estrechamente relacionados
con la etapa de desarrollo en la que se encuentran los nifios, ya que la matematica
no exige aprendizaje mecdnico sino razonado.
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INTRODUCCION

El origen del pensamiento l6gico-matematico se evidencia
en la actuacion del nifio sobre los objetos y en las relaciones que
a través de su actividad establece entre ellos. A través de sus
manipulaciones el nifio descubre lo que es duro y blando, lo que
rueda, lo que es grande y lo que es pequefio, pero aprende
también las relaciones entre estas nociones y los objetos
(descubre que la pelota rueda mas rapido que un carrito, que un
lapiz es mas largo que una crayola, que un balde de arena es
pesado y que un globo es liviano). Estas relaciones que
permiten organizar, agrupar, comparar, etc., no estdn en los
objetos como tales sino que son una construccion del nifio sobre
la base de las relaciones que encuentran y detecta.

Como ocurre en las demds 4reas la representacion
matematica exige la intervencion planificada del docente, quien
apoyandose en la curiosidad y en la actividad del nifio
proporciona orientaciones para que su actuacion vaya pasando
del nivel de la manipulacion al de la representacion y luego al

13



nivel de la expresion, con un lenguaje adecuado. Gracias a la
intervencion planificada del docente, el nifio aprendera primero
a descubrir las caracteristicas de los objetos, a establecer
relaciones de distinto orden, a efectuar colecciones de objetos en
base a determinados atributos, luego a utilizar con propiedad
estrategias sencillas de contar y a representar graficamente
mediante dibujos o cifras las cantidades. Aprendera también la
conveniencia de las mediciones para resolver pequenos
problemas y a familiarizarse con unidades de medicion del
espacio y del tiempo. Asimismo empezara a diferenciar figuras
de cuerpos geométricos y a establecer relaciones entre estas
figuras y €l mismo.

Esta investigacion se centra principalmente en la ejecucion
de un Programa Pedagdgico que muestra las nociones basicas
matematicas, adecuadas a la edad del nifio, que deben
desarrollarse en el Nivel Inicial antes de trabajar la nocion de
nimero. Ademds se intenta concientizar a los docentes de
Educacion inicial sobre la importancia de la relacion entre las
etapas de desarrollo del nifio y los contenidos que se brindan en
el proceso de ensefanza.

El contenido de este trabajo se ha dividido en cinco
capitulos: El primero esta dedicado al planteamiento del estudio,
incluye: formulacion del problema, hipotesis, delimitacion de
los objetivos y justificacion. El segundo capitulo presenta el
marco teorico que respalda la propuesta. El tercer capitulo
desarrolla el Programa de seleccion y jerarquizacion de
contenidos matematicos, para aplicarlo al grupo experimental.
El cuarto capitulo, presenta la Metodologia de Investigacion y el
quinto capitulo muestra los resultados obtenidos en la presente
investigacion.

14



1.1.

CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

Formulacion del Problema

.Cual es la eficacia de la aplicacion de una propuesta
pedagogica referida a la seleccion y jerarquizacion de
contenidos matematicos para lograr la adquisicion de la
nocion de nimero en el nivel inicial 5 afios?

El presente capitulo estd orientado a desarrollar el
planteamiento del estudio, la hipdtesis a comprobar, los
objetivos que se desean lograr y la justificacion del estudio.

En el campo de la Educacion Inicial, muchos paises tienen
programas educativos fuertemente influenciados por las teorias



de Piaget y las matematicas modernas; esto quiere decir que se
propone en el Nivel Inicial, la ensefianza de conocimientos
prenuméricos, conocimientos considerados como preparatorios
para la construccion del nimero: conjuntos, correspondencias,
clasificaciones, seriaciones, ordenaciones. “Quizd convenga
recordar que las nociones de conservacion, clasificacion y
seriacion son esenciales desde varios puntos de vista. Por
supuesto cualquier actividad cientifica se basa en algun tipo de
clasificacion y medicion. Resulta por tanto muy dificil que los
nifios puedan comprender los rudimentos de la ciencia sino
entienden las nociones mencionadas” (Carretero, 1993: 44)
Todo ello debido a que la nocion de numero, en cuanto a
categoria formal, se obtiene por un proceso de abstraccion de las
acciones realizadas sobre la realidad, esto implica un periodo de
operaciones concretas; y en la etapa de desarrollo cognoscitivo
de los nifios de Educacion Inicial ain no se encuentra dicho
periodo.

Es un gran error suponer que el nifio adquiere la nocion de
nimero y otros conceptos matematicos justamente por la
ensefianza. Por el contrario, hasta cierto punto los descubre ¢l
mismo independiente y espontdneamente. “Cuando los adultos
tratan de imponer prematuramente a un chico conceptos
matematicos, su aprendizaje serd meramente verbal; la
verdadera comprension de los mismos so6lo llega con su
crecimiento mental. Sustenta esta afirmacion narrando por una
parte como nifios de 5 o 6 afios, aunque conozcan los nombres
de los numeros, porque tuvieron una ensefianza verbal de estos,
todavia no captan la idea esencial, que es su permanencia o
conservacion” (Chamorro, 2004: 253). La nociéon de
conservacion va a lograrse cuando el pensamiento se haga
reversible, es decir, cuando el nifio se encuentre el periodo de las
operaciones concretas.

Pero en nuestra realidad, a pesar de que a lo largo de la
formacion docente se reciben cursos relacionados con la
psicologia del desarrollo del nifio, llevar a la practica toda esta
teoria sigue siendo un reto para los docentes de Educacion
Inicial. Actualmente, el trabajo del area de matematica esta
ligado a desarrollar la mayor cantidad de contenidos como sea



posible desconociendo o dejando de lado, la etapa de desarrollo
en la que se encuentra el nifio, es mas, sin reflexionar sobre si el
nifio esta preparado para desarrollar o no una determinada
capacidad.

Una de las consecuencias de brindar abundante contenido
es la pasividad del aprendizaje, ya que algunos docentes obligan
a los niflos a permanecer sentados casi toda la mafiana
desarrollando tareas, cuando en realidad, el niflo aprende
explorando, manipulando y/o experimentando.

El aprendizaje de conceptos y nociones matematicas se
fundamenta en el enfoque constructivista, en la medida que los
nifios tengan experiencias donde el movimiento y la
manipulacion sean los elementos integrantes de las mismas, solo
asi irdn construyendo sus propios conceptos.

La realidad nos lleva a conocer que en algunas
Instituciones Educativas Estatales se estan trabajando
capacidades que no corresponden al Nivel Inicial sino al
Primario; pasando por alto o dejando de lado la etapa de
desarrollo en la que el nifio se encuentra, que es la etapa
preoperacional, la cual implicaria mas estrategias de
experimentacién y manipulacion por parte de los docentes.

Los cuadernos y folders de los nifios de algunas
Instituciones Educativas son la evidencia para determinar que en
el Area de Matematica, la secuencia con que se trabaja no es la
correcta ni se adecua a la etapa de desarrollo cognitivo de los
nifos y solo se limita a la aplicacién de fichas que presentan los
distintos libros de Aprestamiento; estas actividades se realizan
indistintamente sin tener en cuenta criterios de seleccidon o
jerarquizacion de contenidos. A veces, por ejemplo, se empieza
por la nocién de numero, que es la ultima nocién que se deberia
trabajar; originando que los nifios aprendan por repeticion, y se
limite el desarrollo del pensamiento.

El problema de brindar abundante contenido matematico,
sin tener un orden o una secuencia y sin tener en cuenta la edad
de los nifios, altera el desarrollo normal de las capacidades



1.2.

cognitivas de los mas pequefios. Hay evidencias de que en
algunos centros de Educacion Inicial trabajan los numeros
naturales llegando incluso hasta el 50 y en casos extremos hasta
el 100, ademas de problemas de sumas y restas. Con todo lo
anteriormente mencionado habria que preguntarse ;porque se
vienen trabajando contenidos que exigen el razonamiento
abstracto cuando los nifios se encuentran en el desarrollo del
pensamiento pre operacional?

Este problema ha incrementando atin mas en los ultimos
afos, debido a la competencia entre los centros de Educacion
Inicial, ya que ante el prejuicio de algunos padres de familia, es
mejor colegio el que brinda abundante contenido, aunque
desconozcan que sus hijos no se encuentren en la etapa
adecuada para ello. A esta edad deberian permanecer menos
tiempo sentados y mas tiempo interactuando, experimentando, y
explorando sensorialmente.

Esta situacion es preocupante porque sabiendo que cada
conocimiento nuevo depende en cierto grado de los
conocimientos previos, el hecho de que los nifios no posean los
conocimientos basicos matematicos o que estos hayan sido
adquiridos de forma superficial puede ocasionar que en un
futuro préximo, sientan aversion hacia las matematicas.

Esta investigacion se inclina hacia una Propuesta
Pedagogica, con contenidos del Area de Matematica
seleccionados, jerarquizados y adecuados a la edad de los nifios,
que lo lleven a desarrollar capacidades para lograr de forma
eficaz la adquisicion de la nocion de nimero en los nifios del
Nivel Inicial 5 afios, y asi poder sentar las bases sobre los
futuros aprendizajes del area de matematica que junto a las otras
areas del nivel contribuyen al desarrollo integral del nifio.

Hipadtesis

Hipotesis General



1.3.

La aplicacién de una propuesta pedagogica referida a la
seleccion y jerarquizacion de contenidos matematicos en el
Nivel Inicial 5 afios ayudara a cimentar las nociones bdsicas,
para la adquisicioén de la nocién de nimero.

Hipotesis Especificas

- Existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento
global, con respecto a la adquisicion de la nocidon de numero,
en los estudiantes del Nivel Inicial 5 Afios de la I.E. 15027,
Sullana, entre el grupo de control y el grupo experimental.

-La propuesta pedagoégica ha permitido en el grupo
experimental la adquisicion de la nocidon de nimero

- Existe marcadas diferencias después de la aplicacion de la
Propuesta Pedagogica entre los resultados obtenidos entre el
grupo experimental y grupo de control.

Delimitacion de los Objetivos
1.3.1. Objetivo General
Demostrar la eficacia de una Propuesta Pedagbgica

para lograr la adquisicion de la nocidon de numero en el
Nivel Inicial 5 Afios de la I.LE. 15027 de Sullana.

1.3.2. Objetivos Especificos

e Diagnosticar los conocimientos basicos matematicos
que poseen los nifios, a través del Test de Pre
calculo.

e Disefiar la propuesta pedagdgica de seleccion y
jerarquizacion de contenidos matematicos.

e Evaluar la eficacia de la propuesta pedagogica a
través del Test de Pre célculo.



e Contrastar los resultados obtenidos entre el grupo
experimental y el grupo de control.

1.4. Justificacion de la Investigacion

Este estudio pretende resolver un problema real, que viene
déndose en las aulas del Nivel Inicial, debido a que los
contenidos que se vienen trabajando en el area de matematica
son inapropiados para la edad de los nifios. (Ver anexo 1). Es
evidente que en algunas Instituciones Educativas se estd
distorsionando el Disefio Curricular Nacional, que es el que nos
brinda las lineas directrices acerca de las capacidades que deben
desarrollarse en cada Nivel y por las que se deben regir todas las
Instituciones Educativas del pais.

La propuesta pedagodgica da énfasis a la seleccion y
jerarquizacion de los contenidos del area de matematica, de tal
manera que lleven al nifio a la adquisicion de la nocion de
numero, ademas de llevar al docente reflexionar de manera
constante y critica sobre las actividades desarrolladas
diariamente en el trabajo con los nifios, con la finalidad de
autoevaluar su desempefio, proponer intervenciones mas
acertadas, y reforzar aquellas practicas pedagogicas que logren
aprendizajes significativos en los nifos, lo que redundard en
beneficio de los mas pequefios.

Esta Propuesta Pedagdgica, también podra ser aplicada a
cualquier realidad educativa (siempre y cuando se adapte al
contexto donde se ejecute), debido a que contiene nociones
basicas que todo nifio tiene que dominar al culminar su paso por
las aulas del Nivel Inicial.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

1.1. Teorias que fundamentan la Propuesta Pedagoégica
2.1.1. La teoria constructivista

“Se suele justificar el término de constructivismo a
partir de la idea fundamental de la teoria: la
consideracion del hombre como constructor de su propio
aprendizaje. Es decir, el hombre, en su actividad en el
mundo, consigue todo el andamiaje de conocimientos a
partir del cual se enfrenta con la realidad” (Pérez, 2008:
188). El constructivismo es una corriente de la didactica
que se basa en la teoria del conocimiento constructivista.
Postula la necesidad de entregar al alumno herramientas
que le permitan crear sus propios procedimientos para
resolver una situacién problematica, lo cual implica que
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sus ideas se modifiquen y siga aprendiendo. “En
consecuencia segin la posicidbn constructivista, el
conocimiento no es una copia de la realidad sino una
construccion del ser humano, con los esquemas que ya
posee, es decir, con lo que ya construyd en su relacion
con el medio que lo rodea” (Carretero, 1993:21)

El constructivismo en el dmbito educativo propone
un paradigma en donde el proceso de ensefanza-
aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como proceso
dindmico, participativo e interactivo del sujeto, de modo
que el conocimiento sea una auténtica construccion
operada por la persona que aprende (por el «sujeto
cognoscentey).

Se considera al alumno como poseedor de
conocimientos que le pertenecen, en base a los cuales
habra de construir nuevos saberes. No considera la base
genética y hereditaria en una posicidn superior o por
encima de los saberes. Es decir, a partir de los
conocimientos previos de los educandos, el docente guia
a los estudiantes para que logren construir conocimientos
nuevos y significativos, siendo ellos los actores
principales de su propio aprendizaje. Un sistema
educativo que adopta el constructivismo como linea
psicopedagodgica se orienta a llevar a cabo un cambio
educativo en todos los niveles.

La matematica del Nivel Inicial

El nino del Nivel Inicial, se encuentra en un
periodo sensible de su desarrollo, esto quiere decir que el
80 % de su cerebro se desarrolla durante la etapa
preescolar, por lo tanto, es importante trabajar los
conocimientos que debe aprender y el método con que lo
hace. Se debe ensefiar matemdtica no para obtener
aprendizajes mecanicos sino para llevar a la persona a
pensar, a enjuiciar y a acrecentar sus conocimientos.


http://es.wikipedia.org/wiki/Paradigma
http://es.wikipedia.org/wiki/Alumno
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Hay que resaltar también que los nifios no
aprenden sentados, no aprenden recibiendo 'y
acumulando pasivamente los datos que reciben, mas bien
se tiene que usar estrategias que los estimulen a su
autonomia e iniciativa; ya que el desarrollo del
pensamiento matematico supone una construccion
personal, una construccion desde dentro, algo que
unicamente el nifio puede hacer.

Gracias a las interacciones con las personas y con
el medio, los nifios van creando y madurando las
estructuras de razonamiento logico matematico. La
familia conjuntamente con la Institucion Educativa debe
proporcionar al nifio herramientas necesarias que le
permitan ir construyendo el propio razonamiento ldgico
matematico. “Para conseguir estos propositos en las
primeras edades el razonamiento 16gico matemadtico se
ocupa de analizar cualidades sensoriales, desde tres
puntos de vista, que coinciden con tres grandes
capacidades del ser humano: identificar, definir, y/o
reconocer estas diferentes cualidades, analizar las
relaciones que se establecen entre unas y otras, y
observar sus cambios, llamados también operadores
l6gicos” (Alsina, 2006: 28). Esto determina que las
primeras estructuras l6gico matematicas que adquiere el
nifio son las clasificaciones y las seriaciones, estas
aparecen a causa de factores perceptivos 'y
sensoriomotores. Gracias a la interaccion con todo lo que
le rodea y a la manipulacion, el nifio llega a descubrir las
propiedades de los objetos y es aqui donde van
apareciendo los primeros esquemas.

Hay que tener presente que estas estructuras de
razonamiento 1légico matematico tienen un papel
fundamental en la adquisicion de las distintas nociones
que sirven para designar aspectos cuantitativos de la
realidad que les rodea como en la adquisicion del sentido
numérico. Identificar, definir y/o reconocer cualidades
sensoriales de los objetos consiste en profundizar sobre
estas caracteristicas, como el color, medida, grosor,
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textura, etc. Estas actividades también permitirdn a los
nifios hacer agrupaciones de elementos a partir de sus
cualidades y también preparan su mente para hacer
agrupaciones segun caracteristicas cuantitativas a partir
de cuantificadores.

Mision de la matematica

La meta de la ensefianza de la matematica se define
como “Ayudar al alumno a desarrollar su pensamiento
loégico convergente, conjuntamente, con el pensamiento
libre, creativo, autonomo y divergente” (Rencoret,
1994:13).

El pensamiento logico y el creativo se
complementan, es necesario desarrollar los dos para una
mejor actuacion sobre el mundo. Pero no solo debemos
trabajar en el desarrollo del pensamiento convergente y
el divergente sino que paralelamente a esto tenemos que
trabajar la autonomia en los niflos, porque en esta
construccion, el proceso es personal y construiran mas y
mejor los conocimientos, los nifilos mas activos y seguros
de si mismos.

“Es necesario visualizar el aprendizaje de la
matematica como proceso y como producto. En cuanto
proceso, permite desarrollar habilidades cognitivas que
se pueden asociar al pensamiento divergente; en cuanto
producto, permite aprender objetos del saber matematico
que son bdasicos en nuestra cultura y posibilitan el
desarrollo del pensamiento logico convergente”
(Rencoret, 1994:14). Ensenar a los ninos a desarrollar el
pensamiento logico matematico es muy importante
porque la matemadtica tiene un papel protagénico en el
conocimiento.

El dominio de la matematica exige desarrollar el
pensamiento abstracto y muchas veces cometemos el
error de ensefar contenidos imposibles de comprender a
una edad muy temprana.



2.1.4. La matematica del nivel inicial en el DCN

Los nifios llegan a la escuela con conocimientos
basicos, que aprenden en casa y en el entorno, todos
estos conocimientos se organizan formando estructuras
l6gicas de pensamiento con orden y significado. “Es aqui
donde la matematica, cobra importancia pues permite al
nifio comprender la realidad sociocultural y natural que
lo rodea, a partir de las relaciones constantes con las
personas y su medio” (DCN, 2009: 130)

El trabajo en esta Area debe proporcionar a los
nifios las herramientas para aplicar los conocimientos
aprendidos a la vida real, para que pueda resolver
problemas de la vida cotidiana, cuando estos se le
presenten. Es la matematica la que proporciona las
herramientas para la representacion simbdlica de la
realidad y del lenguaje, facilita la construccion del
pensamiento y el desarrollo de los conceptos y procesos
matematicos.

El desarrollo de estructuras 16gico matematicas en
Educacion Inicial se traduce en:

e  “Identificar, definir y/o reconocer caracteristicas de
los objetos del entorno.

e Relacionar caracteristicas de los objetos al clasificar,
ordenar, asociar, seriar y secuenciar.

e Operar sobre las caracteristicas de los objetos, es
decir, generar cambios o transformaciones en
situaciones y objetos de su entorno para evitar
asociarla exclusivamente a la operacion aritmética”
(DCN, 2009: 130)

Los organizadores y competencias a desarrollar
segin el Ministerio de Educacién, en el area de
matematica son las siguientes:



e “Numero y Relaciones: Establece relaciones de
semejanza y diferencia entre personas y objetos de
acuerdo a sus caracteristicas con seguridad y
disfrute.

e Geometria y medicion: Establece y comunica
relaciones espaciales de ubicacion identificando
formas y relacionando espontaneamente objetos y
personas.

e Realiza calculos de medicion utilizando medidas
arbitrarias y resolviendo situaciones en la vida
cotidiana”. (DCN, 2009: 131)

Dentro las competencias mencionadas en el
apartado anterior, las capacidades del drea de matematica
propuestas por el MED, y que estan referidas al uso de
los numeros son las siguientes:

e “Identifica y establece en colecciones la relacion
entre nimero y cantidad del 1 hasta el 9.

e Utiliza espontaneamente el conteo en situaciones de
la vida diaria.

e Registra datos de la realidad utilizando palotes y
puntos en cuadros de doble entrada: control de
asistencia, cuadro de  cumplimiento  de
responsabilidades, etc.” (MED, 2009: 178).

Las demas capacidades referidas al area, tienen un
orden logico y adecuado para los nifios del Nivel Inicial,
pero no contiene capacidades para desarrollar la nocion
de conservacion y la expresion verbal de un juicio
légico, parte que se esta complementando en esta
propuesta, por ser necesaria para la adquisicion de la
nocion de nimero.



2.1.5. La actitud del docente

Las actitudes que debe tener el docente de
Educacion Inicial para favorecer el desarrollo del
pensamiento matematico en el nifio son las siguientes:

e El docente tiene que crear un clima de confianza en
el aula, que favorezca los aprendizajes, el nifio tiene
que sentirse acogido, aceptado, querido, ya que el
amor es una necesidad basica en él. Una atmosfera
afectiva en los nifios dependerd de la relacion
docente — nifo y nifio — nifio.

a) Relacion docente - nifio: la actitud del docente
tiene que ser de respeto, debe aceptar al nifio tal
y como es y ademds confiar en sus
posibilidades, es el docente quien debe guiar y
orientar a los niflos para que construyan su
propio conocimiento, para que resuelvan los
problemas que se le presenten.

b) Relacion nifio — nifo: el docente tiene que
proponer actividades a los nifios que promuevan
las relaciones con sus demas compaiieros.

e Estar en disposicion de dar explicaciones claras,
precisas y verdaderas a los nifios, no hay que pensar
o suponer que no entenderan o que ya esta entendido
todo.

e Acercarse al nivel del nifio, para poder ayudarle a
adquirir nuevos conocimientos. Los nifios llevan
conocimientos al aula, ellos no van vacios de saber.
Por otro lado hay que reconocer que los nifios no
solo aprenden de los adultos sino de los otros nifios.

e Seleccionar y variar situaciones de aprendizaje,
respetando los conocimientos del nifio.



e [Estar pendiente de los nifos, para originar, en el
momento oportuno, situaciones de conflicto que
rompan el equilibrio y asi ellos mismos empleen las
estrategias que lo lleven a encontrar soluciones.

e No corregir errores sino mas bien aceptarlos como
parte de una etapa evolutiva.

e Animar a los niflos, constantemente para solucionar
las situaciones conflictivas que se le presenten.

e Organizar y planificar las clases de acuerdo a los
intereses de los nifos.

e Motivar al nilo a que experimente, relacione,
compare, a que diga lo que €l piensa.

e Realizar actividades acordes al nivel de pensamiento
del nifio y ser pacientes porque no todos los alumnos
aprenderan al mismo ritmo y porque la construccion
del pensamiento es lenta y laboriosa. Los problemas
que se planteen deben ser extraidos de la vida
cotidiana, no deben ser tan dificiles como para que
el nifio no los pueda resolver y lo hagan sentir que
fracasd, ni tan sencillos que no lo lleven a centrar su
atencion en algo ni pensar en soluciones creativas.

e “Ayudar al nifio a tener ideas brillantes, muchos
nifios nos sorprenden con sus ideas agudas e
ingeniosas en la resolucion de diferentes propuestas.
Es lo que llamamos ideas brillantes. El tener ideas
brillantes es la esencia del desarrollo intelectual”

(Dubovick, 1994: 47).

2.1.6. Estrategias apropiadas para trabajar el area de
matematica

En el Nivel Inicial la estrategia por excelencia es el
juego, este es una actividad innata, connatural al nifio.
“Es en esencia una actividad que tiene fin en si misma y



se realiza por el gozo que procura. El juego es placer,
pero también es una actividad seria en donde todas sus
manifestaciones, hasta las de aparente desorden tienen
importancia y significacion” (Dubovick, 1994: 50). El
juego pone al nifio en contacto con el entorno, lo lleva a
observar, crear, sacar conclusiones, y en general a
aprender y a recrearse, por estas razones es indispensable
para el normal desarrollo del nifio.

Se puede afirmar que a través del juego el nifio se
divierte pero también aprende a cooperar, a socializarse,
a respetar reglas y a desarrollar su inteligencia.

“El juego, si es aceptado como tal por el nifio,
supone una motivacion suficiente; contiene su propia
finalidad. Pero esto no excluye, sino todo lo contrario,
que responda a una intencién pedagdgica y no solamente
a una preocupacion por entretener al nifio o divertirle”
(Boule, 1995: 15). Cada juego es una nueva experiencia,
que muchas veces propicia nuevas actividades,
habilidades, deseos, sentimientos y conocimientos.

Otras de las estrategias muy importantes para
desarrollar el pensamiento logico matematico y que
deberian trabajarse en el Nivel Inicial, son las siguientes:

e Los nifios exploran y aprenden sobre el mundo que
los rodea usando sus sentidos, estas experiencias
provocan otras oportunidades valiosas de
aprendizaje.

e Presentar situaciones en donde los nifios puedan
vivenciarlas a través del propio cuerpo y del
movimiento, ya que ofrecen  numerosas
oportunidades de exploraciéon del entorno que le
rodea. La expresion corporal es una actividad que
desarrolla la sensibilidad, la imaginacion, Ila
creatividad y la comunicacién humana.



Manipular, experimentar, favorecer la accion sobre
los objetos, dado que es a partir de la accion sobre
estos que el nifio puede ir creando esquemas
mentales de conocimiento. Se debe estimular al nifio
a que sienta curiosidad por el mundo y a interactuar
con los objetos para poder construir un pensamiento
activo y posteriormente 16gico. El observa por
instinto natural de forma espontanea; el docente ha
de planificar situaciones, experiencias, de forma
variada, concreta, manipuladora, creativa,
interesante y motivadora para acelerar el proceso
espontaneo.

Hacer  actividades graficas después de haber
garantizado suficientemente la manipulacion y
experimentacion con materiales diversos. Una
actividad ludica donde las actividades grafico
plasticas representan un juego, estimulan el
desarrollo motriz y se convierten en acciones utiles
para la ensefianza de otros conocimientos. En ellas
intervienen  sensaciones, percepciones 'y el
pensamiento.

Verbalizar las observaciones, las acciones y los
descubrimientos efectuados a través de la
interaccion, el didlogo, y la negociacion, con el
objetivo de favorecer la comprension e
interiorizacion de los conocimientos, ya que el
lenguaje juega un papel muy importante para el
desarrollo del pensamiento matematico.

Programar este tipo de actividades de forma
sistematica unas dos veces por semana.

Basar el aprendizaje de las estructuras logico
matematicas en un enfoque global, a partir de
actividades contextualizadas (Alsina, 2006: 32).



2.1.7. Materiales del area de matematica

El material didactico va directamente a las manos
del nifio, de ahi su importancia; funciona como un
mediador instrumental, incluso cuando no hay un adulto
que acerque el nifio a los aprendizajes.

La funcion del material educativo para desarrollar
el pensamiento logico matematico es importante
particularmente durante las clases, es el soporte de la
actividad; y para ello hay que dar a los nifios la
oportunidad de que manipulen libremente el material y a
la vez orientarlos, de modo que logremos alcanzar los
objetivos planteados. El material de acuerdo a la
convergencia o divergencia de la actividad, puede ser
estructurado y no estructurado.

Hay sectores o espacios pedagdgicos dentro del
aula, que llevan al nifo a desarrollar su pensamiento
matematico y que son propuestos por el Ministerio de
Educacion, estos son siete pero nos centraremos en los
que estan mas ligados al area:

Construccion, su finalidad es representar Ila
realidad a través de la construccion creativa, ejecutar
coordinacion motora fina y su capacidad de organizacion
y relacionarse con el espacio y caracteristicas de los
objetos. Aqui tenemos:

- Material no estructurado: botellas de plastico, conos
de papel higiénico, tapas, cajas, lanas, latas limpias
sin bordes filudos, chapas, hilos cuerdas, palitos de
chupete.

- Material estructurado: bloques de, madera de
diferentes formas y tamafos, cubos de madera,
bloques de plastico.
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Juegos de atencion concentracion, su finalidad es
desarrollar su capacidad de andlisis y sintesis y ejecutar
su coordinacién motora. Aqui tenemos:

- Rompecabezas, ludos, juegos de memoria, bingos,
loterias, dominds, cartas, bloques de plastico
pequenios, dados, damas, bloques logicos, abacos,
yupanas, regletas de colores, balanzas, relojes,
dados, etc.

Experimentos, su finalidad es Descubrir
propiedades de objetos y seres vivos a través de la
observacion y/o experimentos sencillos.

Internalizar nociones de cantidad peso y volumen y
desarrollar la curiosidad, observacion, e investigacion del
medio natural y social. Aqui tenemos:

- Material estructurado: pinzas, lupas, frascos de
plastico de diversos tamafios, jarras de medida,
cucharas de medida, goteros, mecheros.

- Material no estructurado: chapas, semillas, piedras
de colores, palitos de chupete pintados de colores
diversos, pitas tierras de color, plantas o
germinadores, botellas transparentes de medio litro o
menos, colecciones de plumas, pieles, insectos,
hojas de la zona. (MED, 2009, 171)

Criterios para secuenciar los contenidos

En el Nivel Inicial, se trabajan las primeras
nociones de manera formal por lo tanto, es importante
los conocimientos que deben aprender y el método con
que esto se logra. Se debe ensefiar matematica no para
obtener aprendizajes mecanicos sino para llevar a la
persona a pensar, a enjuiciar y a acrecentar sus
conocimientos.



La secuencia se refiere al orden en se deben
desarrollar los contenidos y a la continuidad de los
aprendizajes. Asimismo, tiene que considerar el factor
l6gico, es decir, que los contenidos deben guardar
relacion entre si; y el factor psicoldgico, es decir, ha de
respetar la etapa en la que se encuentre el nifio ya sea en
lo cognitivo, afectivo o psicomotor.

En el Nivel Inicial, el area de Matematica no debe
trabajarse de forma aislada, sino deben integrarse las
otras dareas del curriculo, ya que esta interrelacion
facilitard la construccion del conocimiento. Para facilitar
el desarrollo de las capacidades en los nifios, los
contenidos tienen que estar secuenciados, integrados y
organizados.

Para jerarquizar los contenidos hay que tener en
cuenta que cada nuevo aprendizaje depende en cierto
grado del anterior, los conocimientos previos capacitan
al nifio para interpretar los siguientes. El aprendizaje
dependera de la capacidad de relacionar el conocimiento
que se tenia con el conocimiento nuevo. En matematica
los conceptos mas elementales deben estar presentes
antes de la proxima etapa de abstraccion. Entonces, antes
de trabajar un tema, el docente se debera preguntarse qué
necesita saber el niflo para realizar una determinada
tarea, la respuesta dara las lineas directrices para llegar al
tema principal.

Una deficiente jerarquizacion de los contenidos y
una metodologia de ensenanza inadecuada puede hacer
al alumno dependiente, inseguro y hacerle sentir temor y
tedio a las matemadticas. En este caso se hace necesario
que el docente conozca los conceptos o nociones que
desea trasmitir a sus alumnos, aunque en el Nivel Inicial
aparenten ser muy simples o sencillos en si mismos.

“Se complementan las consideraciones precedentes
con el hecho que, en matematica hay unanimidad para
reconocer el nimero como elemento fundante, lo que



conlleva la necesidad de constituirlo como el centro
organizador de un programa de iniciacion matematica”
(Rencoret, 1994: 19). Lo que significa que en el Nivel
Inicial se debe llegar a la adquisicion del concepto de
namero, no solo como parte del Area de matematica sino
teniendo haciendo un trabajo integrado con las demas
Areas.

Un contenido es una descripcion de la capacidad
que los ninos deben desarrollar. Hay que plantear
contenidos que puedan ser aplicados a la vida cotidiana,
esto serd beneficioso para ¢l, porque lo llevaran a pensar
y lo motivaran a buscar soluciones. He aqui algunos
criterios para seleccionar los contenidos:

e Representar la estructura conceptual, es decir, hacer
los contenidos mds comprensibles, permitir el
aprendizaje progresivo de los contenidos, desde el
conocimiento basico al méas avanzado.

e Posibilitar la experimentaciéon a los nifios ya que
ellos son los que deben organizar los conocimientos
en sus estructuras cognitivas.

e Seleccionar contenidos significativos, que despierten
el interés del nifio.

e Al momento de trabajar los contenidos, se ha de
tener en cuenta la edad de los nifios y las
caracteristicas individuales cada uno de ellos, pues
esto hace que aprendan a un ritmo diferente.

e Optar por desarrollar contenidos utiles, de manera
que el nifio los pueda aplicar a distintas situaciones.

e Estimular la creatividad y la fantasia. (Rencoret,
1994: 19).



1.2. Teorias que fundamentan la Nocion de Numero

1.2.1. Etapas del desarrollo del nifio

Esta Propuesta Pedagogica, se apoya teodricamente
en la epistemologia de Jean Piaget. La inteligencia para
Piaget constituye una forma de adaptacion del organismo
al ambiente; este proceso de adaptacion se realiza a
través de la asimilacion y la acomodacion.

Se entiende por asimilacion el proceso de
incorporar un nuevo dato de la experiencia a los
esquemas mentales. Por otro lado, en la acomodacion se
da lo siguiente: “la inteligencia busca la transformacion
de los esquemas existentes para adecuarlos a las
exigencias de la realidad” (Pérez, 2008: 138).

“Piaget insiste en otros conceptos de gran
importancia para la educacion, a los que denomina
preparacion e inclinacion. Por preparacion entiende la
posesion de la capacidad bioldgica de aprender algo con
facilidad. Se trata de la indicacion de que el organismo
esta preparado para una determinada actividad, que ha
llegado al grado de maduracion precisa para ella. El
término inclinacion es utilizado para indicar el interés
despertado en el nifio por una actividad. La aparicion de
la inclinacion serd la sefial de la adecuada preparacion;
por el contrario, la resistencia del nifio a una determinada
tarea sera indicacion de su falta de madurez para la
misma” (Pérez, 2008: 140).

Esto resalta la importancia de esperar el momento
adecuado para cada aprendizaje, porque adelantar los
contenidos da pocos resultados y crea aversion hacia el
estudio. Para el trabajo educativo hay que tener en cuenta
los estadios de desarrollo de la inteligencia por la que
atraviesan los estudiantes y estos segun Piaget son
cuatro:

e Estadio Sensorio Motor (0 a 18 meses)



e Estadio Pre Operacional (18 meses hasta los 7 afios)
e Estadio de las Operaciones Concretas (7 a 12 afios)

e Estadio de las Operaciones Formales (12 hasta los
18 0 20 afios)

Las edades de estos periodos son aproximadas y ya
que los niflos de 5 afios se encuentran en el periodo Pre
operacional, nos centraremos s6lo en las caracteristicas
de este.

e Ainicios de esta etapa aparece la funcion simbolica.

e Hay dos tipos de funcion simbdlica: simbolismo no
verbal, en el que “cualquier objeto o movimiento
puede significar algo arbitrariamente construido por
el nino.”(Pérez, 2008: 145) Por ejemplo una pieza de
madera puede simbolizar un auto o un robot. Los
nifios en esta etapa tienen juegos muy variados,
aunque no tengan juguetes ellos se entretienen
imaginando. Y simbolismo verbal, en esta etapa
aparece el lenguaje, el nifio trasmite a través del
lenguaje lo que siente, lo que piensa, va a socializar
con las personas que lo rodean, va a enriquecer su
pensamiento y su memoria.

e La irreversibilidad: “Irreversibilidad, significa la
incapacidad de ir adelante y hacia atrds con su
pensamiento” (Pérez, 2008: 146). Por ejemplo si se
forman dos conjuntos de cinco nifios cada uno, se
les pide que cuenten y digan donde hay mas, los
nifios dirdn que en los dos conjuntos hay igual
cantidad de nifios, pero si después se cambia y en un
conjunto se colocan los niflos juntitos y sentados, en
el otro conjunto se colocan los nifios parados y
separados luego se les pide que digan donde hay
mayor cantidad de nifios, sefialaran que hay mas
nifios donde estan parados y separados. Esto ocurre
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por la incapacidad del nifio de volver al punto
inicial.

e Egocentrismo, el nifio se centra en su punto de vista
y es incapaz de ponerse en el lugar de los demas.

e (Centracion, el nifio centra su atencidon en un solo
atributo del objeto o hecho.

e Estado versus transformaciones, el nifio es incapaz
de seguir un proceso continuo. En estos casos se fija
en la situacion inicial y final, sin prestar atencion a
las transformaciones intermedias que se puedan
presentar.

e “Razonamiento transductivo, esto implica que el
nifio al tratar de verbalizar una causalidad procede
de lo particular a lo particular, y no de lo particular a
lo general o de lo general a lo particular”.
(Condemarin, 1986: 358)

Nociones basicas a trabajar para adquirir el concepto
de nimero

“Piaget considera que la construccion del numero
es correlativa con el desarrollo del pensamiento l6gico, y
que al nivel prelogico se corresponde con un periodo pre
numérico”. (Castro, 1992:62). Es decir que el
conocimiento del niimero se organiza por etapas y esta
en estrecha relacion con el estadio particular de
desarrollo en el que se encuentra el nifio.

“El conocimiento numérico no viene dado, ni se
adquiere subitamente, sino que se llega a ¢l a través de
un camino que evoluciona desde la infancia hasta la
madurez. Si el conocimiento se transforma con la edad,
entonces el estudio de su génesis puede dar las claves de
su consistencia y de las capacidades bdasicas que lo
permiten” (Maza, 1989: 97). Cada nifio construye su



conocimiento a partir de todos los tipos de relaciones que
crea entre ¢l y los objetos. Por ello la necesidad de
estimularlo a establecer estas correspondencias entre
toda clase de objetos. El nifo interioriza y construye el
conocimiento al crear y coordinar relaciones,
aprestandose asi al nimero que es una relacion creada
mentalmente por cada sujeto.

Al desarrollar el nifio la capacidad de agrupar por
las semejanzas y ordenar por las diferencias, adquiere la
posibilidad de clasificar y seriar simultdneamente. Alli
segiin Piaget se origina el concepto de nimero como
sintesis de similitudes y diferencias cuantitativas.

“Piaget distingue dos tipos de actividades, una de
tipo logico - matematico y otra de tipo fisico. La primera
consiste en seriar, relacionar, contar diferentes objetos
que sblo constituyen el material para la realizacion de
tales actividades, que conducen al nifio a un
conocimiento operativo. La actividad de tipo fisico
consiste en explorar los objetos para obtener informacion
respecto a sus principales atributos: color, forma, tamafio
0 peso y que conducen al nifio a un conocimiento
figurativo de su realidad circundante” (Condemarin,
1986: 353). De la construccion de relaciones entre los
objetos surge lo que Piaget define como abstracciones
reflexivas o abstracciones constructivas porque es una
verdadera construccidon mental, y es aqui donde se
empieza a construir el conocimiento l6gico matematico.
Hay que senalar también que las relaciones empiezan a
partir de las comparaciones.

“La investigacion ha mostrado que el ambiente y la
educacion en el nifio pueden acelerar o retrasar el
desarrollo del conocimiento légico matematico”
(Rencoret, 1994: 27). Esto quiere decir que la sociedad
juega un papel importante para el desarrollo del nifio
porque ¢l recoge informacion del contexto donde vive y
este conocimiento exige un marco logico matematico
para su asimilacién y acomodacion.



Otro de los procesos cognitivos basicos es la
percepcion, que se refiere a la forma tnica en la que cada
persona organiza la informacion que proviene de los
sentidos. Pero esta percepcion es susceptible de ser
afectada por nuestras actitudes, expectativas, estados de
animo, etc. Una forma de organizar las percepciones es
clasificarlas y darles un nombre. Alli se forman los
conceptos. Al formar un concepto se es capaz de
reconocer o discriminar las propiedades de los objetos.
Estos conceptos pueden ser concretos o abstractos; son
concretos cuando derivan de nuestras experiencias
sensoriales y abstractos cuando son entes. El lenguaje
esta ligado a los conceptos porque la capacidad de
verbalizar permite hablar de estos y asi describir los
atributos y propiedades de los objetos.

A continuacion se define el significado de algunos
términos relacionados con las matematicas:

“El concepto de numero es un concepto
matematico y como tal es un constructo tedrico que
forma parte del universo formal del concepto ideal; como
ente matematico es inaccesible a nuestros sentidos, solo
se ve con ojos de la mente, pudiendo representarse
Unicamente a través de signos. Se estima que la
capacidad de ver esos objetos invisibles es uno de los
componentes de la habilidad matematica” (Rencoret,
1994: 47).

Numero es la palabra que sirve para designar el
resultado de contar las cosas que forman un agregado o
de comparar una cantidad con otra de la misma especie
tomada como unidad, o cualquiera de los entes abstractos
que resultan de familiarizar este concepto.

Cantidad, es el valor o cardinal que resulta, en
general, de la medida o comparacion de magnitudes.
Para expresar el resultado de la medida, usamos los
nameros.



El trabajo en el nivel inicial debe estar orientado a
ayudar a los nifios a adquirir el sentido numérico de
acuerdo con sus posibilidades y capacidades, es por ello
que en este programa se presentan nociones como:
comparacion, espacio, tiempo, clase, seriacion y
conservacion como el trabajo previo antes de desarrollar
el tema de los numeros con los nifos. Teniendo en
cuenta también que de debe desarrollar el lenguaje
matematico en los nifios, se proponen estrategias para
trabajar con ellos la expresion verbal de un juicio logico.

1.2.2.1. Nocion espacio temporal

La construcciéon del espacio es una
actividad corporal. Los gestos y los
movimientos van conformandose como una
toma de posicion del espacio por parte de los
nifios. En un primer momento estos
desplazamientos se realizan de forma
exploratoria, se experimenta la posicion a través
de los desplazamientos de su propio cuerpo;
posteriormente utiliza su cuerpo como punto de
referencia para ubicar objetos en el espacio que
le rodea. Cuando se llega a dominar esta etapa,
el nifio estd en situacion de relacionar los
objetos independientemente de su cuerpo y, por
ultimo, serdn capaces de distinguir relaciones de
posicion en el espacio grafico.

El punto de partida para trabajar las
nociones espaciales es necesariamente el
cuerpo: la imagen mental que construye del
mismo es la base sobre la que construye el
espacio que lo circunda. Los nifios deben
construir un sistema de referencia que les
posibilite  definir  posiciones, distancias,
organizar movimientos, representar
movimientos de otras personas u objetos, etc.
En el colegio se hacen presentes las relaciones
espaciales cuando se organizan las mesas de
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trabajo, se ubican los sectores y se organiza el
dia.

La estructuracion de la nocion del tiempo
es lenta en los primeros afios de vida; es logico
pensar en esta dificultad ya que nunca se
percibe el tiempo directamente. Para el nifio, el
tiempo estd marcado por acciones aisladas,
relacionadas con intereses y acontecimientos de
sus experiencias diarias que llegan a integrarse
como estimulos para la percepcion temporal.

Nocion de comparacion

La comparacion puede ser definida como
un recurso del habla o de la escritura que se
utiliza para establecer los elementos (entendidos
como caracteristicas) a partir de los cuales
objetos, personas o situaciones son similares
entre si. Una comparacion puede realizarse en
diversos espacios y respecto de diversas
situaciones, y siempre implica que dos o mas
cosas compartan algunos de sus elementos,
volviéndose entonces similares o parecidos
entre si. La palabra comparacién se relaciona
con la de ,par*y con la de poner ante si mismo a
esos elementos, mas o menos pares, para
equipararlos y analizarlos desde el mismo punto
de vista.

La comparacion es una estructura que
requiere siempre de la presencia de dos objetos,
personas, situaciones o elementos comparables
0 equiparables. Evidentemente, una
comparacion no se puede hacer si se cuenta con
una sola persona o un solo objeto y nada con
qué compararlo o equipararlo. Esta comparacion
parte del hecho de descubrir elementos similares
entre ambas partes; elementos que a su vez los
diferencian de otros.



Sin embargo, la comparacion también se
puede establecer entre elementos, personas o
situaciones que no se parecen entre si. Aqui es
donde la comparacién sirve para enumerar
caracteristicas o rasgos que luego de ser
corroborados marcan si esas dos cosas son
similares o no.

Hay que recordar que el nifio domina los
elementos cuando se le pone en contacto con
los objetos a través de experiencias directas.
Esto estimula su lenguaje al mismo tiempo que
le muestra las propiedades de los objetos. A
través de la manipulacion, él los examina y
observa sus propiedades: color, tamafo, peso,
textura, etc. Al verbalizar las caracteristicas de
los objetos debera ser estimulado para
establecer comparaciones entre ellos.

“Comparar es fijar la atencion en dos o
mas objetos, para describir sus relaciones o
estimar sus diferencias o semejanzas. Estas
relaciones pueden ser tanto en el ambito
cualitativo como cuantitativo”  (Rencoret,
1994: 74).

1.2.2.3. Nocion de clase

“La actividad de clasificar, es decir, de
agrupar objetos, es una manifestacion esencial
del pensamiento l6gico matematico. Se expresa
precozmente en los nifios a través de un proceso
genético, por el cual se va estableciendo
semejanzas y diferencias entre los elementos
que le interesan, llegando a formar sub clases
que, luego incluird en una clase de mayor
extension” (Condemarin, 1986: 353)


http://www.definicionabc.com/general/caracteristicas.php

Para estimular la nocion de clase se debe trabajar:
clasificaciéon de objetos segun criterio, clasificacion
multiple, nocion de inclusion.

1.2.2.4. Nocion de seriacion

La seriacion es una operacion logica que
consiste en ordenar sistematicamente las
diferencias entre los elementos de un mismo
grupo y serie; de acuerdo a la variacion de una o
mas caracteristicas. Como por ejemplo el
tamafo, el peso, grosor, color, superficie, etc.
La nocién de seriacion también introduce al
nifio en el aspecto ordinal del nimero, al darle a
cada unidad una posicidon dentro de la serie
ordenada. De la misma manera incluye los
conceptos de:

. Transitividad: Método logico que permite
construir la seriacion por medio de la
comparacion de tres elementos. Por
ejemplo: Objeto A mds chico que objeto
B, y objeto B mas chico que objeto C,
entonces Objeto A es mas chico que el
objeto C.

. Reversibilidad: Es la movilizacion del
pensamiento en dos direcciones inversas.
Del ejemplo anterior: A es mas chico que
C, pero también C es mas grande que A.

A veces lo que hace el nifio a esta edad es
hacer parejas o trios, no tiene nociéon de
transitividad, que es lo que permite hacer una
seriacion completa; tampoco de reversibilidad
que le permita ir buscando el mas grande de los
elementos o el mas pequeno respectivamente.
Puede hacer una serie con algunos elementos
ignorando el resto. Con los nifios se puede
trabajar seriacion simple y seriacion multiple.



1.2.2.5.
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Nocion de conservacion

Implica la capacidad de percibir que una
cantidad de sustancia no varia cualesquiera sean
las modificaciones que se introduzcan en su
configuracion interior. Esta capacidad es
adquirida por efecto de la experiencia y
crecimiento. El nifio de esta edad no ha
desarrollado esta nocion, sino que todavia esta
fuertemente  influenciado  por  factores
perceptivos. El nifio tiene una ausencia de
conservacion, es capaz de hacer una calificacion
a través de una relacion perceptual global, su
comparacion es cualitativa. Por ejemplo, si al
nifio le entregamos una plastilina dividida en
dos partes iguales y una de ellas se subdivide
en cuatro partes, el nifio sera incapaz de razonar
que la cantidad se mantiene constante a pesar de
la subdivision.

Las actividades que se pueden trabajar con
los nifios son las siguientes: nocién de medida,
conservacion de longitud, conservacion de
cantidad discontinua, conservacion de cantidad
continua, conservacion de peso, conservacion de
la equivalencia de dos colecciones en
correspondencia, conservacion de superficie.

Expresion verbal de un juicio légico

Los nifios realizan juicios de valor cuando
piensan y afirman que un objeto tiene
determinadas propiedades y determinadas
relaciones. Ejemplos de expresar propiedades
serian: este carro es pequefio, este platano no es
de color amarillo. De relaciones: mi pelota es
mas grande que la tuya.

Este razonamiento logico se lleva a cabo
cuando el nifio centra su atencion en lo que le



interesa. Las actividades en el Nivel Inicial
deben propiciar el descubrimiento de los objetos
a través de los sentidos, esto favorecerd el
pensamiento logico en el nifio. La expresion de
un juicio logico se desarrolla a través de
actividades como:

o La negacion, es la ausencia de propiedad o
relacion. La estrategia es pedirle que
busque otra forma de expresar frases
negativas. Por ejemplo: no es verdad que
ta eres pequetio (el nifio debera decir, yo
no soy pequefio) o no es verdad que Juan
es tu papé (el nifio debera decir, Juan no
es mi papa).

o La conjuncion, es la presencia combinada
de dos propiedades o dos relaciones.
Permite construir a partir de dos
propiedades una nueva o a partir de dos
relaciones otra nueva también. Por
ejemplo, Luis es hermano de Carla y es
menor que Carla.

o Disyuncién, implica que existe por lo
menos una de las alternativas propuestas.
Por ejemplo: una mochila puede ser
amarilla o anaranjada.

° Uso de cuantificadores, un cuantificador
es una expresion verbal que sefiala una
cantidad inexacta. Los cuantificadores de
uso mas comun son: ninguno, alguno,
todos, muchos. Por ejemplo: pedirle a un
nifio que le entregue muchos colores a la
mesa de color celeste.



1.1.

CAPITULO Il

PROPUESTA PEDAGOGICA

Programa Pedagogico “Me divierto aprendiendo las
Nociones Pre numéricas”

En el presente capitulo, trataremos acerca de la propuesta
pedagogica, que ha sido organizada y ejecutada, con la finalidad
de lograr en el nifio una mejor preparacion para abordar el tema
de los nimeros. Esta propuesta incluye los criterios que orientan
hacia la ejecucion del mismo para dar respuesta a la
problematica presentada.

3.1.1. Problematica detectada

Algunas Instituciones Educativas Estatales trabajan
capacidades que no corresponden al Nivel Inicial sino al
Primario, ensefiando los nimeros hasta el 50 incluso
hasta el 100, y el aspecto mas notable quiza es el énfasis
que pone el docente en que el alumno identifique la
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grafia correspondiente para cada numero, valiéndose de
actividades, que si bien logran desarrollar otras areas, no
coadyuvan al proceso de construccion del nimero. Un
ejemplo claro es rasgar y pegar pedacitos de papel en los
nameros, que si bien estimula la coordinacion motora no
permite al nifio acceder al nimero abstrayendo el
concepto sino reaccionando ante un estimulo, es decir, se
ensefia el nimero pero no se facilita su descubrimiento.

En otros casos se empieza por la nocion de
niamero, que es el ultimo contenido que se deberia
trabajar porque antes de esto se necesitan construir la
nocion numérica a partir de conocimientos basicos, como
son las nociones espacio - temporales, nociones de
conservacion, nociones de comparacion, nociones de
seriacion, etc., por citar algunos. Esto esta originando
que los nifios aprendan por repeticion, que se limite el
desarrollo del pensamiento y, por ende, se altere el
normal desarrollo de las capacidades cognitivas de los
mas pequenos.

Fundamentacion

Ensenar a los nifios a desarrollar el pensamiento
légico matematico es muy importante porque la
matematica es una materia fundamental para el buen
desarrollo del intelecto, y porque se presenta en
diferentes situaciones de nuestra vida. El dominio de la
matematica exige desarrollar el pensamiento abstracto;
muchas veces cometemos el error de ensefiar contenidos
imposibles de comprender a una edad muy temprana, en
la que aun no se desarrolla este tipo pensamiento. Es el
docente quién debe poseer un manejo autonomo y
secuenciado de los contenidos, adecuados a la edad de
los nifios.

Este programa contiene una serie de actividades
que van a llevar al nifio a la construccion de la nocion de
nimero, con estrategias que dan prioridad a la actividad
del alumno, para que ¢l mismo llegue al descubrimiento
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3.14.

3.1.5.

de las propiedades y relaciones entre los objetos, lo que
beneficiara el desarrollo de su pensamiento y su
aprendizaje.
Objetivos
Objetivo General

Promover el maximo logro del potencial de

desarrollo del nifio de 05 afos, a través de actividades
orientadas a la adquisicion de la nocién de nimero.

Objetivos Especificos

e Ejecutar actividades para desarrollar la nocion de
espacio y tiempo

e Realizar actividades para desarrollar la nocion de
comparacion.

e Realizar actividades para desarrollar la nocion de
clase.

e Ejecutar actividades para desarrollar la nocion de
seriacion.

e Realizar actividades para desarrollar la nocion
conservacion.

e Ejecutar actividades para desarrollar la expresion
verbal de un juicio l6gico.

Duracion

El programa ha sido disefiado para ser aplicado en
3 meses, tiempo que permite observar si los nifios han
adquirido las nociones prenuméricas, y si es que estan

preparados para iniciar el trabajo de los nimeros.

Lugar
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3.1.7.

3.1.8.

Sullana, I.E. 15027
Cobertura o Poblacion

Directos: 20 alumnos del aula Inicial 5 afios A (G.E)
20 alumnos del aula Inicial 5 afios B (G.C)

Indirectos: 20 familias
02 docentes de Educacion Inicial
02 auxiliares de Educacion Inicial
02 personal Directivo

Organizacion del Programa

Esta Programa Pedagogico, se apoya en la teoria de
Jean Piaget, que insiste en la preparacion e inclinacion, y
resalta la importancia de esperar el momento adecuado
para cada aprendizaje, porque esforzar a los nifios da
pocos resultados y crea aversion hacia el estudio.

El programa se enfoca en el proceso de
construccion de la nocidn de numero, es decir se
trabajaran las nociones prenuméricas, apoyandose en las
capacidades iniciales o conocimientos previos que traen
los nifios. La funcion del programa es organizar,
complejizar y sistematizar los saberes previos de los
nifos, a fin de garantizar la construccion de nuevos
aprendizajes.

Aspectos y estrategias

Aspecto Estrategias

e N. abierto — cerrado: Identifican qué
Nocién instalaciones de su colegio permanecen
espacio — abiertas y cerradas

temporal | ® Cuerpos geométricos: Comparan las
instalaciones de su colegio con algunos
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Aspecto

Estrategias

Nocion
espacio —
temporal

cuerpos geométricos

N. tiempo: Trabajan lineas de tiempo,
qué hicimos antes de... y después de...

N. interior — exterior: Identifican qué hay
al interior de cada sector del aula,
identifican qué hay en el exterior del
aula.

Cuerpos geométricos: Manipulan
cuerpos geométricos, aprenden su
nombre y los comparan con distintos
objetos.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “El auto
de papa”, se realizan las preguntas de
comprension, arman la secuencia del
cuento con tarjetas.

N. dentro - fuera: Se ubican dentro o
fuera del aula, ubican objetos dentro o
fuera de cajas, etc.

Cuerpos geométricos: Asocian figuras a
cuerpos geométricos, como por ejemplo:
esfera a pelota, cubo a cajon, etc.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “Saltan
los conejitos”, se realizan las preguntas
de comprension, arman la secuencia del
cuento con tarjetas.

Figuras geométricas: Observan su aula y
comparan las partes de esta con algunas
figuras geométricas: ventana = cuadrado,
puerta = rectangulo, reloj = circulo, etc.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “El
caracolito”, se realizan las preguntas de
comprension, arman la secuencia del
cuento con tarjetas.

N. arriba — abajo: Ubican nuestras manos
arriba de... abajo de..., ubican material
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Aspecto

Estrategias

Nocion
espacio —
temporal

concreto hacia arriba, hacia abajo, etc.

Figuras geométricas: Agrupan figuras
geométricas utilizando el criterio de
forma y color.

N. tiempo. Escuchan el cuento: “Cucu
cantaba la rana”, se realizan las
preguntas de comprensién, arman la
secuencia del cuento con tarjetas.

N. delante — detrds: Forman filas y
mencionan quién va delante de... y detras
de..., forman filas de objetos como palos
de escoba, cajas de diferentes tamafios,
etc.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “La
jirafa se resfrio”, se realizan las
preguntas de comprension, arman la
secuencia del cuento con tarjetas.

N. lleno — vacio: Utilizan agua para
llenar botellas de diversos tamaifos,
comparan las botellas utilizando los
términos lleno, vacio.

N. encima — debajo: Se ubican encima y
debajo de las mesas, sillas, armarios, etc.
Ubican objetos encima o debajo de:
mesas, sillas, etc.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “Dofia
arafia”, se realizan las preguntas de
comprension, arman la secuencia del
cuento con tarjetas.

Izquierda — derecha: Descubren qué
actividades pueden realizar con su mano
derecha y qué actividades pueden
realizar con su mano izquierda.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “El pato
Renato”, se realizan las preguntas de
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Aspecto

Estrategias

Nocion
espacio —
temporal

comprension, arman la secuencia del
cuento con tarjetas.

N. cerca — lejos: Se ubican cerca o lejos
de: aula, arcos, puerta, etc. Ubican
objetos cerca o lejos de ...

N. entre: Forman grupos de tres nifios o
nifias e identifican al compafiero que se
encuentra entre los dos.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “La
creacion”, se realizan las preguntas de
comprension, arman la secuencia del
cuento con tarjetas.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “Pim
pom”, se realizan las preguntas de
comprension, arman la secuencia del

cuento con tarjetas.

N. en medio: Forman grupos de nifios y
descubrimos quien estd en medio de dos
nifios.

N. junto — separado: Se agrupan por
afinidad y descubren quiénes estan
juntos y quiénes estan separados.

Figuras geométricas: Ubican objetos
siguiendo el criterio de igualdad: por
ejemplo: todos los circulos, todos los
cuadrados.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “La
gallina turuleca”, se realizan las
preguntas de comprension, arman la
secuencia del cuento con tarjetas.

N. tiempo: Escuchan el cuento:
“Estrellita donde estas”, se realizan las
preguntas de comprension, arman la
secuencia del cuento con tarjetas.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “Tic
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Aspecto

Estrategias

Nocién
espacio —
temporal

2

tac”, se realizan las preguntas de
comprension, arman la secuencia del
cuento con tarjetas.

Figuras geométricas: Arman secuencias
utilizando dos criterios de forma y color,
con figuras geométricas y con material
grafico

Cuerpos geométricos: Arman cuerpos
geométricos utilizando material grafico
como cartulinas, globos, etc.

N. tiempo: Escuchan el cuento: “El
pollito Lito”, se realizan las preguntas de
comprension, arman la secuencia.

Aspecto

Estrategias

Nocioén
de
compara
cion

Igual, desigual: en una coleccion de
objetos agrupan los que son iguales y los
que son diferentes.

Grande, pequefio: establecen
comparaciones entre sus mochilas,
agrupan las mochilas grandes y las
mochilas pequenas por separado.
Colores: verbalizan los colores de sus
loncheras u otros accesorios personales.
Alto, bajo: recorren las inmediaciones
del colegio para determinar cudles son
los arboles mas altos y cudles son los
mas bajos.

Largo, corto: comparan el tamafo de sus
cabellos, determinamos que nifia, tiene el
cabello mas largo y quién tiene el
cabello mas corto.

Lleno, vacio: llenan y comparan botellas
de agua, cuentan, las botellas que
quedaron vacias.
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Estrategias

Nocion
de
compara
cion

Ancho, angosto: observan distintas
botellas y determinar cudl tiene la boca
mas ancha y cual tiene la boca mas
angosta.

Grueso, delgado:  comparan los
plumones, colores y crayolas delgados y
los gruesos, luego los agrupan segun el
grosor.

Aspecto

Estrategias

Nocion
de clase

Rodean con una lana los objetos
parecidos

Denominan cada conjunto, por ejemplo:
conjunto de cuadrados pequefios

Identifican las cualidades: redondos,
grandes, de plastico, rojos, etc., que
caracterizan a todos los elementos del
conjunto

Seleccionar un elemento del conjunto y
preguntar jpor qué pertenece a este
conjunto?

Tomar un objeto que no pertenezca al
conjunto y pedirle que justifique su no
inclusion

Pedirle que wvuelva a organizar o

clasificar todos los elementos en base a
otro criterio

Recoger piedras en un balde y pedir que
agrupe las que tienen el mismo color

Pedirle que agrupe los botones
cuadrados, los redondos, los que tienen
dos huecos, los que tienen cuatro huecos,
luego rodearlos con lana

55




Aspecto

Estrategias

Nocion
de clase

Agrupan figuras geométricas segun
tamafio, color, textura, grosor, estas
clasificaciones también se realizan con
los ojos vendados

Se le entrega a los nifios doce objetos
que pueden ser clasificados en cuatro
categorias: animales, utensilios para
comer, alimentos, utiles de costura y en
cuatro colores rojo, azul, gris y blanco.
Objetos: manzana de plastilina, vaca de
plastico azul, tenedor de metal, aguja de
metal, cuchillo de plastico blanco, cerdo
de plastico rojo, taza de plastico azul,
caramelo rojo con envoltorio de celofan,
hilo tubino azul, tijeras de metal, caballo
de plastico blanco. Se separa la manzana
del grupo y se le pide que agrupe todos
los objetos que van con la manzana. Se
le pregunta ;porque van juntos?, ;en qué
se parecen? Se hace lo mismo con los
otros elementos. También se realizan
agrupaciones, por color, por material,
por forma.

Trabajar cuadros de doble entrada

Realizan agrupaciones por criterio de
uso: agrupar lo que necesita para comer,
para vestirse, para jugar.

Aspecto

Estrategias

Nocién
de
conserva
cion

Pedir que los nifios tomen dos porciones
iguales de plastilina, hacen un gusano
con una de ellas y luego vuelven al
punto inicial.

Llenar dos vasos de arena, verter el
contenido de uno de ellos en un pirex
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Aspecto

Estrategias

Nocioén
de
conserva
cion

mas pequenios y luego volver a llenar el
vaso.

Miden la mesa con el lpiz u otro objeto,
luego preguntar ;cudntos lapices mide tu
mesa?

Miden diversos objetos utilizando las
manos o los pies si la medicion se realiza
en el suelo.

Efectuan la correspondencia uno a uno
entre figuras geométricas del mismo
color, por ejemplo: circulos y cuadrados

Pedir que forme dos torres iguales
usando playgo, poner una de las torres
encima de una caja y preguntar al nifio
(cudl es mas grande?

Realizar dos caminos utilizando Ia
misma cantidad de fosforos, se coloca el
segundo camino en diagonal y luego se
le pregunta ;cudl es el camino mas
grande?

Llenar dos vasos iguales de piedras muy
pequefias, luego vaciar el contenido de
uno en un vaso y el contenido del otro en
un tazoén, preguntar ;donde hay mas si
en el vaso o el tazon?

Mostrar al nifio dos botellas con igual
cantidad de agua, vaciar el contenido de
una botella en cuatro recipientes mas
pequefios, preguntar ;donde hay mas si
en la botella que queda o en los cuatro
recipientes? Luego trasvasijar los
liquidos

Llenar con vasos, dos baldes de igual
tamafio de arena, preguntar: jen qué
balde echaste mas arena?

Pesar en una balanza dos piezas iguales
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Aspecto

Estrategias

Nocion
de
conserva
cion

de plastilina, aplastar una de las piezas y
verificar si siguen pesando igual.

Darle al nifio 5 platos apilados y 6 tazas,
preguntar al nifio si hay suficientes
platos para las tazas, emparejar para
comprobar la respuesta.

Arman una figura utilizando 4 cuadrados
luego se colocan 4 cuadrados en
desorden, preguntar al nifio ;donde hay
mas cuadrados?

Aspecto

Estrategias

Nocion
de
seriacion

Forman grupos de tres niflos y se
ordenan del mas grande al més pequefio.

Ordenan de grande a pequeio 3 lapices,
3 reglas, 3 colores, etc.

Colocan cuentas en una pieza de lana
siguiendo la secuencia de 3 colores.

Se le entrega 5 piezas de cinta de
distintos tamafios para que las ordene de
la mas pequena a la mas grande

Ordenan de pequefio a grande 5
soldaditos

Ordenan de grande a pequefio 5 cajas de
crema dental

Ordenan la secuencia de la caida de un
arbol

Ordenan la secuencia del despegue de un
avion
Ordenan hojas de distinto tamafio

Serian de acuerdo a la intensidad del
color
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Aspecto

Estrategias

Expresion

verbal de

un juicio
logico

Para afianzar el uso de la negacion, se
mencionaran frases a los nifios, como por
ejemplo:

e No es verdad que tu cuaderno es azul (el
nifio debera decir mi cuaderno no es
azul)

e No es verdad que la silla es baja

e No es verdad que el aula es grande

e No es verdad que el sol sale de noche
e No es verdad que la luna sale de dia
e No es verdad que las moscas corren

e No es verdad que las nubes son de
algodon

e No es verdad que la miel es salada.

Para afianzar el uso de la conjuncion se
expresaran frases para que los nifios
complementen o digan frases parecidas
como:

e Rosa es gorda y alta

e Laabeja da miel y polen

e Elbus es grande y comodo
e Elarbol es verde y frondoso

e [a mariquita es de color rojo y negro

Para afianzar el uso de la disyuncion se
trabajardn frases en las que el nifo tendra
que elegir entre una de las alternativas:
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Aspecto

Estrategias

Expresion

verbal de

un juicio
l6gico

La lonchera puede ser grande o pequefia
Quieres crayola color amarilla o verde
Sales a jugar o te quedas en el aula

Tu mama es Juana o Maria

La manzana es roja o verde

Para afianzar el uso de cuantificadores se
puede trabajar con las  siguientes
instrucciones:

Coloca todas las loncheras en el estante

Constata que no quede ninguna lonchera
en el piso

Coloca algunos cuadernos en mi
escritorio y el resto en la silla de mi
escritorio

Coloca una tiza en la pizarra, algunas
tizas en la caja y otras sobre la mesa.
Preguntar donde hay mas, donde hay
menos

Da mas colores a Luis y menos colores
a Maria

Da la misma cantidad de colores a Juan
y a Pedro

Da las pelotas mas pequenas a Rosa y
las mas grandes a Alvaro

Da a Paolo menos fichas de Ilas
pequefias y a Valentino mas fichas de
las grandes

Entrega a Jessica menos fichas de las
mas grandes y dale a Lucero mas fichas
de las mas pequenas.
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3.1.9. Cronograma de actividades

En este cronograma se pueden observar las

nociones trabajadas con su respectiva fecha. (Ver anexo

2)

3.1.10. Metodologia

Sesiones de 35 minutos diarios.
Sesiones dentro y fuera del aula.

Después de la expresion corporal y la manipulacion
se procede a utilizar material grafico.

Se asume que el eje central del programa mantiene
un caracter ludico, por lo tanto, se regira a:

Crear las condiciones necesarias para la actividad
del juego.

Orientar a los niflos para iniciar los juegos.

Dirigir la actividad participando con los nifios en
el juego.

Lograr mantener el interés de los nifios durante
todo el desarrollo de la actividad.

Propiciar relaciones armoénicas en el transcurso
del juego.

Propiciar la realizacion de acciones consecutivas
que permitan la continuidad del juego.

Juegos psicomotrices.
Juegos libres.

Canciones.
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3.1.11.

3.1.12.

e Lecturas.
e Actividades grafico plasticas.

Criterios de Evaluacion

La evaluacion, esta dirigida a comprobar el nivel
de desarrollo alcanzado por los nifios, como
consecuencia del cumplimiento de los objetivos del
programa, juntamente con todas las influencias
educativas del medio circundante.

La evaluacidon se realizd teniendo en cuenta los
siguientes criterios:

e Se expresa de forma clara y coherente siguiendo las
indicaciones.

e Compara objetos y figuras segiin sus propiedades.

e Utiliza las nociones espaciales para explicar la
ubicacidn propia, la ubicacion de un objeto o de una
persona con relacién a si misma y otros puntos de
referencia.

e Agrupa objetos segun su clase.

e Realiza seriaciones de 7 elementos en material
concreto y grafico.

e Descubre el proceso de conservacion de cantidad.

Evaluacion del Programa

Antes de ejecutar el programa se aplicd a los nifios
del grupo experimental y grupo de control el Test de Pre
calculo de Neva Milicic, para determinar con qué
conocimientos del drea de matematica llegan los nifios al
aula de 5 afios.
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Durante la aplicacion del programa, la evaluacion
se realiz a través de fichas de aplicacion a los nifios y
teniendo en cuenta su participacion activa en la ejecucion
del programa. Estos datos se anotaron en un registro o
diario de campo.

Después de ejecutado el programa se aplicd a los
nifios del grupo experimental y grupo de control el Test
de Pre calculo de Neva Milicic, para determinar qué
conocimientos del area de matematica han adquirido los
nifios del grupo experimental.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1.1.Metodologia de la Investigacion
La investigacion es cuantitativa, porque la recoleccion de
datos se realizd a través de un test y los resultados sirvieron
para probar la hipotesis planteada.
1.2.Tipo de Investigacion
De acuerdo al Paradigma es positivista, porque la

investigacion es realista, ya que las técnicas utilizadas para la
recoleccion y andlisis de datos son cuantitativas.
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1.3.Disefio de Investigacion

El disefio es cuasi experimental, con dos grupos uno
experimental y uno de control, a los que se les va a aplicar un
pre test y un post test.

EA 01 X 02
CA 03 - 04
Donde:
EA = Grupo experimental.
cA = Grupo de control
0] = Medicion previa al grupo experimental (pre test)
03 = Medicién previa al grupo de control (pre test)
x = Programa experimental
_ Ausencia de experimento

0 = Medicion posterior al grupo experimental (post test)
04 = Medicion posterior al grupo de control (post test)

1.4.Poblacion y Muestra del Estudio

La poblacion esta constituida por 65 estudiantes de 4 y 5
afios de edad.

La muestra esté constituida por:

e 20 alumnos del aula Inicial 5 afos A (Grupo Experimental)

e 20 alumnos del aula Inicial 5 anos B (Grupo de Control)
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Las caracteristicas mas comunes de estos estudiantes son:

e L[a mayoria de estos nifios provienen de Programas no
Escolarizados de Educacion Inicial (PRONOETI).

e Su nivel socioecondmico es bajo, “Incluye nifios, cuyos
padres tienen educacion basica completa o incompleta y
realizan ocupaciones equivalentes a las de obreros, jornalero,
gasfitero o trabajadores de empleo minimo” (Milicic, 1999:
34)

e Los nifios provienen en su mayoria de hogares disfuncionales

¢ Quienes ayudan a los nifios a cumplir con sus tareas son los
hermanos.

1.5.Variables
e Variable Independiente:
Propuesta Pedagogica.
e Variable Dependiente:
Nocidn de numero
1.6.Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos
Observacion:
¢ Guia de Observacion
Test o pruebas estandarizadas:
e Pre test — Post test
El test a aplicar es el Test de Pre calculo de Neva Milicic,
que evalua el desarrollo del razonamiento matematico, ademas

de orientar la rehabilitacion de las &reas que aparecen
deficitarias a través de estrategias de aprestamiento. Este test
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también detecta a nifios con alto riesgo de presentar problemas
de aprendizaje de la matematica antes de que sean sometidos a
la ensefianza formal, con el fin de proveerles programas
compensatorios y preventivos en el momento oportuno.

Se basa en 19 funciones psicoldgicas basicas expresadas
en 118 items. Cada sub test tiene un nimero variable de items
que oscila entre 4 y 25 preguntas ordenadas en dificultad
creciente. El sub test contiene:

e Conceptos basicos: Evalia si han sido adquiridos los
conceptos de cantidad, dimension, orden, relaciones, tamafio,
espacio, forma, distancia y tiempo ligados al lenguaje
aritmeético.

e Percepcion visual: Evalta si el nifio logra: discriminar figuras
igual al modelo, ubicar la figura diferente de una serie y
reconocer un numero dentro de una serie, igual al modelo con
claves visuales proximas.

e Correspondencia término a término: Evalua la capacidad para
aparear objetos que se relacionan por su uso, es decir, evalua
el concepto de equivalencia de los grupos.

e Numeros ordinales: FEvalta el reconocimiento de los
conceptos 1°, 2°, 3° y tltimo.

e Reproduccion de figuras y secuencias: Evalia la
coordinacion viso motriz, en el sentido de la reproduccion de
formas.

e Reconocimiento de figuras geométricas: Evalaa la habilidad
perceptiva visual del nifio en el reconocimiento de las formas
geométricas basicas, lo cual supone un vocabulario
geométrico y asociacidon de conceptos geométricos con los
simbolos graficos que los representan, y ademas el
reconocimiento del concepto de mitad.

e Reconocimiento y reproduccion de numeros: Evalia la
capacidad de: identificar el numero que le es nombrado
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dentro de una serie, reproducir un simbolo numérico cuando
se le es nombrado; realizar operaciones simples: agregando o
quitando los elementos pedidos.

e Cardinalidad: Evalta la capacidad para identificar y dibujar
la cantidad de elementos pedidos.

e Solucion de problemas aritméticos: Evalua la habilidad para
realizar operaciones simples de adicion y sustraccion.

e Conservacion: Evalia la habilidad para juzgar si dos
colecciones de objetos son iguales o diferentes respecto de su

cantidad de elementos.

Analisis de documentos:

e Lista de cotejo, que también se utiliza para determinar con
qué conocimientos llegan los nifios al aula y asi poder
reajustar la programacion.

e Fichas de trabajo, que seran aplicadas al término de cada
sesion de aprendizaje.
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1.1.

CAPITULO V
DISCUSION DE RESULTADOS

Analisis de resultados

Este capitulo del trabajo tiene el proposito de presentar el
proceso que conduce a la demostracion de la hipotesis de
nuestra investigacion:

Hipotesis general

La Propuesta Pedagogica facilita la adquisicion de la
nocion de nimero en el Nivel Inicial 5 Afios de la I.LE. 15027,
Sullana.

Hipotesis nula Ho

La Propuesta Pedagdgica no facilita la adquisicion de la
nocion de namero en el Nivel Inicial 5 Afios de la I.LE. 15027,
Sullana.

Para comprobar esta hipotesis, empezaremos analizando
el desempefio global en los alumnos de los dos grupos de
comparacion, cuya finalidad es determinar si al inicio, este
desempefio, era semejante o diferente. Para ello, consideraremos
diez dimensiones de andlisis. Dicha comprobacion la
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realizaremos mediante la prueba T de Student, para muestras
independientes.

Adicionalmente, se compararan, cada una de las diez
dimensiones, en los dos grupos, lo cual nos permitira inferir si el
rendimiento era igual o diferente, en todas las dimensiones.

Analisis del desempeiio global, en los dos grupos de
comparacion en el Pre test

HI1: Existe diferencia estadistica significativa en el
rendimiento global, con respecto a la adquisicion de la nocion de
mimero, en los estudiantes del Nivel Inicial 5 Anos de la LE.
15027, Sullana, entre el grupo de control y el grupo
experimental.

Ho: No existe diferencia estadistica significativa en el
rendimiento global, con respecto a la adquisicion de la nocion de
mimero, en los estudiantes del Nivel Inicial 5 Anos de la L.E.

15027, Sullana, entre el grupo de control y el grupo
experimental.

1. Planteamiento de las hipotesis estadisticas
Ho: Ui = U2
Hi: Ui # U2

Ui = 70,25 Rendimiento global en el Pre test del
grupo experimental.

U2=70,55 Rendimiento global en el Pre test del
grupo de control.
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2.

3.

Nivel de confianza de la prueba

a =0.05

Calculo del estadistico T

(”1 _1)S12 + (nz _l)Sz2

X2 _

Sp =

S1  _

S2  _

nl =

Promedio global obtenido en el pre test por el
grupo experimental.

Promedio global obtenido en el pre test por el
grupo experimental

Desviacion estandar en los dos grupos de
comparacion

Desviacion estandar en el promedio del grupo
experimental

Desviacion estandar en el promedio del grupo de
control

Tamafio del grupo experimental

Tamafio del grupo de control
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Se realizo la prueba T de Student, empleando el programa

estadistico SPSS.

Tabla N° 1

Estadisticos descriptivos de los grupos en el Pre test

Evaluacion global .. Error tip.
. Desviacion
en los dos grupos | N | Media tip. de la
en el pre test media
Puntaje acumulado
en el grupo 20| 70.2500 | 16.23795 3.63092
experimental
Puntaje acumulado
en el grupo de 20| 70.5500 | 14.08424 3.14933
control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
la igualdad Prueba T para la igualdad de medias
de varianzas
Sig. Diferenci Error tip. 95% Intervalo de
. . dela
F Sig. t gl (bilate ade . . confianza para la
. diferenci . .
ral) medias a diferencia
& g | & 2 & 2 3 2 &
= = = = = = = =3 =
= & = &% = 7 = &% =
Se han
asumido 1 yer | 401 | -.062 38 951 | -30000 | 480644 | -10.03012 | 9.43012
varianzas
iguales
No se han
asumido -062 | 37.256 | 951 | -30000 | 4.80644 | -10.03651 | 9.43651
varianzas
iguales
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Valor de significacion obtenido = 0, 951.

Interpretacion de resultados globales en el Pre test:

En la primera tabla observamos que las puntuaciones
globales promedio de los estudiantes, de los grupos
experimental y de control fueron de 70.25 y 70.55,
respectivamente.

En los resultados de la prueba T, para muestras
independientes, (Segunda tabla) el valor de significacion p
obtenido fue de 0, 951, valor que resultdé significativamente
mayor que 0.05, que nos permite aceptar como verdadera, la
hipdtesis nula de igualdad de medias.

A manera de conclusion:

Se puede inferir con un nivel de significacion de 0.05 que,
no existe diferencia estadistica significativa entre el grupo de
control y el grupo experimental en el pre test, con respecto al
desempefio global, en la adquisicion de la nocion de nimero en
el Nivel Inicial 5 Anos de la I.LE. 15027, Sullana, 2011.

Adicionalmente hemos creido conveniente analizar, si este
desempefio puede considerarse igual o equivalente, en las diez
dimensiones consideradas o solamente lo es, en el puntaje global
de los estudiantes, de los dos grupos de comparacion, realizando
para ello, diez sub test , antes de aplicar el programa en uno de
ellos.

El primer sub test, que esta referido a Conceptos Basicos,
evalua el lenguaje matematico, ya que las matematicas incluyen
una clase especial de simbolos que el nifio debe comprender y
manejar antes de solucionar problemas. Los conceptos que se
evaluan en este sub test a través de 24 items, son los siguientes:
grande — pequeflo, largo — corto, alto — bajo, lleno — vacio, mas —
menos, ancho — angosto.
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Tabla N° 2
Estadisticos de grupo — Sub test 1

Conceptos basicos en N | Media Desv;acmn Error tlp.. de
el pretest tip. la media
P i 1
romedio en el Grupo | o |17 15| 3376 755
Experimental
P di 1 G
romedio e eLUTUPO g | 17.90 2.490 557
de Control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error ti 95% Intervalo
. Sig. Diferencia p- de confianza
F Sig. t gl . . de la
(bilateral) | de medias . . para la
diferencia . .
diferencia
g = | 2| & k £ k & | £
= a = a3 = a = @ =
Se han
asumido -y oy | g4 | - 38 429 -750 938 | 2649 | 1149
varianzas .800
iguales
No se han
asumido ~ | 34951 | 429 -750 938 2654 | 1.154
varianzas .800
iguales

La tabla N° 2, muestra que en el Pre test, ambos grupos
tienen promedios muy semejantes, que no difieren
significativamente entre si. El Grupo Experimental, tiene una
media de 17.15 y el Grupo de Control tiene una media de 17.90.

Con respecto, a que si podemos afirmar que los valores
promedio pueden considerarse como iguales o diferentes. El
nivel de significacion obtenido en la prueba T, para la igualdad
de medias fue 0.429, un valor significativamente mayor que
0.05, que nos permite inferir que los promedios obtenidos en los
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dos grupos de comparacion eran iguales antes de aplicar el
programa en lo que respecta a Conceptos Basicos.

En el segundo sub test, se evaltia la Percepcion Visual,
porque a través de los procesos perceptivos los nifios se
relacionan con el ambiente, la percepcion organiza los datos que
le entregan los sentidos. Este sub test consta de 20 items y
evaltan la habilidad del nifio para discriminar una figura igual o
diferente dentro de una serie de figuras, ademas, el nifio debe
reconocer el nimero de una serie que es igual al modelo.

Tabla N° 3
Estadisticos de grupo - Pre test - Sub test 2
Percepcion visual N | Media Desv,iacién Error tl’p..
en el pre test tip. de la media
P i 1
romedio en el ), 115 60 | 3648 816
grupo experimental
P di 1
OMETOERE 0] 1030 | 3.435 768
grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
Ja igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error
. . . , 95% Intervalo de
F Si ¢ | Sig. Diferencia | tip. dela confianza para la
& & (bilateral) de medias diferenc R pA
. diferencia
ia
£ 2| & 2 £ 2 & 2 &
=} = = = = = = = =
= a = a = a3 = a i
Se han
id
sumiCO 046 | 831 | 268 | 38 790 300 1120 | -1.968 | 2.568
varianza
s iguales
No se
han
asumido 268 | 37.864 790 .300 1.120 -1.968 2.568
varianza
s iguales
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La tabla de estadisticos descriptivos de grupo, nos
muestra que en el Pre test, la media del Grupo Experimental fue
10.60 y la del Grupo de Control 10.30. Estos resultados son los
promedios, de los dos grupos, antes de empezar a aplicar el
programa y resultaron muy semejantes.

Con respecto a que si podemos considerar a dichos valores
como iguales o diferentes, el valor de significacién obtenido en
la prueba fue de 0,790, un valor significativamente mayor que
0.05; por lo que podemos inferir que los promedios obtenidos de
los dos grupos de comparacion eran iguales antes de aplicar el
programa.

En el tercer sub test, se evaliia la correspondencia término
a término, esta operacion se logra cuando el nifio es capaz de
aparear objetos que pertenecen a dos grupos que se relacionan
entre si. La correspondencia es prerrequisito para el aprendizaje
del numero, ya que calculando la equivalencia entre dos
conjuntos puede posteriormente establecer la relacion cantidad y
numeral.

Tabla N° 4
Estadisticos de grupo - Pre test - Sub test 3
. .., Error tip.

Corrziporlédtirsltcm en N | Media Des:ilacwn de Ia

P p- media
Promedio en el grupo

. 20| 4.00 1.947 435
experimental
Promedio en el grupo |, 1 359 | 1 908 427
de control
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Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
P T 1 1
Ja igualdad de rueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error ti 95% Intervalo
. Sig. Diferencia P de confianza
Sig. t gl . . de la
(bilateral) | de medias . . para la
diferencia . .
diferencia
& g | & 2 8 2 8 2 8
=) 5 = 5 = 5 = 5 =
=] a =] a = 2 = a =
Se han
asumido |- 500 | 533 | 328 | 38 745 200 610 1034 | 1434
varianzas
iguales
No se han
asumido 328 | 37.985 | 745 200 610 1034 | 1434
varianzas
iguales

La tabla N° 4, nos muestra que los resultados promedio
en Correspondencia obtenidos en el Pre test, fueron: Grupo
Experimental 4 y Grupo de Control 3.8, que demuestran que los
dos grupos empiezan el Programa en condiciones muy

semejantes.

Con respecto al valor de significacion, de la prueba T, para
la igualdad de medias, este fue de, 0,745, un valor igualmente
significativamente mayor que 0.05, que nos permite inferir, que
los promedios obtenidos, por los dos grupos de comparacion,
eran iguales, antes de aplicar el programa.

En el cuarto sub test, se evalian los nimeros ordinales,
que son intuitivamente usados por los nifios y son los que
describen la posicion del nimero o de un objeto, en relacion a
los nimeros precedentes. Para comprender los nameros
ordinales es necesario tener la nocion de seriacion. Este sub test
consta de 5 items y se evaluan las nociones de primero, segundo,

tercero y ultimo.

79



Tabla N° 5
Estadisticos de grupo - Pre test - Sub test 4

Error
Numeros ordinales N Media Desvrlacwn tip. de
en el pre test tip. la
media
P io del
romedio del grupo | | o 745 167
experimmentacion
Promedio del grupo |, | 5 1.020 228
de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
Ja igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error
. . o
) Sl g Diferencia tip. de 95% Intervalo de
F Sig. t gl (bilate d . la confianza para la
e medias . X .
ral) difere diferencia
ncia
& 2 & 2 & 2 £ 2 £
= = =] 5 ] 5 = 5 =
= a = a = a = a R
Se han
asumido |y 590 | 515 | 2125 38 040 -.600 282 | 1172 | -028
varianzas
iguales
No se
han
asumido -2.125 34.792 .041 -.600 282 -1.173 -.027
varianzas
iguales

La tabla N° 5, nos muestra, que los resultados de Ia
evaluacion de Numeros Ordinales, obtenidos en el Pre test,
fueron: Grupo Experimental 1.65 y Grupo de Control 2.25, que
muestran, que el grupo de control tenia cierta ventaja antes de

aplicarse el programa.

Con respecto, a que si podemos considerar como iguales
o diferentes los promedios obtenidos, el valor de significacion
obtenida fue de 0.040, un valor menor que 0.05, que nos permite
inferir, que los promedios obtenidos por los dos grupos de

80




comparacion eran diferentes, antes de aplicar el programa y que
el grupo de control partia con ventaja.

Tabla N° 6
Estadisticos de grupo - Pre test - Sub test 5
Reproduccion de Desviacién Error
figuras y secuencias | N | Media , tip. de la
tip. .
en el pre test media
Promedio del grupo | | 19 49 | 4135 925
experimental
Promedio del grupode | 5 | 15 o5 | 3967 887
control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error ti 95% Intervalo
. Sig. Diferencia or tp- de confianza
F Sig. t gl . - dela
(bilateral) de medias . . para la
diferencia ; .
diferencia
& 2 | & 2 & 2 £ 2 £
= = = 5 = 5 = 5 =
= a = a = a = a R
Se han
asumido |14y | 709 | 1054 | 38 299 1.350 1281 | -1.244 | 3.944
varianzas
iguales
No se
han
asumido 1.054 | 37.935 299 1.350 1.281 -1.244 | 3.944
varianzas
iguales

En el quinto sub test, se evalia la Reproduccion de
Figuras y secuencias, es decir, tiene por objeto medir la
coordinacion visomotriz, debido a su importancia en el
aprendizaje escolar para la escritura de nimeros y letras, la
orientacion en el espacio y la atencion. Este sub test consta de
25 items, donde se evalia la reproduccion de figuras, de
numeros, de letras, de patrones perceptivos y, en la ultima parte,

completar secuencias.
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La tabla N° 6, muestra que los resultados son como se

detallan a continuacidn en el Pre test

Experimental 19.40 y Grupo de Control 18.05,

la media del Grupo

Con respecto, a que si podemos considerar a dichos
promedios, como iguales o diferentes, el valor de significacion
(bilateral) obtenido, en la prueba de igualdad de medias, fue
0,299, que resulta mayor que 0.05 y que nos permite inferir, que
los promedios obtenidos por los dos grupos de comparacion eran
iguales, antes de aplicar el programa.

Tabla N° 7
Estadisticos de grupo - Pre test - Sub test 6
Figuras s .
geométricas en el | N | Media DeSV,l acion | Error tip N
tip. de la media
pre test
Promedioenel 1,5 5 5, 1.559 349
grupo experimental
Promedioenel = 1,, | 5 ¢, 1.142 255
grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Sig. Diferenc " Ercri(;rla 95% Intervalo de
F Sig. t gl (bilat ia de p- confianza para la
R diferenc ) .
eral) medias ia diferencia
& 2 & 2 & 2 B3 2 8
= = = = = = = = =
= a3 = a = a = a =
Se han
asumido |y 669 | 204 | -.694 38 492 | -300 432 -L175 | 575
varianza
s iguales
No se
han
asumido -.694 34.835 492 -.300 432 -1.178 578
varianza
s iguales
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El sexto sub test evalia, el Reconocimiento de Figuras
Geométricas, es decir se pretende evaluar la habilidad perceptiva
visual y el reconocimiento de las formas geométricas basicas de
manera verbal y su asociacion al simbolo grafico que la
representa. En este sub test que consta de 5 items se evalian los
siguientes  conceptos geométricos: cuadrado, tridngulo,
rectangulo y el concepto de mitad.

Los resultados promedio obtenidos en el Pre test, fueron:
Grupo Experimental 3.30 y Grupo de Control 3.60, valores muy
semejantes entre los dos grupos, que nos hacen suponer igualdad
de condiciones. (Tabla N° 7)

Con respecto, a que si podemos considerar a dichos
promedios, como iguales o diferentes, el valor de significacion
(bilateral) obtenido, en la prueba de igualdad de medias, fue
0.492, que resulta mayor que 0.05 y que nos permite inferir,
que los promedios obtenidos por los dos grupos de comparacion
eran iguales, antes de aplicar el programa.

Tabla N° 8

Estadisticos de grupo — Pre test - Sub test 7

. . Error
Reconocimiento de . s ,
, .| Desviacion | tip. de
numeros en el pre N Media ,
tip. la
test .
media
Promedio en el 20 | 7.55 3.086 .690
grupo experimental
Promedio en el 20 | 7.70 2.250 503
grupo de control
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Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
la igualdad Prueba T para la igualdad de medias
de varianzas
Error ti 95% Intervalo
Si Sig. Diferencia p- de confianza
F t gl . . dela
g (bilateral) | de medias . . para la
diferencia k .
diferencia
B3 2 8 2 3 2 B3 2 8
= = = = = = = =3 =
= & = a = a = a =
Se han
asumido 1 R
varianzas 2.361 3 -.176 38 .862 -.150 .854 1.879 1.579
iguales
No se
han
asumido -176 | 34.751 .862 -.150 .854 | 8_84 1.584
varianzas .
iguales

En el séptimo sub test, se evaluan el Reconocimiento y la
Reproduccion de numeros, el nimero expresa cantidad, tiene un
nombre y posee un simbolo que lo representa y se llama
numeral. En este sub test que consta de 13 items se evalua la
habilidad del nifio para identificar el nimero que es nombrado,
la habilidad para escribir el nimero que le es nombrado y la
habilidad del nifio para realizar operaciones simples de quitar y
agregar.

La tabla N° 8, de los resultados muestran que los valores
promedio obtenidos en Correspondencia en el Pre test, fueron:
Grupo Experimental 7.55 y Grupo de Control 7.70, que
demuestran que los dos grupos empiezan el Programa en
condiciones muy semejantes.

Con respecto al valor de significacion, de la prueba T, para
la igualdad de medias, este fue de, 0,862, un valor igualmente
significativamente mayor que 0.05, que nos permite inferir, que
los promedios obtenidos, por los dos grupos de comparacion,
eran iguales, antes de aplicar el programa
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Tabla N° 9
Estadisticos de grupo — Pre test - Sub test 8

Cardinalidad en el N | Media DeSV}aclon Error tlp..
pre test tip. de la media
Promedio del grupo | 5 | g5 | 5726 610
experimental
Promedio del grupo | 5 | 5 95 | 5 603 583
de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
la igualdad Prueba T para la igualdad de medias
de varianzas
sig Error 95% Intervalo
F Sig. ¢ ol (bilate D1ferenp1a tip. de lg de confianza
de medias | diferenci para la
ral) B .
a diferencia
& 2 3 2 & 2 8 2 8
= =] = 5 = 5 = =3 =
= @ = a o] a = a =
Se han
asumido 10 | 96y | -1364 38 181 -1.150 843 2.857 | 557
varianzas
iguales
No se han
asumido 1364 | 37922 | .81 -1.150 843 2.857 | 557
varianzas
iguales

En el octavo sub test, se evalia la cardinalidad. Los
nameros cardinales expresan una cantidad de objetos, animales
o personas. Pero que el nifio cuente o reconozca algunos digitos
no quiere decir que tenga la nocion de numero ya que ésta
supone tener el pensamiento logico. Este sub test consta de 10
items y aqui tendrd que marcar la cantidad de elementos que
corresponden a un namero expresado verbalmente, dibujar la
cantidad de elementos que corresponden a un cardinal dado y
también debera escribir el nimero que corresponde a una
determinada cantidad de elementos.
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Las tablas N° 9, nos muestran, que los resultados
promedio en Correspondencia obtenidos en el Pre test, fueron:
Grupo Experimental 4,80 y Grupo de Control 5,95, que
muestran que el grupo de control parte con una aparente ventaja

Pero al realizar la prueba de igualdad de medias, el valor
de significacion, de la prueba T, para la igualdad de medias, fue
de, 0,181, un valor que resulta mayor que 0.05, y que nos
permite inferir, que los promedios obtenidos, no tienen
diferencias estadisticas significativas y que por lo tanto, pueden
considerarse como iguales, antes de aplicar el programa

Tabla N° 10
Estadisticos de grupo — Pre test - Sub test 9

Problemas Desviacién Error tip.
aritméticos en el N | Media V, de la
tip. .
pre test media
Promediodel = |5 | s 910 204
grupo experimental
Promedio del 20 | .00 .000 .000
grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
tIiErr(()ire 95% Intervalo
. Sig. Diferencia p: de confianza
F Sig. t gl . . la
(bilateral) de medias . parala
diferenc ; .
. diferencia
ia
£ 2| & 2 £ 2 & 2 &
=) =] = = =} = =} = =
= a = a = a = a =
Se han
asumido | o 577 | 014 | 1228 | 38 227 250 204 162 | 662
varianzas
iguales
No se han
asumido 1228 | 19.000 234 250 204 -176 | .676
varianzas
iguales
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La tabla N° 10, de estadisticos descriptivos nos muestran,
que los resultados promedio en obtenidos en el Pre test, fueron:
Grupo Experimental 0.25 'y Grupo de Control 0.0, que
demuestran que los dos grupos empiezan el Programa en

condiciones muy semejantes.

Con respecto al valor de significacion, obtenido en la
prueba T, para la igualdad de medias, este fue de, 0,234, un
valor igualmente mayor que 0.05, que nos permite inferir, que
los promedios obtenidos, por los dos grupos de comparacion,
pueden considerarse como iguales, antes de aplicar el programa

Tabla N° 11
Estadisticos de grupo — Pre test - Sub test 10

Conservacion en el pre Desviacion prrer
p N | Media esvrlac10 tip. de la

test tip. i

media
Promedio del grupo | 5 | 4 55 2.350 526

experimental
Promedio del grupo de 20 00 000 .000
control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error i 95% Intervalo
. Sig. Diferencia P: de confianza
F Sig. t gl . . dela
(bilateral) de medias . . para la
diferencia k .
diferencia
8 2 8 2 8 2 & 2 &
= = = 3 =) =3 =} 3 =
= &% = % = a = ] =
Se han
asumido | 3 957 | 000 | 2949 | 38 005 1.550 526 486 | 2.614
varianzas
iguales
No se
han
asumido 2.949 | 19.000 .008 1.550 .526 450 | 2.650
varianzas
iguales

87




En el décimo subtest, se evalua la Conservacion, que es la
nocion referida a la permanencia en cantidad o medida de
sustancias u objetos aunque se cambien de posicion y su forma
varie. De la nocion de conservacidon se evoluciona hacia la
conservacion del numero. Hay quienes piensan que la
conservacion de cantidad se ha logrado cuando el nifio explica
por qué cree que no ha cambiado la equivalencia segin su
forma. Este sub test consta de 6 items en los cuales el nifio
tendra que identificar si dos conjuntos son iguales o diferentes
respecto de la cantidad de sus elementos.

La tabla N° 11, de estadisticos descriptivos nos muestran,
que los resultados promedio en “Conservacion”, obtenidos en
el Pre test, fueron: Grupo Experimental 1.55 y Grupo de
Control 0.00 que demuestran que el grupo experimental parte
con una aparente ventaja al iniciar el Programa

Con respecto al valor de significacion obtenido en la
prueba T, para la igualdad de medias, este fue de, 0,008, un
valor significativamente menor que 0.05, que nos permite
inferir, que los promedios obtenidos, por los dos grupos de
comparacion, eran diferentes, antes de aplicar el programa y que
el grupo experimental partia con cierta ventaja
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POST TEST

H1: Existe diferencia estadistica significativa en el
rendimiento global, con respecto a la adquisicién de la nocion de
numero, en los estudiantes del Nivel Inicial 5 Afos de la L.E.
15027, Sullana, entre el grupo de control y el grupo
experimental.

Ho: No existe diferencia estadistica significativa en el
rendimiento global, con respecto a la adquisicién de la nocion de
numero, en los estudiantes del Nivel Inicial 5 Anos de la LE.
15027, Sullana, entre el grupo de control y el grupo
experimental.

Puesto que ya qued6 comprobado en el pre test, que al
inicio los conceptos basicos matematicos, entre los dos grupos
de andlisis puede considerarse como igual o equivalente, no s6lo
en el desempefio global, sino practicamente en cada una de las
dimensiones analizadas parcialmente. Ahora nos queda probar,
si luego de aplicar un programa de nociones pre numéricas, en
uno de los grupos (el grupo experimental), los resultados en el
post test indican si el desempefio en las mismas habilidades
matematicas sigue siendo igual en los dos grupos o ha
cambiado.

Para demostrar esta hipotesis, debe compararse las medias
globales, obtenidas de las diez dimensiones de analisis, entre
los alumnos de los dos grupos, con respecto a la adquisicion de
la nocidon de numero, después de haber aplicado el programa, el
cual realizaremos, haciendo uso de la prueba de T de Student,
para muestras independientes

Adicionalmente se comparardn, cada una de las diez
dimensiones, lo cual nos permitird inferir, si el rendimiento
sigue siendo igual o equivalente en las dimensiones de analisis
o ha cambiado y en cuales se ha producido un cambio
significativo.

Prueba de hipodtesis estadistica para los promedios
globales.
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1. Pruebat de medias para muestras independientes

Hipotesis estadisticas:
HO: u; =u, ( bilateral)
HI1: U U

u; = promedio global de los estudiantes del grupo
experimental en las habilidades matematicas, en el post

test.

u, = promedio global de los estudiantes del grupo de

control, en las habilidades matematicas, en el post test

2. Nivel de significacion

a =0.05

3. Estadistico. Prueba t muestras independientes.

_Em-m
1 1
Sp n—1+n—2

, (= 1)SE+ (n, — 1)S7
SP =

ng+n, —2

Se realiza el calculo de la prueba t de Student empleando

el programa estadistico SPSS.
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Tabla N° 12
Estadisticos de grupo — Test de Pre calculo
Resultados globales del Post test

Evaluacion global en Desviacién Error tip.
los dos gruposenel | N | Media , de la
tip. .
post test media

Puntaje acumu_lado e | 541 105.9500 9.08136 2.03065
el grupo experimental

Puntaje acumulado en

20| 74.2000 | 14.25187 3.18681
el grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para Prueba T para la igualdad de medias
laigualdad de
varianzas
E 3 95% Intervalo de
. Sig. Diferencia rror tip. confianza para la
Sig. t gl . ) dela i .
(bilateral) | de medias . . diferencia
diferencia
sz s 2| : 5 s | s
8 2 8 2 & 2 3 2 3
=} = =} = =} = = = =
= 2] ol 2] anl 2] - 2] —-
Se han
i 39.39978
asumido | 3504 | 079 | 8402 | 38 1000 3175000 | 3.77880 | 24.10022
varianzas
iguales
No se
han 39.44487
asumido 8.402 | 32.245 .000 31.75000 3.77880 24.05513
varianzas
iguales

En la tabla N° 12 de resultados estadisticos descriptivos se
aprecia, que los promedios globales entre los dos grupos de
comparacion varian considerablemente. E1 promedio global
considerando las diez dimensiones de analisis en el grupo
experimental fue de 105.95, mientras que en el grupo de control
fue de 74.20.

La tabla de resultados de la prueba t, para muestras

independientes, (segunda tabla), nos muestra un valor de
significaciéon p, de 0.000, el cual resulta significativamente
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menor que 0,05; y nos permite inferir, que los promedios ahora
son estadisticamente diferentes y aceptar como verdadera, la
hipotesis alternativa.

Tabla N° 13
Estadisticos de grupo — Post test — Sub test 1

Conceptos basicos en N | Media Desv;acmn Error tlp.. de
el post test tip. la media

P di 1 G

FOMECio BN & BIUPO o0 | 21.80 | 1.704 381

Experimental

P i 1

romedio en el Grupo |, | 35 | 5852 638

de Control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
L 1
?;;ngr; a Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error ti 95% Intervalo
. Sig. Diferencia P: de confianza
F Sig. t gl . . de la
(bilateral) | de medias . . para la
diferencia . .
diferencia
s | 2|8 | g 5 5 s | s
£ 2 | & 2 £ 2 8 2 8
=] =] =} = =} = = = =
= a2 = a = 2 R A S
Se han
asumido | 500 |28 | 4644 | 38 000 3450 743 1946 | 4954
varianzas
iguales
No se han
asumido 4644 | 31.037 | 000 3450 743 1935 | 4965
varianzas
iguales

La tabla N° 13, de resultados muestra que en el Post test
referido a las nociones basicas, entre los dos grupos, el valor de
la significancia obtenida es = 0,000. Por lo tanto, se puede
afirmar que existe evidencia estadistica altamente significativa
para concluir que las medias obtenidas entre el Grupo
experimental y el Grupo control son diferentes, es decir, que
luego de haber aplicado el Programa de nociones Pre numéricas
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las medias entre los dos grupos son como siguen: Grupo
Experimental 21.80 y Grupo de Control 18.35.

Tabla N° 14
Estadisticos de grupo - Post test - Sub test 2

Percepcion visual N | Media Desvrlaclon Error tlp..
en el post test tip. de la media
P di 1
PMETOEE 10| 1770 | 1525 341
grupo experimental
P i 1
romedioenel |y y 4o | 5205 1.184

grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
L 1
?Vene parata Prueba T para la igualdad de medias
igualdad de
varianzas
Error ti 95% Intervalo
. Sig. Diferencia P de confianza
F Sig. t gl . . dela
(bilateral) | de medias . . para la
diferencia . .
diferencia
& 2 | & 2, & 2 8 2 8
= =] = 5 =) 5 = =3 =
= a =] a = a = a k=)
Se han
asumido |y co6o | 000 | 5013 | 38 000 6.300 1232 | 3.805 | 8.795
varianzas
iguales
No se han
asumido 5013 | 22131 | .000 6.300 1232 | 3745 | 8855
varianzas
iguales

La tabla N° 14, nos muestra que en el Post test, en el sub
test de percepcion visual, los resultados son mas altos para el
Grupo experimental, después de la aplicacion del Programa de
Nociones Pre numéricas, siendo las medias del Grupo
Experimental 17.70 y Grupo de Control 11.40, este ultimo
resultado es una de las medias mas bajas con respecto al grupo
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de control. Esto nos lleva a concluir que en el Post test entre los
dos grupos el valor de la significancia obtenida es = 0,000. Por
lo tanto, se puede afirmar que existe evidencia estadistica
altamente significativa para concluir que las medias obtenidas
entre Grupo experimental y Grupo control son diferentes .

Tabla N° 15
Estadisticos de grupo - Post test - Sub test 3

- o Desviacis Error tip.

rrespondencia en lacion

Vaposttest | N [Media| T | dela

p p- media

P i 1

romedlo.ene gIUPO 1 50| 580 523 117
experimental

p i 1

romedio en el grupo 20| 3.75 2.268 507
de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error i 95% Intervalo
. Sig. Diferencia P de confianza
F Sig. t gl . . de la
(bilateral) | de medias . . para la
diferencia ; .
diferencia
=) 5 =) 5 =) 5 Z 5 Z
& S| 2 = E E E S| 2
=] a = a = a k=) a k=)
Se han
asumido | 55 976 | 000 | 3.939 | 38 000 2.050 521 996 | 3.104
varianzas
iguales
No se han
asumido 3939 | 21.016 | 001 2.050 521 968 | 3.132
varianzas
iguales

La tabla N° 15, nos muestra que en el Post test, que esta
referido al sub test de correspondencia entre los dos grupos el
valor de la significancia obtenida es = 0,000. Por lo tanto, se
puede afirmar que existe evidencia estadistica altamente
significativa para concluir que las medias obtenidas entre Grupo
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experimental y Grupo control son diferentes, es decir, que luego
de haber aplicado el Programa de nociones Prenuméricas las
medias entre los dos grupos es como siguen: Grupo
Experimental 5.80 y Grupo de Control 3.75

Tabla N° 16
Estadisticos de grupo - Post test - Sub test 4

Error
Numeros ordinales N | Media Desv,laclon tip. de
en el post test tip. la
media
Promedio del grupo |, | 5 523 117
experimental
io del
promedio del grupo ||, 1.056 236
de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
la igualdad Prueba T para la igualdad de medias
de varianzas
0,
Sig. Diferen | Error tip. 95% Intervalo
. . . de confianza
F Sig. t gl (bilater cia de de la
. . . para la
al) medias | diferencia . .
diferencia
5 g 5 g 5 g 5 ke 5
s | 2| & g 8 g 8 2| &
=] = = = = = =) 3 =
s @ s @ = a = a R=|
Se han
asumido | ¢ 095 | 007 | 7.588 | 38 000 | 2.000 264 | 1466 | 2.534
varianzas
iguales
No se
han
asumido 7.588 | 27.792 .000 2.000 264 1.460 | 2.540
varianzas
iguales
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La tabla N° 16, muestra que en el Post test, dentro del sub
test que evalia el conocimiento de los niimeros ordinales el
resultado es como sigue a continuacion Grupo Experimental 4.2
y Grupo de Control 2.2.

El valor de la significacion obtenida es = 0,000. Por lo
tanto, se puede afirmar que existe evidencia estadistica
altamente significativa para concluir que las medias obtenidas
entre Grupo experimental y Grupo control son diferentes. Con
respecto a la disminucién en el promedio obtenido por el grupo
de control, se debe probablemente, a que los nimeros se
aprendieron mecanicamente y no se tuvo en cuenta el
prerrequisito que es la seriacion.

Tabla N° 17
Estadisticos de grupo - Post test - Sub test 5

Reproduccion de ... | Error tip.
. .| Desviacion

figuras y secuencias | N | Media pr de la
en el post test P- media

Promedio del grupo | | 5 55| 2212 495
experimental

Promedio del grupo | 55 | 15 95 | 2800 626

de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
0,
Sig. Difere Error tip. g(fe/océﬁtg;vnio
F Sig. t gl (bilate | nciade de la
. . . para la
ral) medias | diferencia : .
diferencia
8 2 & 2 & 2 & 2 &
= = = = = = = = =
= a = a = @ = a =
Se han
asumido |y oo | 204 -.694 38 000 | -300 432 1175 | 575
varianzas
iguales
No se han
asumido -.694 34835 | 000 | -300 432 -1.178 | 578
varianzas
iguales
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La tabla N° 17, muestra que en el Post test, dentro del sub
test que evalia la reproduccion de figuras y secuencias, es como
sigue a continuacion Grupo Experimental 22.55 y Grupo de
Control 18.95.

El valor de la significacion obtenida es = 0,000. Por lo
tanto, se puede afirmar que existe evidencia estadistica
altamente significativa para concluir que las medias obtenidas
entre Grupo experimental y Grupo control son diferentes.

Tabla N° 18
Estadisticos de grupo - Post test - Sub test 6

Figuras Desviacion | Error ti
geométricas en el | N | Media , p'.
tip. de la media
post test
Promedio en el 20| 480 410 .092
grupo experimental
Promedio en el 201! 3.65 1.387 310
grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de Levene
para la igualdad Prueba T para la igualdad de medias
de varianzas
1 0,
Sig. Diferenci Error tip. 95% Intervalo
. X dela de confianza
F Sig. t gl (bilatera ade . .
. diferenci para la
1) medias k R
a diferencia
& 2 & 2 & 2 & 2 B3
= = = = = = = = =
= a = ] = &% = &% =
Se han
asumido | 1329 | 55 | 3556 | 3g 001 1.150 323 495 | 180
varianza 4 5
s iguales
No se
han 1.82
asumido 3.556 | 22.302 .002 1.150 323 480 '0
varianza
s iguales

Luego de haber aplicado el Programa de nociones
Prenuméricas, las medias entre los dos grupos, se muestran
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aparentemente diferentes, con valores promedio de: Grupo
Experimental 4.80 y Grupo de Control 3.65.

La tabla N° 18, que muestra en el Post test, si los valores
promedio, obtenidos entre los dos grupos, pueden considerarse
iguales o diferentes, el valor de significacion obtenida es =
0,001. Por lo tanto, se puede afirmar que existe evidencia
estadistica altamente significativa para concluir que las medias
obtenidas entre Grupo experimental y Grupo control son
diferentes

Tabla N° 19
Estadisticos de grupo — Post test - Sub test 7

Reconocimiento de e eg .

X . | Desviacion | Error tip.
numeros en el post | N | Media , .

tip. de la media
test

Promedioenel 154 11y 59 | 536 343
grupo experimental

Promedioenel 155 | 570 | 5080 465

grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para . .
la igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error ti 95% Intervalo
. Sig. Diferencia p- de confianza
F Sig. t gl . ) de la
(bilateral) de medias . . para la
diferencia . .
diferencia
& 2 | & g & 2 & 2 &
=} = =} = = = = = =
= a = a3 = a = a =
Se han
asumido | oop | 404 | 8476 | 38 000 4900 578 3.730 | 6.070
varianzas
iguales
No se han
asumido 8.476 | 34.968 1000 4900 578 3726 | 6.074
varianzas
iguales

Luego de haber aplicado el Programa de nociones
Prenuméricas, las medias entre los dos grupos es como siguen
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Grupo Experimental 11.60 y Grupo de Control 6.70. y como se
puede apreciar con una ventaja considerable en el rendimiento
de los alumnos que siguieron el programa

La tabla N° 19, también muestra, el resultado de la prueba
T de igualdad de medias, entre los dos grupos, cuyo valor de la
significancia obtenida es = 0,000; que nos permite inferir que
existe evidencia estadistica altamente significativa para afirmar
que las medias obtenidas entre Grupo experimental y Grupo
control son diferente después de aplicar el programa.

También podemos apreciar que no existe progreso en el
desempetio de los estudiantes del grupo de control sino mas bien
una aparente disminucion en sus promedios, cuya causa podria
ser, que no se trabajaron adecuadamente las nociones
espaciales, ya que en el desarrollo de la prueba se pudo observar
que muchos nifios reconocian los numeros pero al momento de
escribir los invertian.

Tabla N° 20
Estadisticos de grupo — Post test - Sub test 8

Cardinalidad en el N | Media DeSV}ac10n Error tlp‘.
post test tip. de la media
Promedio del grupo |55 | ¢ 1 1.119 250
experimental
Promedio del grupo | 5 | 5 75 2221 497
de control
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Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para la . .
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Error ti 95% Intervalo
. Sig. Diferencia or ip- de confianza
F Sig. t gl . . de la
(bilateral) | de medias . . para la
diferencia k .
diferencia
& 2| & 2 8 2 8 2 &
=] =] =] =] =} = =} = =
= a = a = A = A =
Se han
asumido |y 770 | 002 | 2427 | 38 020 1350 556 224 | 2476
varianzas
iguales
No se han
asumido 2.427 | 28.063 022 1.350 556 211 | 2489
varianzas
iguales

Los promedios obtenidos por los dos grupos fueron:
Grupo Experimental 9.10 y Grupo de Control 7.75. Con una
importante ventaja en el promedio, por parte de los estudiantes
del grupo experimental.

La tabla N° 20, también muestra, que el resultado de la
prueba de medias entre los dos grupos, tiene un valor de
significacion p = 0,020, que nos permite afirmar, que si existe
evidencia estadistica altamente significativa para concluir que
las medias obtenidas entre el Grupo experimental y el Grupo
control son diferentes, luego de haber aplicado el Programa de
nociones Pre numéricas
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Tabla N° 21

Estadisticos de grupo — Post test - Sub test 9

Problemas Desviacién Error
aritméticos en el post | N | Media , tip. de la
tip. .
test media
Promedio del grupo | 5 | 309 | 1026 229
experimental
Promedio del grupo de 20 15 489 109
control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de Levene
para la igualdad Prueba T para la igualdad de medias
de varianzas
Difer Error
Sig. encia | tip. de 95% Intervalo de
F Sig. t gl (bilat de la confianza para la
eral) medi difere diferencia
as ncia
=) 5 =) 5 Z 5 Z 5 Z
Se han
asumido |5y geq | 000 | 11213 38 000 | 2850 | 254 | 2335 | 3365
varianza
s iguales
No se
han
asumido 11.213 27.220 .000 2.850 254 2.329 3371
varianza
s iguales

Luego de haber aplicado el Programa de nociones Pre
numéricas, las medias entre los dos grupos es como siguen
Grupo Experimental 3 y Grupo de Control 0.15. Lo que muestra
un avance en el promedio del grupo experimental.

La tabla N° 21, adjunta del sub test, respecto a la igualdad
o diferencia de los valores promedio de los dos grupos de
comparacién, muestra un valor de significacion p = 0,000; que
nos permite afirmar que existe evidencia estadistica altamente
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significativa para concluir que las medias obtenidas entre Grupo
experimental y Grupo control son diferentes

Tabla N° 22
Estadisticos de grupo — Post test - Sub test 10
e . .. | Error tip.
Conset;)v:;ctlg; en el N | Media Des;filacwn de la
P p- media
Promedio del grupo | 5 | 5 4 821 184
experimental
Promedio del grupo | 5 | 130 | 1031 231
de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Lie;;fisgje]a Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
Difer Error
Sig. encia | tip. de 95% Intervalo de
F Sig. t gl (bilat de la confianza parala
eral) medi difere diferencia
as ncia
& 2 & 2 & 2 B3 2 8
S A S A = 2 k= 2 k=i
Se han
asumido |y 651 | 214 | 13913 38 000 | 4100 | 295 | 3503 | 4697
varianza
s iguales
No se
han
asumido 13.913 36.181 .000 4.100 295 3.502 4.698
varianza
s iguales

Luego de haber aplicado el Programa de nociones Pre
numéricas las medias entre los dos grupos es como siguen:
Grupo Experimental 5.40 y Grupo de Control 1.30. Lo que
muestra una importante ventaja en el promedio del grupo
experimental, con respecto al grupo de control y una mejora con
respecto al promedio obtenido en el pre test.
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La tabla N° 22, también muestra,

grupos de comparacion, tiene un valor de

que en el Post test, el
resultado de la Prueba T, de igualdad de medias de los dos

significaciéon p =

0,000. Por lo tanto, se puede afirmar, que existe evidencia
estadistica altamente significativa para afirmar que las medias
obtenidas por el Grupo experimental y el Grupo control son

diferentes luego de aplicar el programa

Tabla N° 23
Estadisticos de grupo - Sub test 10

Evaluacion del proceso de aprendizaje en los dos grupos por
efecto de los dos métodos de aplicacion

Evaluacion del
progreso en el Desviacion Error
indicador N | Media :i tip. de la
conservacion en los p- media
grupos
Progreso promedio en | | 3 a550 | 520705 | 49351
el grupo experimental
Progreso promedio en | 4 |} 3500 | 103170 | 23056
el grupo de control

Prueba T de Students, para la igualdad de medias de dos
muestras independientes

Prueba de
Levene para

Prueba T para la igualdad de medias

laigualdad de
varianzas
Sig. Diferenci Error tip. 95% Intervalo de
. X de la
F Sig. t gl (bilateral ade . . confianza para la
. diferenci . .
) medias a diferencia
5 | 2] & 3 ks 3 5 g 5
& 2| & 2 8 2 8 2 8
=} = = = = = = = =
= a = a3 i a = &% =
Se han
asu_rmdo 15.57 00 4.68 38 000 255000 54471 1.4472 3.6527
varianza 4 0 1 9 1
s iguales
No se
han 468 | 2691 14321 | 3.6678
asumido ‘1 7 .000 2.55000 .54471 ’ 3 ) 2
varianza
s iguales
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Después de haberse aplicado el Programa de nociones
Prenuméricas. El Grupo experimental tiene una media de 3.85 y
el Grupo de control 1.30, es decir, el desempefio de los
estudiantes del grupo experimental, tienen una importante
ventaja respecto a los estudiantes del grupo de control.

La tabla N° 23, de los resultados de la prueba T de
igualdad de medias nos muestra un valor de significacion
p=0.000, que nos permite afirmar que estadisticamente dichos
promedios son diferentes luego de aplicar el programa. También
se muestra un ligero incremento en el promedio del grupo de
control con respecto al promedio obtenido en el pre test.

Luego de observar los valores promedio, obtenidos por
los dos grupos de comparacion, asi como los valores de
significacion, p, en las diferentes pruebas de igualdad de medias
(bilaterales), para las diez dimensiones consideradas. Podemos
concluir que:

El rendimiento global promedio de los estudiantes, antes
de iniciar el programa, de los dos grupos, era igual o semejante.

Que el andlisis parcial de cada dimension, reflejaba
practicamente lo mismo. Los estudiantes de los dos grupos
tenian promedios iguales o rendimientos semejantes.

En todos los casos deberiamos aceptar que los promedios

del grupo experimental son mayores que los del grupo de
control (prueba unilateral).
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Grafico N° 01

Estadisticos de grupo — Test de Pre calculo
Resultados globales del Pre test y Post test

Media

H Puntaje en el Pre Test

i Puntaje en el Post Test

120.00

100.00

80.00

60.00

40.00

20.00

0.00
Puntaje acumulado
en el grupo
experimental

Puntaje acumulado
en el grupo de control
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1.2. Discusion

La nocién de nimero es adquirida por el nifio de un modo
gradual y sucesivo, “En el entendimiento humano hay toda una
organizacién mental previa al calculo, y que si esta organizacion
falta, es en vano proseguir, pues ello sera lo mismo que edificar
sobre cimientos de arena. Por ello se ha planteado la necesidad
de entregar entrenamiento sistematico durante el paso por Nivel
Inicial, en areas en que se relacionaran posteriormente con el
aprendizaje del numero”. (Beauverd, citado por Milicic, 1999:
6). Este planteamiento queda demostrado con los resultados del
grupo de control, ya que estos tuvieron un incremento minimo,
sin embargo para el grupo experimental los resultados tuvieron
un incremento muy significativo.

El aprendizaje del nimero es pieza clave en la vida escolar
del nifo en lo que a nociones matematicas se refiere. Los
nimeros estan presentes en cualquier momento de nuestra vida
diaria, por ejemplo, cuando esperamos el turno de atencion en
un centro médico, cuando buscamos la direccién de una casa,
cuando compramos algo, etc.

Los nifios desde muy pequeiios hacen uso de los niimeros
en la vida cotidiana, ya que siempre se escuchan expresiones
como: dame 2 platanos, dame un vaso de agua, dame 3 soles,
solo quiero un vaso de leche, etc. Esto quiere decir que los nifios
ingresan al centro de educacion inicial, con ciertos
conocimientos numéricos y lo que tiene que hacer el docente es
organizar, complejizar y sistematizar los saberes previos que los
alumnos traen consigo, a fin de optimizar la construccion de
nuevos conocimientos.

Si el nifio no construye a una edad apropiada el concepto
de nimero, es tal vez porque no recibid el aprestamiento
adecuado en tiempo y forma. Es obvio que tampoco se pueden
generalizar en el tema de las edades, ya que algunos nifos
pueden madurar mas rdpido que otros, sin embargo, si no se
fomentan actividades encaminadas a la construccion del
numero, o si estas se desarrollan de manera inadecuada, existe
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un mayor nimero de probabilidades de que el nifio no construya
esta nocion y simplemente la aprenda de manera mecénica.

Estas situaciones fueron observadas por la investigadora,
dado que durante la aplicacion de estrategias trabajadas para
lograr la nocion de conservacion habia casos de nifios con 6
afios cumplidos hacia el mes de agosto que si lograban
desarrollar esta nocion mientras que los niflos mas pequefios no
lo lograban.

Otro de los casos que se observd durante la aplicacion del
post test al grupo de control, en los sub test de reconocimiento
de nimeros, y cardinalidad, fue el hecho de que aunque los
nifios en su mayoria reconocian la cantidad, al momento de
escribir invertian el nimero, lo que evidencidé un déficit en el
trabajo de nociones espaciales.

Por lo tanto el docente tiene que permitir al nifio la
construccion de la nocidon de nimero, desarrollando de manera
organizada, las nociones basicas que lo lleven a ello. Entre estas
nociones tenemos: la nocion espacio temporal, nocion de
comparaciéon, nocion de  clasificacion, nocion  de
correspondencia, nocion de seriacion y nociones de
conservacion y en efecto el programa de nociones prenuméricas
contenia estas nociones a trabajar.

Para empezar a desarrollar el programa primero se tuvo en
cuenta trabajar las nociones espaciales, para desarrollar en el
nifio, la capacidad que tiene para mantener la constante
localizacion de su propio cuerpo, en relacion de los objetos con
el espacio y de los objetos consigo mismo. El trabajo con
respecto a las nociones espaciales, interes6 mucho a los nifios,
debido a que se trabajaron actividades en espacios abiertos y
utilizando el juego como estrategia.

Con respecto al trabajo de las demas nociones, como
comparacion, clasificacion, correspondencia y seriacion, se les
entregd a los nifios infinidad de material para manipular,
integrando al mismo tiempo, a las sesiones la practica de
valores, necesarios para una mejor convivencia por ejemplo: el
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compartir material, el respeto por el material ajeno, el respeto al
espacio del compatfiero de clase, etc.

Al finalizar el programa de nociones prenuméricas se
trabajaron los numeros, hasta el numero diez y lo que se pudo
observar es que en la mayoria de nifos, el trabajar esta nocion
no resulto dificil, por el contrario, se sintieron entusiasmados, se
logrd la participacion espontanea dentro de las clases, se incidio
en hacer el trazo correcto de los niumeros, siguiendo puntos de
referencia que estaban dentro del aula.

Basandose en estos fundamentos, la aplicacion del
Programa de Nociones Prenuméricas determin6 resultados,
incrementando con ¢€xito las nociones bdsicas para lograr la
construccion del namero de los nifios de 5 afios, estos resultados
se evidencian en la aplicacion del post test.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que se lleg6 al finalizar este estudio, el
cual incluye una Propuesta Pedagogica con Nociones Prenuméricas,
son las siguientes:

e El aprendizaje del numero, requiere de un trabajo organizado por
parte del docente, es necesario secuenciar y jerarquizar los
contenidos del area de matematica que promuevan la adquisicion
de la nocion numérica.

e Las estrategias mas adecuadas de trabajo con los nifios tienen que
estar relacionadas con sus necesidades e intereses, y enmarcadas
dentro de las estrategias fundamentales adecuadas para esta edad.
Aqui podemos mencionar: el juego, la experimentacion y la
manipulacion de material concreto.

e Los resultados obtenidos en el Pre test del Grupo Experimental el
puntaje promedio es 70.25 y los resultados obtenidos en el Grupo
Control es 70.55 de promedio, lo que evidencia que ambos grupos
son equivalentes y que ninguno de los dos inici6 el programa con
ventaja.
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e El disefio del programa, incluyd capacidades y contenidos
relacionadas estrechamente con la etapa de desarrollo en que se
encuentran los nifnos; estd demostrado que si al nifio se le ensefa
algo antes de que esté mentalmente preparado para ello, lo que se
obtendra es un conocimiento superficial.

e Después de la aplicacion del Programa de Nociones Pre numéricas,
en la aplicacion del Post test, el puntaje promedio en el Grupo
Experimental es de 105.95 y de 74.20 en el Grupo Control,
observandose entre los dos grupos una amplia diferencia; lo que
demuestra que ha habido un incremento significativo en el puntaje
promedio del Grupo Experimental en relacion al Grupo Control.
Estos resultados demostraron la eficacia del Programa de Nociones
Pre numéricas.

e Los resultados, evidencian la necesidad de replantear las
capacidades y los contenidos que se trabajan en el area de
Matematica en el Nivel Inicial, por las capacidades y contenidos
que estén estrechamente relacionados con la etapa de desarrollo en
la que se encuentran los nifios, ya que la matemadtica no exige
aprendizaje mecanico sino razonado.

e Los resultados nos demuestran que la nocion de numero va mas
alld que la escritura de una simple grafia y que se construye a
través de una serie de procesos cognitivos, atribuibles en su
formaciébn a las nociones bdésicas de acuerdo a la etapa de
desarrollo cognoscitivo del nifio. Queda claro también que es en el
periodo pre operacional donde se consolidan las primeras nociones
numéricas.
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RECOMENDACIONES

Analizar con mayor detenimiento, si hay diferencias en el grupo
control en los conocimientos basicos matematicos en los nifios de
cuatro afios en relacion a los niflos de cinco afios.

Ampliar el desarrollo del programa, a un afio académico para
determinar su influencia, en la resolucion de problemas aritméticos.
Ampliar el desarrollo del programa, a un afio académico para
determinar su influencia, en el desarrollo de la nocién de
conservacion de cantidad.

Tener en cuenta en la aplicacion del programa, estrategias
estrechamente relacionadas con la edad del nifio y tener en cuenta
que lograr la nociéon de nimero en los nifios es todo un proceso que
empieza con el trabajo de las nociones prenuméricas.
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ANEXO N° 1

EVIDENCIAS DEL PROBLEMA
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ANEXO N° 2

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

MES SETIEMBRE: Nociones Espacio temporales
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MES OCTUBRE: Nociones de Comparacion, Seriacion, Clase
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MES NOVIEMBRE: Nociones de Comparacion, Seriacion, Clase

Dia
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ANEXO 3

TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO CONTROL PRE TEST
Conceptos | Percepcion Numeros |Repr. de
Basicos visual Correspondencia | ordinales | Fig. y Sec.
Nifio 1 20 12 4 5 14
Nifio 2 19 19 6 2 25
Nifio 3 15 6 6 1 16
Nifio 4 20 10 6 3 12
Nifio 5 16 7 1 3 15
Nifio 6 22 11 1 1 23
Nifio 7 20 7 3 1 11
Nifio 8 15 11 2 1 18
Nifio 9 20 13 4 22 19
Nifio 10 13 8 3 3 15
Nifio 11 19 12 2 3 20
Nifio 12 21 16 6 2 22
Nifio 13 15 10 2 3 19
Nifio 14 15 9 3 2 20
Nifio 15 18 11 5 3 17
Nifio 16 20 9 6 2 24
Nifio 17 17 6 2 2 17
Nifio 18 16 9 2 1 20
Nifio 19 18 6 6 2 13
Nifio 20 19 14 6 3 21
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TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO CONTROL PRE TEST
Figuras Rec. De Prob.
geomeétricas | niumeros | Cardinalidad | aritméticos | Conservacion
Nifio 1 4 9 8 0 0
Nifio 2 5 11 10 0 0
Nifio 3 2 7 2 0 0
Nifio 4 4 9 8 0 0
Nifio 5 2 8 3 0 0
Nifio 6 5 5 6 0 0
Nifio 7 3 5 3 0 0
Nifio 8 4 8 4 0 0
Nifio 9 4 11 8 0 0
Nifio 10 3 8 8 0 0
Nifio 11 4 7 5 0 0
Nifio 12 5 5 8 0 0
Nifio 13 4 7 6 0 0
Nifio 14 1 3 2 0 0
Nifio 15 4 9 9 0 0
Nifio 16 5 10 8 0 0
Nifio 17 2 7 8 0 0
Nifio 18 3 4 0 0
Nifio 19 4 10 2 0 0
Nifio 20 4 10 7 0 0
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TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO CONTROL POST TEST
Conceptos | Percepcion Numeros | Repr. de
Basicos visual Correspondencia | ordinales | Fig.y Sec.
Nifio 1 22 12 6 4 20
Nifio 2 19 19 6 2 20
Nifio 3 15 8 6 1 17
Nifio 4 20 16 6 3 15
Nifio 5 16 7 0 2 16
Nifio 6 22 13 1 1 23
Nifio 7 20 0 6 1 17
Nifio 8 11 3 0 1 15
Nifio 9 20 12 2 2 19
Nifio 10 20 11 3 4 15
Nifio 11 20 18 2 3 19
Nifio 12 19 18 6 2 20
Nifo 13 16 9 3 3 16
Nifio 14 14 9 3 2 18
Nifio 15 20 19 3 3 24
Nifio 16 20 12 6 3 20
Nifio 17 20 15 3 2 19
Nifio 18 16 9 1 2 23
Nifio 19 20 5 6 0 22
Nifio 20 17 13 6 3 21
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TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO CONTROL POST TEST
Figuras Rec. De Prob.
geométricas | numeros | Cardinalidad | aritméticos | Conservacion
Nifio 1 5 7 6 2 3
Nifio 2 5 11 9 0 2
Nifio 3 2 7 3 0 0
Nifio 4 5 10 10 0 2
Nifio 5 4 6 4 0 1
Nifio 6 5 7 0 0
Nifio 7 3 5 0 1
Nifio 8 0 4 0 0
Nifio 9 1 6 10 0 1
Nifio 10 4 8 9 0 3
Nifio 11 4 7 10 0 1
Nifio 12 4 7 9 0 1
Nifio 13 5 4 7 0 3
Nifio 14 3 4 8 0 0
Nifio 15 4 9 10 1 1
Nifio 16 5 6 10 0 2
Nifio 17 3 9 10 0 0
Nifio 18 4 7 7 0 2
Nifio 19 3 3 9 0 1
Nifio 20 4 7 7 0 2
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TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO EXPERIMENTAL PRE TEST

Conceptos | Percepcion Numeros |Repr. de
Basicos visual Correspondencia | ordinales | Fig. y Sec.
Nifo 1 19 11 4 2 22
Nifio 2 13 7 5 0 19
Nifio 3 12 7 1 2 18
Nifio 4 17 10 4 1 17
Nifio 5 23 7 4 1 12
Nifio 6 20 13 6 2 23
Nifio 7 20 13 2 3 21
Nifio 8 18 13 6 2 25
Nifio 9 12 12 4 2 25
Nifio 10 14 11 2 2 22
Nifio 11 16 9 4 0 19
Nifio 12 14 6 3 2 14
Nifio 13 15 13 1 2 14
Nifio 14 16 2 0 1 16
Nifio 15 20 14 4 2 22
Nifio 16 17 12 6 1 17
Nifio 17 24 12 6 2 25
Nifio 18 17 9 6 2 13
Nifio 19 16 12 6 2 21
Nifio 20 20 19 6 2 23
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TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO EXPERIMENTAL PRE TEST

Figuras Rec. De Prob.
geomeétricas | nUmeros | Cardinalidad | aritméticos | Conservacién
Nifio 1 4 9 8 0 0
Nifio 2 4 3 3 0 0
Nifio 3 4 6 5 0 0
Nifio 4 2 7 2 0 0
Nifio 5 2 5 3 0 0
Nifio 6 3 9 3 0 6
Nifio 7 5 9 6 0 6
Nifio 8 3 10 9 0 1
Nifio 9 5 9 7 0 0
Nifio 10 4 11 8 1 3
Nifo 11 4 11 6 0 0
Nifo 12 4 5 1 0 0
Nifo 13 5 6 5 0 1
Nifio 14 0 3 0 0 0
Nifio 15 1 8 5 0 0
Nifio 16 3 10 8 0 0
Nifio 17 4 11 6 0 5
Nifio 18 5 9 4 0 3
Nifio 19 0 0 0 0 0
Nifio 20 4 10 7 4 6
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TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO EXPERIMENTAL POST TEST

Sub test - Percepcién Numeros Repr. de
C.B. visual Correspondencia | ordinales Fig. y Sec.
Nifio 1 23 20 6 5 24
Nifio 2 20 16 5 4 21
Nifio 3 20 17 6 4 21
Nifio 4 23 18 6 4 25
Nifio 5 24 17 6 4 22
Nifio 6 23 19 6 5 25
Nifio 7 22 19 5 5 24
Nifio 8 23 20 6 4 25
Nifio 9 23 18 6 4 25
Nifio 10 22 17 6 5 23
Nifio 11 22 19 6 4 24
Nifio 12 19 17 6 4 19
Nifio 13 20 18 6 4 20
Nifio 14 20 15 4 4 20
Nifio 15 23 16 6 4 22
Nifio 16 19 17 6 3 20
Nifio 17 24 18 6 4 25
Nifio 18 20 15 6 4 19
Nifio 19 22 18 6 4 22
Nifio 20 24 20 6 5 25
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TABLA DE CONSOLIDACION

GRUPO EXPERIMENTAL POST TEST

Figuras Rec. De Prob.
geométricas | nUmeros Cardinalidad | aritméticos | Conservacidn
Nifio 1 5 13 10 4 6
Nifio 2 4 10 9 2 5
Nifio 3 5 9 8 2 5
Nifio 4 5 12 8 2 5
Nifio 5 5 12 10 3 5
Nifio 6 5 12 10 4 6
Nifio 7 5 13 10 4 6
Nifio 8 5 13 10 4 6
Nifio 9 5 13 10 4 6
Nifio 10 5 13 10 4 5
Nifio 11 5 13 10 4 6
Nifio 12 5 8 8 1 3
Nifio 13 5 10 8 3 6
Nifio 14 4 10 7 3 5
Nifio 15 4 11 8 2 6
Nifio 16 4 11 10 2 4
Nifio 17 5 13 10 4 6
Nifio 18 5 12 9 2 5
Nifio 19 5 11 7 2 6
Nifio 20 5 13 10 4 6
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ANEXO N° 4

prueba de precélculo

para evaluar el desarrolic
de! razonamiento matematico
en ninos de 4 a 7 anhos

NEVA MILICIC M
SANDRA SCHMIDT -
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ANEXO N° 5

ANTECEDENTES DEL NINO

Nombre:

Sexo:

Fecha de Nacimiento:

Edad:

Colegio:

Experiencia J. infantil:

Madre: Escolaridad:

Ocupacion:

Padre: Escolaridad:

Ocupacion:

N.S.E

Fecha de examen:

Hora de iniciacion:

Hora de término:

Duracion:

Examinador:

Observaciones:
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ANEXO N° 6

PROTOCOLO PARA PUNTUACION

Nombre:
PRE TEST POST TEST
Ptjes. Percen- Ptjes. | Percen-
Brutos tiles Brutos tiles
Sub test

Conceptos Basicos

Percepcién Visual

Correspondencia

Numeros Ordinales

Reproduccion de Figuras y Secuencias

Figuras Geométricas

Reconocimiento de Nimeros

Cardinalidad

Problemas Aritméticos

Conservacion

TOTAL
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ANEXO N° 7
FICHAS DE TRABAJO

ARRIBA ABAJO

Embolilla y pega papel en las ovejitas que estdn abajo y pega algodon
en la ovejita que esta arriba.

W

&
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GRANDE - PEQUENO

G

£
+
(=)

<

g
bwcd

Dalea ¢
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ALTO - BAJO

Colorea los personajes, luego recorta, armay pega en la siguiente hoja.
Crea una historia corta con estos dos personajes.

~
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LARGO - CORTO

Rasga tiras de papel y pega en la escalera larga, colorea la escalera
corta.
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SERIACION DE 6 ELEMENTOS

Colorea las tortugas del color indicado y luego compdralas con la
tortuga amarilla, utilizando los términos mayor y menor.




ANEXO N° 8

FOTOGRAFIAS DE LA APLICION DEL PROGRAMA

Trabajando la nocion de correspondencia
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Trabajando la nocion de clasificacion
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