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Resumen 

El presente Trabajo de Suficiencia Profesional aborda la utilización de Padlet como herramienta 

didáctica para potenciar la habilidad de expresión escrita en estudiantes de tercer grado de Educación 

Secundaria, específicamente en el ámbito del inglés. 

A través de la experiencia acumulada, se ha observado que algunas estudiantes de tercer grado de 

Educación Secundaria muestran un nivel bajo en la competencia de producción escrita en inglés. Esta 

problemática ha sido identificada y considerada en la formulación de la propuesta. 

El trabajo se basa en aspectos teóricos esenciales relacionados con Padlet, la producción y los procesos 

de textos escritos en inglés. Estos fundamentos teóricos han sido cruciales para respaldar la 

planificación de las actividades didácticas propuestas. 

La elaboración del proyecto de aprendizaje utilizando la plataforma educativa Padlet que se presenta 

en el trabajo ha posibilitado la participación activa y colaborativa, contribuyendo al fortalecimiento de 

la competencia en la producción de textos escritos en inglés de los estudiantes de tercer grado de 

Educación Secundaria. Además, el enfoque en el desarrollo de la competencia de producción de textos 

escritos en lengua inglesa destaca la relevancia práctica y aplicada del proyecto de aprendizaje, 

concluyéndose que la integración de tecnologías educativas como Padlet puede ofrecer una 

experiencia más dinámica y participativa, lo que puede resultar beneficioso para el proceso de 

enseñanza-aprendizaje.
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Introducción 

La adquisición y desarrollo de las competencias comunicativas, tales como speaking, writing, 

y reading, de una segunda lengua suponen un desafío en los estudiantes, dentro y fuera de un salón 

de clase, debido a las escasas oportunidades de exposición a dicha lengua, la falta de motivación o 

desconocimiento de las estructuras, vocabulario o del proceso a seguir para el logro del aprendizaje. 

Durante el tiempo de la pandemia a causa de la covid-19, descendió el progreso en la 

adquisición de estas habilidades ya que el proceso de enseñanza-aprendizaje se transformó en uno 

virtual, lo cual demandó por parte de los docentes el empleo de nuevos recursos digitales para 

continuar con la labor educativa, y el esfuerzo por parte de los estudiantes para evitar la frustración 

en este nuevo escenario.  

Por ello, con el deseo de contribuir en la mejora educativa en el aprendizaje de la lengua 

inglesa, la presente investigación es relevante porque pretende desarrollar la competencia de 

producción de textos en inglés mediante el uso del recurso educativo digital llamada Padlet, el cual 

promueve la adquisición de conocimientos y el desarrollo de habilidades por parte de los alumnos de 

esta nueva era. Así, el presente trabajo se ha organizado en cuatro capítulos. 

En el primer capítulo, Aspectos Generales, se presenta información sobre la IE Vallesol, como 

su ubicación, propuesta pedagógica, visión y misión. Asimismo, de información sobre mi experiencia y 

formación profesional, la cual se encuentra debidamente acreditada. 

En el segundo capítulo, Planteamiento de la Propuesta de Innovación, se presentan las causas 

y consecuencias de la problemática planteada y la justificación de la propuesta, además, se determina 

el objetivo principal y los objetivos específicos. 

En el tercer capítulo, Fundamentos Teóricos, se consigna información sobre definición del 

recurso digital Padlet y la competencia de producción escrita en inglés, el uso didáctico de dicho 

aplicativo y el proceso de redacción de textos. Este capítulo ha realizado una revisión bibliográfica que 

ha permitido fundamentar el diseño a continuación presentado. 

En el cuarto capítulo, el trabajo presenta sesiones de aprendizaje debidamente diseñadas; 

teniendo en cuenta los procesos pedagógicos y didácticos para el aprendizaje de las competencias 

comunicativas en el idioma inglés. Por último, se presentan instrumentos de evaluación como la 

rúbrica que permitirá medir el nivel de desarrollo de la competencia producción de textos escritos de 

las estudiantes de tercer grado de educación secundaria. 

El presente Trabajo de Suficiencia Profesional, espero permita la mejora en el desarrollo de la 

competencia de producción de textos en inglés en sus estudiantes y contribuya a la actualización del 

docente, sujetos a cambios.



 

Capítulo 1. Aspectos generales  

1.1 Descripción de la institución educativa 

1.1.1 Ubicación  

La Institución Educativa Vallesol se encuentra ubicada en Avenida Antonio Raymondi s/n, 

urbanización San Eduardo en el distrito, provincia y departamento de Piura, Perú. 

 

 

 

Nota: Imagen tomada de la aplicación Google Map 

1.1.2 Misión y visión de la institución educativa 

La Institución Educativa Vallesol se encuentra bajo la promoción de la Asociación Civil Piura 

450, la cual surgió como iniciativa de familias y profesores de la Universidad de Piura en el año 1982, 

quienes estaban interesados en la educación holística de sus hijos. Dicha formación está dirigida en su 

mayoría a mujeres en el nivel primaria y secundaria, siendo mixto únicamente en el nivel inicial. 

Asimismo, la Institución Educativa Vallesol, en procura de la atención personalizada de todos sus 

estudiantes, se ha planteado dentro de su identidad la misión y visión, las mismas que se encuentran 

en la Guía Educativa (2023): 

Misión. Colaborar con cada una de las familias en la educación de sus formándolos como 

personas integras, libres y solidarias, comprometidas con la sociedad bajo una sólida formación 

académica y, en consecuencia, con las enseñanzas doctrinales y morales católicas. (IE Vallesol, 2023, 

p. 7) 

El desarrollo del perfil de egreso de la estudiante del colegio Vallesol es una prioridad 

académica, se busca fortalecer las competencias en todos los aspectos: conceptuales, procedimentales 

y actitudinales, con incidencia en el fortalecimiento de la ética y la actuación proba dentro de la 

sociedad. 

Figura 1 
Ubicación geográfica de IE Vallesol 
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 Visión . Ser reconocidos por la sociedad como uno de los mejores centros que aplica con éxito 

la educación personalizada, y ser considerados por las exalumnas como el pilar fundamental en su 

desarrollo personal y profesional. (IE Vallesol, 2023, p. 7) 

La IE Vallesol es pionera en el tipo de educación personalizada, valorando las potencialidades 

individuales y fortaleciéndolas en el intercambio social en el trabajo de equipo; de esta manera, se 

dirige a la formación integral en la que los valores toman un sitial preponderante. 

1.1.3 Propuesta pedagógica de la Institución Educativa 

Vallesol tiene por lema “Ahora comienzo”, dirigiéndose a que la persona se esfuerce cada día 

por obtener sus metas e ideales cuantas veces sea necesario, sin desánimos que disminuyan el afán 

por crecer. Por ello, el colegio busca el desarrollo integral de la persona, considera sus cuatro 

dimensiones: física, social/emocional, mental y espiritual; el perfeccionamiento de las facultades 

humanas y la transcendencia. Es decir, la familia y la institución educativa trabajan en la mejora 

personal de cada uno de los estudiantes. 

La educación secundaria se articula coherentemente con los niveles inicial y primaria, 

ofreciéndose la formación humanística, intelectual y moral que será imprescindible para el crecimiento 

personal de la alumna y que le permitirán desarrollarse como ciudadanos íntegros, se convertirán en 

líderes competentes y con virtudes. Asimismo, las estudiantes cuentan con una preceptora quien les 

ayuda en su desarrollo personal y mediante el alto nivel académico se forman como personas cultas.  

La propuesta pedagógica tiene en cuenta las características físicas, intelectuales y afectivas 

propias de estas edades (12 a 17 años). En este aspecto, ahonda el aprendizaje realizado en el nivel 

primaria. En la secundaria se continúa promoviendo una educación de calidad y se atiende la 

singularidad y autonomía de la persona, siendo la formación compartida con la familia.  

En la búsqueda de la mejora personal y académica, el alumnado del colegio es partícipe del 

Programa de Certificación en Inglés de la Universidad de Cambridge, puesto que obteniendo un 

certificado PET y FCE son capacitadas para ser ciudadanas de un mundo globalizado. Asimismo, se 

impulsa el aprendizaje de otro idioma extranjero. 

Como se indica en el documento Propuesta pedagógica y plan curricular (2022): 

El colegio complementa la enseñanza-aprendizaje mediante talleres, laboratorios, programas 

y de más formas de organización curricular que respondan a las características y necesidades 

de las estudiantes y al desarrollo del Plan de Mejora continua de la enseñanza de cada nivel 

educativo en el colegio, de acuerdo al Reglamento Interno Educativo y a las disposiciones del 

Ministerio de Educación que favorezcan la articulación de los distintos niveles, con su nivel 

superior. Dicha propuesta curricular diversificada del colegio tiene valor oficial de acuerdo a 

las normas educativas vigentes. (IE Vallesol, pp. 6-8) 
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1.2 Descripción general de la experiencia  

1.2.1 Desempeño profesional 

Egresé de la Universidad de Piura como bachiller en Educación en el año 2019, sin embargo, 

comencé a laborar como docente de Lengua Inglesa dos años anteriores en la Institución Educativa 

Vallesol, después de haber culminado mis estudios de Educación Secundaria especialidad Lengua 

Inglesa en el año 2016. He sido docente del área de inglés de primero y segundo grado de primaria, 

desempeñando las funciones de planificación de la programación anual, cartel de contenidos, 

unidades didácticas, sesiones de aprendizaje y cotutoría, lo cual ha sido gratificante y desafiante 

debido al contexto vivido estos últimos 5 años y las necesidades presentadas en los estudiantes.  

Desempeñé el cargo de docente de Lengua Inglesa en el Centro de Idiomas de la Universidad 

de Piura en el año 2017, 2020 y 2021 dictando clases del nivel Elementario, en el verano del año 2022 

dicte clases del nivel Pre-Intermedio y actualmente dicto clases de Intermedio I. Asimismo, he realizado 

las sesiones de aprendizaje, actividades en las plataformas virtuales tales como Padlet, Quizziz, 

Edpuzzle y formularios Google, además he elaborado prácticas de los niveles antes mencionados, 

siendo enriquecedora por el aprendizaje alcanzado.  

1.2.2 Actividad profesional desempeñada  

1.2.2.1 Experiencia profesional. A lo largo de los cinco años de ejercicio docente desde que 

egresé de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Piura, me he 

desempeñado como docente Lengua Inglesa. La documentación que acredita la Experiencia 

Profesional consignada en este apartado puede ubicarse en el Anexo 1. 

 Docente Lengua Inglesa Centro de Idiomas de la Universidad de Piura (2017, 2020 - 

Actualidad) 

 Docente Lengua Inglesa Colegio Vallesol. (2017 - Actualidad) 

1.2.2.2 Formación profesional. La documentación que acredita la Formación Profesional 

consignada en este apartado puede ubicarse en el Anexo 2. 

 Bringing Emotional Intelligence and Well-being into the EFL Class. Centro de Idiomas – 

Universidad de Piura. (2021) 

 The ESAP Framework: quick and easy planning for effective online lessons. Pearson. 

(2021) 

 El portafolio del estudiante como evidencia en el trabajo remoto. Red Educativa Cultural 

José Antonio Encinas-Perú. (2021) 

 I Congreso Nacional Virtual en Educación “Potenciando nuestras habilidades para una 

buena educación”. Asociación Civil “Familia Sana, Convivencia Feliz” (2020). 
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 La retroalimentación a partir de las evidencias de aprendizaje. Red Educativa Cultural José 

Antonio Encinas-Perú. (2020) 

 ELT Together 2020: Inquiry based learning in the ELT Classroom Session 2. Oxford 

University Press. (2020) 

 ELT Together 2020: Managing mixed abilities and utilising Assessment For Learning in the 

primary classroom. Oxford University Press. (2020) 

 ELT Together 2020: Teaching Online. Oxford University Press. (2020) 

 Quaranteach 2020 “English teaching conference”. Higashi Enterprises School of 

Continuing Training. (2020) 

 ENCO International English Conference – Enhancing students skills in the digital age. 

Centro de Idiomas – Universidad de Piura. (2019) 

 Bachiller en Ciencias de la Educación, Nivel secundaria de la Facultad de Ciencias de la 

Educación – Universidad de Piura. (2019) 

1.2.3 Competencias adquiridas 

A lo largo de mi trayectoria profesional, he desarrollado diversos conocimientos, habilidades y 

capacidades que definen mi perfil como educadora, y estos han sido extraídos del Marco del Buen 

Desempeño Docente. (2014): 

Tabla 1 

Cuadro de Dominios, competencias y desempeños adquiridos durante la experiencia profesional 

Dominio: Preparación para el aprendizaje de los estudiantes 

Competencia 1: desarrollo integral a través del conocimiento profundo del estudiante y métodos 

pedagógicos. 

Desempeño adquirido: Los conocimientos adquiridos acompañados del desarrollo de diversas 

estrategias de enseñanza han enriquecido mi práctica docente, ya que, para la elaboración de los 

programas curriculares, como parte del PEI, me apoyo de un diagnóstico de las fortalezas y 

debilidades no sólo institucionales sino también del conocimiento de los intereses, necesidades y 

motivaciones de los estudiantes a nivel individual y familiar.  

El trabajo con los equipos educadores y el recojo de saberes previos de los estudiantes permiten 

que ajuste la programación a la realidad del grupo. Por otro lado, estoy en constante actualización 

para conocer, mejorar y dominar mi área. Además, las amenazas externas afectan el ámbito 

educativo lo cual conlleva a adaptarnos a nuevas modalidades.  

Competencia 2: Planificación educativa colectiva para la coherencia y mejora continua. 

Desempeño adquirido:  
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La labor educativa en el colegio Vallesol sigue las pautas establecidas por el Currículo Nacional de la 

Educación Básica. En la creación de carteles de contenidos, programaciones anuales, unidades y 

sesiones didácticas para el área, selecciono actividades apropiadas para la edad, tomando en cuenta 

el ritmo de aprendizaje de los estudiantes. Además, considero las estrategias que manejo con 

destreza, así como los instrumentos y materiales que faciliten el desarrollo de competencias a través 

de experiencias prácticas.  

Dominio 2: Enseña para el aprendizaje de los estudiantes. 

Competencia 3: Crea un clima propicio para el aprendizaje, la convivencia democrática y la vivencia 

de la diversidad en todas sus expresiones, con miras a formar ciudadanos críticos e interculturales. 

Desempeño adquirido: Cada encuentro educativo constituye una ocasión para impartir contenidos 

temáticos y cultivar virtudes centradas en el beneficio colectivo, buscando inculcar hábitos de 

convivencia, cooperación, solidaridad y consideración por la libertad ajena. El aprendizaje de los 

estudiantes se alcanza a través de la combinación de esfuerzos individuales y colaborativos. 

Dominio 3: Participación en la gestión de la escuela articulada a la comunidad. 

Competencia 7: Colaboración y Responsabilidad en la Educación Comunitaria. 

Desempeño adquirido: La educación es una responsabilidad compartida con los padres de familia, 

abordando tanto los aspectos positivos como los desafíos que puedan surgir en el ámbito académico 

y de actitud de las estudiantes. Inicialmente, se comunica a los padres mediante la agenda sobre 

cualquier comportamiento inusual de la alumna, y la tutora se encarga de informar y discutir la 

situación, proponiendo medidas de solución en una entrevista. No obstante, hay ocasiones en que 

tengo entrevistas personales con los padres donde expongo las medidas empleadas para fortalecer 

y mejorar el rendimiento de su hija. 

Dominio 4: Desarrollo de la profesionalidad y la identidad docente. 

Competencia 8:  

Analiza su desempeño y vivencias en la institución, emprendiendo procesos de aprendizaje 

constante tanto de manera individual como en conjunto. Esta práctica tiene como objetivo construir 

y consolidar su identidad y compromiso profesional. 

Desempeño adquirido: En algunas ocasiones, se llevan a cabo observaciones de clase, y la 

coordinadora del área de inglés o de etapa proporciona retroalimentación. Esta retroalimentación 

permite analizar si las estrategias, recursos o métodos utilizados en la sesión de aprendizaje 

contribuyen al logro de los objetivos, generan un ambiente de aprendizaje positivo y fomentan el 

desarrollo de virtudes. 

Nota: Información adaptada de Marco del Buen Desempeño Docente (Ministerio de Educación, 2014)



 

Capítulo 2. Planteamiento de la Propuesta de innovación  

2.1 Caracterización de la problemática de la Institución educativa 

Las investigaciones sobre adquisición de segundas lenguas han centrado su atención en el 

desarrollo de habilidades de producción de textos (writing), dicha competencia concede a los 

estudiantes el contacto comunicativo con distintas personas y en diferentes contextos de manera 

escrita, dentro y fuera de un aula de clases; además de ampliar su acceso a las oportunidades 

académicas, tecnológicas, científicas, culturales y laborales (Minedu, 2016). 

Pese a que el idioma extranjero es estudiado desde temprana edad en la Institución Educativa 

Vallesol, se evidencia un bajo nivel de desarrollo de la competencia de producción escrita en inglés en 

estudiantes de 3er grado de Educación Secundaria lo cual ha traído consigo la ausencia de fluidez y 

orden de sus ideas en el proceso de producción de textos, esto es debido a las escasas circunstancias 

de contacto comunicativo con sus pares y profesores para el desarrollo de esta competencia, ello ha 

sucedido en los dos últimos años de confinamiento (2019-2020); por esta razón, las alumnas se han 

encontrado desprovistas de oportunidades y contextos para la práctica del idioma inglés. 

 Asimismo, otra de las razones por la cual las alumnas tienen poco dominio de un vocabulario 

variado, recursos cohesivos y estructuras gramaticales, de mediana complejidad es la escasa 

promoción de la lectura de textos en el idioma inglés; como por ejemplo historias, novelas y artículos. 

Por tanto, incentivar la lectura de textos narrativos en lengua inglesa ayudaría a las estudiantes a 

mejorar la producción de textos mediante la formación de oraciones, estructuración de los párrafos, 

adquisición de nuevo vocabulario y a la comprensión de las estructuras gramaticales en este idioma.  

 Por otro lado, la educación virtual ha originado el cambio de los recursos en el proceso de 

enseñanza- aprendizaje, como son los libros de textos, cuadernos y fichas de trabajo; estos han sido 

cambiados por el empleo de recursos tecnológicos, tales como laptops, computadoras, celulares y 

tabletas, cuyo uso en algunos casos ha sido inadecuado en la enseñanza del idioma inglés. Las 

dificultades presentadas por el uso de recursos tecnológicos se evidenciaban durante las sesiones de 

aprendizaje de 3er grado de secundaria, las estudiantes presentaron problemas de atención, pues 

realizaban otro tipo de actividades que no iban relacionadas con el desarrollo de las competencias del 

área.  

La falta de atención durante las sesiones de aprendizaje se vio reflejada en sus textos 

académicos. Asimismo, el aspecto emocional del alumno es importante en la producción de textos 

procesal, puesto que la falta de motivación y la actitud negativa evitan que se ejecuten cada una de 

las etapas, planificación, borrador y revisión, debidamente.   

Para realizar una buena producción de un texto en inglés se requiere que el estudiante trabaje 

mediante cinco etapas, estas son: Pre-writing, Research, Drafting, Revising, Editing y Proofreading. El 
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momento inicial es una lluvia de ideas, acompañado de una búsqueda de fuentes precisas para la 

redacción, luego el alumno tendrá que revisar y organizar el texto de manera cohesionada y coherente, 

para finalmente, corregir la estructura de las oraciones y claridad. 

De acuerdo a Burns y Siegel (2018) existen cuatro competencias en el idioma inglés que son: 

listenning, speaking, reading, writing; de estas cuatro una de las más complejas para el aprendizaje es 

el writing que en castellano está relacionada con la producción de textos. Producir textos escritos es 

una de las habilidades de mayor complejidad durante el aprendizaje del idioma inglés; se necesita 

conocer las estructuras gramaticales, vocabulario, ortografía y pronunciación de las palabras.  

Por las razones antes descritas, para mejorar el método de enseñanza y las estrategias de 

aprendizaje de la lengua inglesa, en el colegio se imparten las clases de inglés desde el enfoque 

comunicativo, lo cual prepara a las estudiantes a hablar y escribir sin temor y con fluidez en el mismo 

salón de clase y fuera de él; sin embargo, esto no ha significado que las estudiantes pronuncien y 

escriban óptimamente. 

2.2 Objetivos del Trabajo de Suficiencia Profesional  

2.2.1 Objetivo general 

Diseñar un proyecto de aprendizaje utilizando el Padlet como recurso educativo para 

desarrollo de la producción escrita en inglés en estudiantes de 3er grado de Educación Secundaria  

2.2.2 Objetivos específicos  

 Realizar una revisión bibliográfica sobre el desarrollo de la producción escrita en inglés en 

Educación Secundaria y el Padlet como recurso educativo  

 Diseñar sesiones de aprendizaje incorporando el Padlet como recurso educativo para el 

desarrollo de la producción escrita en inglés en estudiantes de 3er grado de Educación 

Secundaria 

 Elaborar una lista de cotejo para evaluar el desarrollo de la producción escrita en inglés en 

estudiantes de 3er grado de Educación Secundaria 

2.3 Justificación de la Propuesta de Innovación  

Como lo menciona Chastain (1988, citado en Martínez, 2020) “la redacción es una habilidad 

de comunicación importante y tiene un rol significativo en la adquisición de una segunda lengua y el 

éxito académico” (p.51), puesto que ser capaz de escribir implica una mezcla compleja de 

conocimientos lingüísticos y textuales, así como conocimiento estratégico y de consciencia 

sociocultural. En relación con el conocimiento lingüístico, una de las principales dificultades para los 

escritores, tanto en la escritura en su lengua nativa como segunda lengua, es saber cómo redactar un 

texto formal. 
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Debido a ello, los estudiantes más o menos diestros, conciben la producción de textos como 

una tarea difícil la cual deben enfrentar para pasar los exámenes. Por ello, la precisión y coherencia al 

expresar sus ideas de manera escrita en el idioma inglés es un gran logro. Actualmente, las estudiantes 

están siendo envueltas en un aprendizaje interactivo, dinámico y enriquecedor donde la incorporación 

de las TIC, a partir de la modalidad de estudio a distancia, ha sido de vital importancia para facilitar el 

proceso de aprendizaje de los estudiantes. 

La presente investigación es relevante porque busca desarrollar la competencia de producción 

de textos en inglés mediante el uso un recurso educativo llamado Padlet; el cual fomenta la producción 

de conocimientos y el desarrollo de habilidades de parte de los alumnos en esta nueva era. Esta 

plataforma digital en línea tiene la forma de un mural interactivo que permite a los estudiantes 

publicar, conservar y compartir sus producciones o trabajos de manera individual y grupal; 

permitiendo la edición y corrección de una o más publicaciones. 

Asimismo, este trabajo es importante porque se presentan sesiones de aprendizaje 

debidamente diseñadas; teniendo en cuenta los procesos pedagógicos y didácticos para el aprendizaje 

de las competencias comunicativas en el idioma inglés. Para ello, se ha realizado una revisión 

bibliográfica que ha permitido fundamentar el uso de los recursos tecnológicos y pedagógicos 

utilizados durante las sesiones de aprendizaje. Por último, se presentan instrumentos de evaluación 

como la rúbrica que permitirá medir el nivel de desarrollo de la competencia producción de textos 

escritos de las estudiantes de tercer grado de educación secundaria. 



 

Capítulo 3. Fundamentos teóricos  

3.1 El Padlet 

La enseñanza requiere innovación en los métodos de enseñanza; autores como Campbell y 

Monk (2015) manifiestan que “la efectividad de la herramienta tecnológica para involucrar a los 

estudiantes depende de los enfoques pedagógicos empleados” (p. 26). Por ello existen diversas 

plataformas y herramientas tecnológicas, cuya integración en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

han favorecido el rendimiento académico de los estudiantes y han transformado el aprendizaje, tales 

como Wikis, Neo lms, Quizizz, Padlet, etc.  Estos recursos han permitido que vayamos más allá de los 

límites de tiempo, espacio y persona. 

Actualmente, la intervención de las Tecnologías de Información y Comunicación (TIC) en el 

campo educativo se ha vuelto crucial en el proceso de enseñanza-aprendizaje; supone un verdadero 

desafío el manejo de estas herramientas digitales cuya complejidad es originada por la falta de 

conocimientos, familiaridad y temor a las innovaciones suscitadas por la globalización. Es por ello, que 

el docente rompe con lo tradicional y se convierte en un docente interactivo que motiva a los 

educandos a través de la utilización de recursos digitales.  

A causa de la COVID-19 y el distanciamiento social, se buscaron y evaluaron las herramientas 

digitales que permitirían el desarrollo de las competencias de las áreas curriculares tales como 

matemática, comunicación, inglés y de más. Es Padlet una de las plataformas virtuales más amigables 

y sencillas de usar, a la cual se puede acceder mediante una página web o aplicativo. Dicha herramienta 

interactiva estimula y fortalece el aprendizaje, permite que las clases sean dinámicas y suscita un 

aprendizaje autónomo, tanto de manera individual como de forma colaborativa (Gargallo, 2018). 

3.1.1 Definición de Padlet 

Padlet es una plataforma digital cuyo uso gratuito y en línea (requiere conexión a internet) han 

facilitado a los usuarios la creación de muros virtuales, similares a la red social Instagram, estos muros 

funcionan como pizarras blancas sobre las cuales pueden adjuntarse varios y diversos tipos de archivos 

tales como documentos, imágenes, caricaturas, audios, videos, pdf, etc. La persona que crea un muro 

en esta aplicación tiene el control de la información, el diseño, la presentación y la privacidad de las 

publicaciones. 

Estos murales interactivos digitales permiten que los usuarios publiquen, almacenen y 

compartan información y contenidos multimedia de manera individual y de forma colaborativa, 

asimismo, pueden ser editados por diferentes usuarios y simultáneamente. Es decir, pueden ser 

exclusivos, todo cambio es realizado por sus propios creadores, o públicos, cuando los creadores 

conceden el poder de edición de contenidos y de apariencia de su muro a otros usuarios cuando el 
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enlace web o código QR es proporcionado. Estos visitantes pueden brindar una valoración a los 

trabajos empleando distintas reacciones y adjuntando comentarios en los cajones. 

En su artículo Using Padlet for collaborative learning, Inma Beltrán- Martín (2019) asegura que 

el producto web de la aplicación Padlet, con la interacción de los usuarios o participantes en las 

actividades educativas de una determinada materia, incentiva el pensamiento crítico y favorece el 

trabajo colaborativo entre pares. No obstante, a pesar de que los contenidos de un muro virtual son 

permanentes, estos desaparecen al ser eliminados o eliminando el muro.  

3.1.2 Uso didáctico del Padlet 

El interés de los profesores contemporáneos por innovar su práctica educativa y mejorar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje ha traído consigo el empleo de la herramienta interactiva Padlet, 

la cual expresa cambios positivos en el campo educativo, pues ha facilitado la comprensión de 

contenidos, promueve el trabajo colaborativo y creativo y dinamismo por parte de los estudiantes, es 

una propuesta innovadora que permite al educando gestionar y crear espacios de aprendizaje (Lima y 

Araújo, 2018). 

Este aplicativo concede a los educadores y educandos la realización de un trabajo sincrónico, 

asincrónico y activo. Por consiguiente, los estudiantes aprenden y construyen su conocimiento 

accediendo libremente a través de diferentes dispositivos tecnológicos, tales como laptops, tabletas y 

celulares, durante las sesiones de aprendizaje o desde sus hogares. Padlet capta el interés por 

aprender conocimientos, motiva al estudiante a la realización de sus tareas del colegio y lo transforma 

en autor de su propio aprendizaje. 

Esta herramienta tecnológica se ha convertido en un apoyo para los profesores durante   la 

planificación y ejecución de una clase, además permite el desarrollo de las destrezas del alumno; su 

capacidad de reflexión-critica al pensar en una idea propia, así como de aprender de otros 

generándose más ideas; fomenta la resolución de problemas en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

y permite que la práctica educativa se realice dentro de un entorno de calidad y calidez (Zambrano, 

Giler, Vera & Velásquez-Saldarriaga, 2020). 

La herramienta sostiene la creación de una red determinada con el propósito de producir 

colaboraciones distintivas, permite que los docentes y alumnos visualicen sus ideas, trabajos y 

proyectos para posteriormente ser compartidos con otros. En este proceso de enseñanza-aprendizaje 

se evidencia que tanto el educador y educando son hacedores de conocimiento, además al ser 

conjugada la práctica educativa con las tecnologías de la comunicación conceden la alfabetización 

tecnológica de todos. 

El uso adecuado de este recurso didáctico interactivo promueve el aprendizaje colaborativo, 

brinda autonomía en el descubrimiento y construcción de nuevos conocimientos, pero, sobre todo, 
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potencia la retroalimentación constante, la medición y evaluación por parte de los docentes mediante 

la documentación del aprendizaje en el área de inglés. Padlet colabora en el desarrollo de habilidades 

cognitivas y sociales de los estudiantes. 

Mas allá de ser un espacio de trabajo colaborativo, al permitir que se construya un muro con 

múltiples autores, el Padlet fomenta la lectura y la edición a partir de los aportes que reestructuran la 

pizarra de colaboración: beneficia la capacidad orden en el espacio, permite la diversidad de trabajos 

y modalidades, valoriza los datos que se ponen en común y reconoce la posibilidad de leerse en 

conjunto (Viñas et al., 2017). 

3.2 La producción de textos escritos en inglés 

La competencia comunicativa es el objetivo principal de la enseñanza y aprendizaje del idioma 

inglés mediante el desarrollo de las habilidades receptivas tales como reading y listening, y productivas 

como writing y speaking (Harmer & Scrivener, 2015) empleadas de manera integrada durante las 

sesiones de clase. 

Sin embargo, es usual que se enfatice más en el habla en el idioma inglés, brindándose poca 

atención en la redacción de textos en inglés o considerando esta competencia como subordinada de 

la anterior, ya que al desarrollar la competencia comunicativa los alumnos expresan sus ideas 

oralmente de manera inmediata y natural. 

3.2.1  Definición de producción de textos escritos  

Es una competencia tan vital como las otras y ha sido abordada de manera diferente por 

muchos educadores de idiomas o autores en distintos contextos.  Según Numan (2003) writing es un 

acto físico y mental sobre el descubrimiento de ideas que serán comunicadas desarrolladas en 

oraciones y párrafos comprensibles al lector (p. 88). Define Raimes (2019) que la producción de textos 

es “la comunicación de ideas claras, fluidas y eficaz, y la transmisión de emociones, pensamientos, 

deseos y sueños mediante el uso de símbolos de manera eficaz de acuerdo con las reglas gramaticales” 

(p. 1032).  

Por ser una competencia activa y productiva, esta resulta desafiante para los estudiantes en 

un idioma extranjero. Como manifiesta Celce-Mercia (1991, como es citado en Yavuz-Erkan e Iflazoglu-

Saban, 2011) la expresión precisa y coherente de ideas en la manera escrita en un idioma extranjero 

es un gran logro. Por ello, para los estudiantes de lenguas extranjeras writing es un acto complejo que 

requiere seguridad en las convenciones de escritura, conocimiento lingüístico, gramática y 

vocabulario, incluidas las estrategias que permitan a los alumnos expresarse de manera competente 

en el idioma inglés. 

La producción de textos es una actividad cognitiva que conlleva a manifestar de manera escrita 

los pensamientos e ideas, en una cláusula, sin perder la información, es estructurada ya que hay unos 
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pasos que se necesitan seguirse en el proceso de producción de textos tales como planificación, 

borrador, revisión, edición y publicación, incluye también formas más estandarizadas y socialmente 

aceptadas.  

Esta competencia es visual y depende más de la forma y la estructura, por lo cual la 

correspondencia entre la escritura y pronunciación de las palabras y el uso de signos de puntuación 

son importantes, así como la coherencia y organización de los párrafos escritos. Aunque para algunas 

personas escribir en inglés es considerado complicado, la práctica y el son esfuerzo son requeridos 

para el dominio de esta competencia. 

Así como es cognitiva también es una actividad emocional, siendo la motivación y actitud los 

principales factores del desarrollo de la competencia en los estudiantes, mientras más motivados se 

encuentran su nivel de confianza aumenta reduciéndose el sentimiento de ansiedad notablemente, lo 

cual los lleva a disfrutar de las diferentes actividades presentadas en el área de inglés, a su vez, los 

educandos escogen y emplean las estrategias de producción de textos eficientemente.  

Por lo tanto, la ejecución de la producción de textos procesal demuestra el logro de los 

estudiantes en la redacción de textos en un idioma extranjero como inglés, al tiempo que disminuye 

la ansiedad de obtener un producto terminado correcto sin agotarse durante el proceso realizado. 

3.2.2 Proceso de la producción de textos en inglés  

Esta habilidad de producción es una multiparte de la tarea la cual inicia con el desarrollo y 

organización de ideas, seguido por la creación de un primer borrador, además de un proceso de 

revisión y edición que intenta mejorar el texto tanto como sea posible antes de la versión final.  En 

estas etapas reflexionan sobre lo que están haciendo y sobre lo que están escribiendo, reduciendo la 

ansiedad del alumno progresivamente. 

De acuerdo con Graham (2007) el proceso de producción de textos es un acto creativo, 

envuelve una retroalimentación positiva y continua, en vez de alguien interesado en el producto final. 

Del mismo modo, afirma Hussain (2017) “los estudiantes pueden volverse competentes en el 

aprendizaje de la escritura en la segunda lengua modelando y describiendo las estrategias y procesos 

sobre la escritura efectiva. La escritura efectiva incluye redacción, planificación, generación y revisión 

de ideas” (p. 212). 

A lo largo de este proceso, la retroalimentación es esencial en los estudiantes para entender 

que es correcto y cómo podría hacerse mejor; que a su vez los educandos sientan la libertad de intentar 

nuevas cosas con el lenguaje y desarrollen la fluidez en vez de preocuparse del producto final. Refiere 

Carolan y Kyppo (2015) como etapas de la redacción de textos: los primeros borradores que escriben, 

la etapa de revisión y edición, siendo esta última una de las más fructíferas (p. 23).  
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El proceso de producción de textos es un enfoque relacionado con el entorno de la tarea y la 

memoria a largo plazo, según Listyani (2018).  Asimismo, esta actividad esta influenciada por el entorno 

en el que se desarrolla y su habilidad en recordar o recuperar el vocabulario y la gramática estudiada.  

Hay autores que simplifican los pasos del proceso de producción de textos en planificación, 

redacción, revisión y edición; otros autores incluyen la publicación. No obstante, este proceso pide 

estar estructurado en el aula, exige la enseñanza ordenada de las estrategias y etapas del proceso, por 

lo tanto, los docentes que implementen el proceso deben planificar cuidadosamente su práctica 

educativa para que pueda ser eficaz para los estudiantes. 

La planificación está relacionada con una lluvia de ideas o esbozo de los pensamientos. Es una 

etapa muy importante para el proceso de producción de textos puesto que los estudiantes vierten sus 

ideas y hallan las que tienen conexión con lo que quieren escribir.  Entre las estrategias a emplear, Bae 

(2011) sugiere: lluvia de ideas, listado, agrupación, redacción libre, lectura detenida y lectura rápida. 

En esta etapa a los errores no se les presta atención ya que el propósito es el recojo de ideas 

adecuadas. 

La investigación permite a los estudiantes buscar y enumerar las fuentes donde puede hallar 

la información, por ello, hacer una búsqueda y consulta de fuentes serán vital precio a la redacción. 

Puesto que en esta tercera etapa las ideas se unen de manera coherente, resultando ser la redacción 

uno de los pasos más desafiantes para los estudiantes, ya que no es natural para ellos transformar los 

pensamientos esbozados en oraciones. Es aquí donde se preocupan por los errores gramaticales y 

mecánicos (Bae, 2005). 

En esta cuarta etapa, la revisión, los estudiantes se enfocan en evaluar la alineación y cohesión 

general del texto. Prestan mucha atención al contenido y la organización de todo el texto buscando la 

cohesión y evitando cometer errores internos específicos que se encuentran a lo largo del texto. El 

docente guía a los estudiantes mediante preguntas relacionadas con las pautas específicas de la tarea. 

Finalmente, la edición es la última etapa que se enfoca en la claridad y estructura de las 

oraciones. Los estudiantes se aseguran de que las oraciones estén completas, corrigen la ortografía, 

uso de mayúsculas y signos de puntuación, eliminan la redundancia y repetición. Asimismo, cambian 

las palabras que no estén correctas e incluso pide a otra persona que revisen sus trabajos, para ello el 

texto necesita ser leído detenidamente. 

El aprendizaje del idioma inglés es desafiante para los estudiantes y las dificultades que 

presentan, como obtener y organizar sus ideas, el desarrollo y selección de las palabras correctas, así 

como mantener la unidad de sus párrafos, son superadas tras la práctica, adquisición de estrategias y 

afianzamiento de las etapas del proceso de producción de textos en el idioma extranjero. Asimismo, 

los comentarios o retroalimentación brindada a lo largo de este proceso conllevaran a motivarlos, 

fortalecer su confianza y reducción de cualquier actitud negativa.



 

Capítulo 4. Propuesta de la Unidad de Aprendizaje 

4.1 Unidad de aprendizaje 

“Lights, camera, action!” 

1. Datos generales 

1.1 Institución Educativa: I.E.P “Vallesol” 

1.2 Ubicación: Avenida Antonio Raymondi s/n, urbanización San Eduardo 

1.3 Nivel y grado: 3er grado de Educación Secundaria 

1.4 Responsable: Tania Fabiola Delgado Martínez 

1.5 Duración: 3 semanas 

2. Situación significativa 

A causa de la pandemia del coronavirus, desde el mes de marzo del año 2020, todas las 

comunidades educativas se han visto afectadas de manera negativa, perdiendo circunstancias de 

contacto comunicativo con otros de manera presencial y limitando el desarrollo de sus competencias 

del proceso de comunicación. Por tanto, la institución educativa Vallesol comprometida con garantizar 

la continuidad del servicio educativo, ha desarrollado estrategias innovadoras emprendidas con 

optimismo.  

La educación virtual ha suscitado cambios en el proceso de enseñanza-aprendizaje, como el 

empleo de recursos tecnológicos y aplicaciones educativas, cuyo uso evidenció en las estudiantes de 

tercer año de Educación Secundaria del colegio Vallesol un bajo dominio de la competencia de 

producción escrita en inglés. ¡Debido a ello, durante tres semanas trabajaremos la unidad “Lights, 

camera, Action!” incorporando el aplicativo Padlet para el desarrollo de la redacción de textos escritos 

en inglés. 

3. Propósitos de aprendizaje1 

Competencias Capacidades  Desempeños  

Se comunica 

oralmente en 

inglés como 

lengua extranjera  

(C1) 

Obtiene información 

de textos orales 

(Cap. 1) 

Extrae información directa de textos orales en 

inglés que están vinculados con entrevistas de 

radio y reseñas de películas. 

(D1) 

Infiere e interpreta 

información de textos 

orales 

(Cap. 2) 

Infiere la intención de los hablantes en 

contextos asociados a entrevistas radiales y 

evaluaciones de películas. 

(D2) 

                                                
1 Los propósitos de aprendizaje: Competencias, capacidades y desempeños han sido tomados del Programa 

Curricular de Educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016) 
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Adecúa, organiza y 

desarrolla las ideas de 

forma coherente y 

cohesionada 

(Cap. 3) 

Comunica oralmente sus ideas y opiniones de 

manera organizada y unida. (D3) 

Utiliza recursos no 

verbales y 

paraverbales de forma 

estratégica 

(Cap. 4 

Utiliza la mirada, gestos y movimientos para 

destacar sus ideas. Ajusta el ritmo, la 

entonación y el volumen para comunicar 

efectivamente sus expresiones verbales. 

(D4) 

Interactúa 

estratégicamente con 

distintos 

interlocutores 

(Cap. 5) 

Participa activamente en diferentes 

contextos de comunicación oral, alternando 

entre las funciones de hablar y escuchar. 

(D5) 

 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

el contexto del texto 

oral 

(Cap. 6) 

Evalúa y expresa su punto de vista conforme 

a su comprensión del tema y al contexto 

circunstancial. (D6) 

Lee diversos tipos 

de textos en inglés 

como lengua 

extranjera  

(C2) 

Obtiene información 

del texto escrito 

(Cap. 7) 

Reconoce datos explícitos, pertinentes y 

adicionales en un artículo y una reseña 

cinematográfica que incorporan tanto 

estructuras gramaticales como vocabularios 

tanto simples como complejos.  

(D7) 

Infiere e interpreta 

información del texto 

(Cap. 8) 

Establece conexiones entre la información 

sugerida y la explicita para inferir el 

significado del texto y la intención del autor. 

(D8) 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

el contexto del texto 

escrito 

Analiza y expresa su punto de vista personal 

en función de su comprensión del tema y del 

contexto. (D9) 
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(Cap. 9) 

Escribe diversos 

tipos de textos en 

inglés como 

lengua extranjera 

(C3) 

Adecúa el texto a la 

situación comunicativa 

(Cap. 10) 

Adapta el contenido escrito en inglés a la 

situación comunicativa, teniendo en cuenta el 

tipo de texto, el propósito de la comunicación 

y el formato correspondiente. (D10) 

Organiza y desarrolla 

las ideas de forma 

coherente y 

cohesionada 

(Cap. 11) 

Elabora composiciones en inglés acerca de un 

tema de forma coherente, con continuidad y 

fluidez, aplicando el proceso de creación de 

textos. (D11) 

Utiliza convenciones 

del lenguaje escrito de 

forma pertinente 

(Cap. 12) 

Utiliza convenciones del lenguaje escrito, así 

como recursos ortográficos y gramaticales de 

un nivel moderado de complejidad, 

contribuyendo a la coherencia y claridad del 

texto. (D12) 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

el contexto del texto 

escrito 

(Cap. 13) 

Revisa su escrito en inglés con el objetivo de 

mejorarlo, teniendo en cuenta tanto los 

aspectos gramaticales y ortográficos como el 

contenido del texto. (D13) 

 

4. Enfoques transversales2 

Enfoque 

transversal 
Valor   Actitud   

Enfoque de 

derechos 
Diálogo y concertación 

El estudiante intercambia sus ideas y 

emociones de manera respetuosa. 

Enfoque 

orientación al bien 

común 

Responsabilidad  

El estudiante asume y completa las tareas 

asignadas a tiempo.  

Enfoque búsqueda 

de la excelencia 
Superación personal 

El estudiante busca alcanzar sus objetivos de 

aprendizaje y sentirse satisfecho con ello. 

                                                
2 Los enfoques transversales, valores y actitudes han sido tomados del Currículo Nacional de Educación Básica 

Ministerio de Educación (2016) 
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Competencias transversales 

- Se desenvuelve en entornos virtuales generados por las TIC. 

- Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

5. Secuencias de las sesiones de aprendizaje 

Sesión 1 Sesión 2 

- Discutimos y elaboramos un mapa 

mental sobre sus preferencias 

cinematográficas y literarias. Lo 

compartimos en la plataforma Padlet. 

- Deducimos los temas de una entrevista de 

radio. 

- Resumimos las ocupaciones de un equipo de 

filmación en un cuadro. 

Sesión 3 Sesión 4 

- Leemos una crítica de una película y 

planificamos la crítica de su película 

favorita. 

- Completamos los pasos del proceso de 

redacción. 

- Redactamos y editamos una crítica corta de su 

película en el aplicativo Padlet. 

Sesión 5 Sesión 6 

- Discutimos sobre los libros leídos. 

- Redactamos un texto argumentando 

acerca de si las películas son mejores 

que los libros en la plataforma Padlet. 

- Debatimos ¿Son las películas mejores que los 

libros? 

 

6. Materiales y Recursos Pedagógicos 

- Pizarra (digital) 

- Tiza 

- Imágenes  

- Mota 

- Laptop  

- Proyector 

- Videos 

- Cuaderno 

- Libro Amco 

- Plataforma digital Amco Speed Up 

- Aplicativo Padlet 

- Presentación en Canva 
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- USB 

- Rúbrica  

- Lista de cotejo 

 

7. Evaluación 

Competencia  Instrumentos de evaluación  

- C1. 

- C2. 

- C3. 

- Rúbrica 

- Lista de cotejo 

- Observación  

 

8. Referencias bibliográficas 

‒ Ministerio de Educación. (2016). Programa Curricular de Educación Secundaria. Minedu. 

‒ Ministerio de Educación. (2016). Currículo Nacional de Educación Básica. Minedu. 

‒ Video: https://youtu.be/m3n79Zst9ac?si=VrAs4HGVUAOmUMvl 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

  

 

_____________________________________________ 

Tania Fabiola Delgado Martínez 

Docente del Área de Inglés

https://youtu.be/m3n79Zst9ac?si=VrAs4HGVUAOmUMvl


 

4.1.1 Sesión de aprendizaje 1 

“My preferences” 

1. Datos informativos 

1.1 Área: Inglés 

1.2 Docente: Tania Fabiola Delgado Martínez  

1.3 Grado: 3° de secundaria 

1.4 Ciclo: VII 

1.5 Duración: 2 horas pedagógicas  

2. Propósitos de aprendizaje3 

Competencias Capacidades  Desempeños  

C1 

Cap. 3 D3 

Cap. 4 D4 

Cap. 5 D5 

C3 Cap. 10 D10 

 

3. Secuencia didáctica 

Secuencia didáctica Recursos  Tiempo   

Inicio 

- La docente saluda a las estudiantes y les pide nombrar las 

normas de convivencia. 

- Luego escribe y explica en la pizarra el objetivo de la clase: To 

be able to make a mind map about your favorite films and 

books (Serán capaces de hacer un mapa mental sobre sus 

películas y libros favoritos).  

- Pega imágenes relacionadas a películas en la pizarra y anota 

en el centro la palabra films. Pide a las estudiantes una lluvia 

de ideas sobre películas (géneros, actores, directores, etc). 

Pizarra 

Tiza 

Mota 

Imágenes 

25 min 

                                                
3 Los propósitos de aprendizaje: Competencias, capacidades y desempeños han sido tomados del Programa 
Curricular de Educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016). 
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- La docente escribe las respuestas de las estudiantes en la 

pizarra y les pregunta: Do you prefer watching movies at 

home or going to the movie theater? (¿Prefieres ver películas 

en casa o ir a una sala de cine?) 

Desarrollo 

- La docente presenta el tema de la clase y cómo van a trabajar. 

- Luego, les muestra imágenes de un libro y película con el 

mismo título (Anexo 1). Les pide trabajar en grupos y discutir 

acerca de las similitudes y diferencias en ambas.                      

- La docente les pide crear un mapa mental describiendo 

brevemente sus películas y libros favoritos en la mitad de un 

papelote, el cual incluirá dibujos, palabras y materiales para 

mostrar sus ideas. Asimismo, les presenta las siguientes 

preguntas para reflexionar antes de iniciar el trabajo: 

1. What is your favorite kind of movie and book? 

2. If you had to choose two favorite movies and books, 

which ones would they be? 

3. What did you like most about them? 

- La docente monitorea el trabajo de las estudiantes en caso 

surgiesen dudas. 

- Al finalizar la actividad, irán al laboratorio para colgar sus 

trabajos en la plataforma Padlet. La docente toma fotografías 

de los trabajos y se los envía a una encargada del equipo por 

correo. 

Imágenes 

Pizarra 

Mota 

Tiza 

Papelote 

Goma 

Laptop 

Padlet  

Celular 

55 min 

Cierre  

- La docente entrega a las estudiantes una ficha de 

autoevaluación (Anexo 2) para que la peguen en su cuaderno 

y evalúen su desempeño. 

- Antes de despedirse, la docente les pregunta: 

Ficha de 

autoevaluación 

 

10 min 

Films 
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1. Did my classmates share my preferences? 

2. Did I learn any interesting information? 

 

4. Anexos 

4.1 Anexo 1: Portada de libro y poster de una película 

4.2 Anexo 2: Ficha de autoevaluación 

 

 

_____________________________________________ 

Tania Fabiola Delgado Martínez 

Docente del Área de Inglés 
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Anexo 1: 

                             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: https://images.app.goo.gl/aCBJ48gbkjCy8hDY8 

Fuente: https://images.app.goo.gl/oBF3t9aAotp7oL2K7 
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Anexo 2: 

Assessment 

 

Name and surname: ___________________________________________________ 

 

Assess your speaking competence. Cross out (x). 

 

Criteria 1 2 3 4 

Express your ideas and opinions clearly with a coherence and 

cohesion. 

    

Use visual contact, gestures, and movements to reinforce 

your ideas. 

    

Interact in different comunicative situations.     

Use grammar and a variety of vocabulary with good 

pronunciation and tone. 

    

Assess 

1. What is one thing I did very well?  

______________________________________________________ 

2. What is one thing I can improve?   

______________________________________________________ 

 

Fuente: Elaboración propia. 
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4.1.2 Sesión de aprendizaje 2 

“Radio interview” 

1. Datos informativos 

1.1 Área: Inglés 

1.2 Docente: Tania Fabiola Delgado Martínez  

1.3 Grado: 3° de secundaria 

1.4 Ciclo: VII 

1.5 Duración: 2 horas pedagógicas  

 

2. Propósitos de aprendizaje4 

Competencias Capacidades  Desempeños  

C1 

Cap. 1 D1 

Cap. 2 D2 

Cap. 3 D3 

Cap. 6 D6 

C3 

Cap. 10 D10 

Cap. 11 D11 

 

3. Secuencia didáctica 

Secuencia didáctica Recursos  Tiempo   

Inicio 

- La docente saluda a las estudiantes y comentan sobre lo 

visto la clase anterior. 

Pizarra 

Tiza 

Mota 

Hojas de color 

15 min 

                                                
4  Los propósitos de aprendizaje: Competencias, capacidades y desempeños han sido tomados del Programa 

Curricular de Educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016). 
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- La docente anota y les pregunta a las estudiantes por el 

significado de las palabras escritas en la pizarra: crew, 

approach, witness, cast, prove, y role.  Sugiere consultar 

con el diccionario digital para esclarecer sus respuestas. 

- Luego, les pide trabajar en parejas y escribir distintas 

oraciones en una hoja de color con cada una de las 

palabras. Pega las hojas en el rincón de inglés. 

- La docente escribe el propósito de la clase en la pizarra: 

To be able to obtain information from a radio interview 

(Serán capaces de obtener información de una entrevista 

de radio). 

 

Diccionario 

digital  

Desarrollo 

- La docente les explica que escucharán una entrevista de 

radio relacionada al tema de películas y resumirán las 

ocupaciones en un cuadro. 

- La docente pega 6 etiquetas con posibles temas que 

escucharán en la entrevista de radio. Les pide estudiantes 

escuchar detenidamente y nombrar los temas 

mencionados. 

- La docente les pide oír por segunda vez la entrevista para 

responder a las preguntas proyectadas en la pizarra 

digital: 

1. What kind of movie is “So closet o Heaven”? 

2. What is it about? 

3. Which actors in the movie does James McFarland 

mention by name? 

4. What is James’ dream that has finally come true? 

- La docente le muestra los créditos finales de una película 

(Anexo 1) y les pide pensar en las ocupaciones nombradas 

en la entrevista y describirlas brevemente de manera oral.  

- Luego, les pide hacer un cuadro con los nombres de las 

ocupaciones dentro de un equipo filmográfico (Anexo2) y 

describir cada una de ellas. Se apoyan de uso del 

diccionario para redactar sus ideas. 

Entrevista de 

radio 

 

Etiquetas 

Limpiatipo 

 

Video  

 

Pizarra digital 

 

Cuaderno 

Diccionario  

 

 

65 min 
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- Al término de la actividad, la docente les pide 

intercambiar los cuadernos con la compañera del costado, 

ver qué ocupaciones fueron consideradas y expresar 

recomendaciones en para las descripciones. 

Cierre  

- La docente les pregunta: 

1. Which of the Jobs James mentions do you think 

requires the most creativity? Why? 

2. Were my ideas easily understood? 

3. Did I understand what my partner said? 

- Las estudiantes responden a la ficha de autoevaluacion 

(Anexo 3). 

Ficha de 

autoevaluación 

 

10 min 

 

4.  Anexos 

4.1 Anexo 1: Créditos finales de una película 

4.2 Anexo 2: Cuadro resumen de las ocupaciones filmográficas 

4.3 Anexo 3: Ficha de autoevaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_____________________________________________ 

Tania Fabiola Delgado Martínez 

Docente del Área de Inglés 
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Anexo 1:  

 

Fuente: https://youtu.be/nju6zH99SII?si=kWCdHlqr6yQ_IwUn 
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Anexo 2:  

Film Crew Job Description 

Art director 
 

Screenwriter 
 

Casting director 
 

Camera operator 
 

Costume designer 
 

 
 

Fuente: Elaboración propia. 
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Anexo 3:  

Assessment 

 

Name and surname: ___________________________________________________ 

 

Cross out (x) to assess your written assigment. 

 

Criteria 1 2 3 4 

Creative descriptive paragraph about jobs. 
    

Ideas organized with coherence and cohesion. 
    

Use appropiate complex grammar, vocabulary, and 

punctuation marks. 

    

Give recomendations about your partner’s assigment. 
    

Assess 

1. What is one thing I did very well?  

______________________________________________________ 

2. What is one thing I can improve?   

______________________________________________________ 

 

Fuente: Elaboración propia. 
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4.1.3 Sesión de aprendizaje 3 

“Review of a film” 

1. Datos informativos 

1.1 Área: Inglés 

1.2 Docente: Tania Fabiola Delgado Martínez  

1.3 Grado: 3° de secundaria 

1.4 Ciclo: VII 

1.5 Duración: 2 horas pedagógicas  

 

2. Propósitos de aprendizaje5 

C2 

Cap. 7 D7 

Cap. 8 D8 

Cap. 9 D9 

C3 

Cap. 10 D10 

Cap. 11 D11 

Cap. 12 D12 

Cap. 13 D13 

 

3. Secuencia didáctica 

                                                
5  Los propósitos de aprendizaje: Competencias, capacidades y desempeños han sido tomados del Programa 

Curricular de Educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016). 

Secuencia didáctica Recursos  Tiempo   

Inicio 

- La docente saluda a las estudiantes y pide recordar las 

normas de convivencia. 

Proyector 

Laptop 

 

Presentación 

Canva  

15 min 
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- La docente anota el objetivo de la clase en la pizarra: To 

be able to plan a review of your favorite film (Serán 

capaces de planificar la crítica de su película favorita). 

- Luego, les pide trabajar en parejas para pensar y comentar 

sobre una película que ambas hayan visto. 

- La docente proyecta las siguientes preguntas en la pizarra 

digital:  

1. What is the title of the film? 

2. What genre is it about? 

3. What is it about? 

4. Who plays the main roles? 

- La docente les pide a las estudiantes comentar sobre la 

película elegida. 

  

Desarrollo 

- La docente les pide leer la crítica de la película The 

Revenant de sus libros de texto (Anexo 1). Si es que han 

visto el filme, dicen si están de acuerdo o no con la crítica. 

Si es que no han visto la película, dicen si la verían. 

- La docente les pide leer el texto nuevamente y nombrar 

los aspectos de la película mencionados. Les pregunta: 

Does the critic recommend watching the film? (¿El crítico 

recomienda ver la película?) y les pide fundamentar su 

respuesta. 

- Luego les pregunta por la información que contiene cada 

párrafo (el primero contiene detalles generales de la 

película, el segundo narra la trama y el último expresa la 

opinión personal del autor) y el tiempo gramatical 

empleado. 

- La docente les explica y proyecta los pasos del proceso de 

redacción (Anexo 2). 

- Luego, les pide desarrollar el primer paso “Planning”. 

Podrán emplear una lluvia de ideas (Anexo 3) o listado 

(Anexo 4) con información de la película y su opinión. 

Asimismo, les pide redactar un primer borrador. 

Critica 

filmográfica 

 

Presentación 

Canva 

 

Proyector 

 

Cuaderno  

 

Información 

obtenida desde 

internet 

 

Libro Amco 

 

 

65 min 
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4.  Anexos 

4.1 Anexo 1: Crítica de una película 

4.2 Anexo 2: Pasos del proceso de redacción 

4.3 Anexo 3: Lluvia de ideas 

4.4 Anexo 4: Listado 

4.5 Anexo 5: Ficha de autoevaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_____________________________________________ 

Tania Fabiola Delgado Martínez 

Docente del Área de Inglés 

 

 

 

- La docente monitorea la actividad y responde a sus 

preguntas. 

Cierre  

- La docente les pide intercambiar sus borradores con la 

compañera del costado y brindarle recomendaciones. 

1. Were my ideas easily understood? 

2. Did I understand what my partner wrote? 

- Las estudiantes responden su ficha de autoevaluación 

(Anexo 5). 

Cuadernos  

 

Ficha de 

autoevaluación  

 

10 min 
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Anexo 1:  

 

Fuente: Speed up course 5 Book 1. (s.f.). Editorial Amco.  
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Anexo 2: 

 

Fuente: Elaboración propia. 
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Anexo 3:  

 

Fuente: https://www.eapfoundation.com/writing/process/brainstorm/



 

Anexo 4:  

 

Fuente: https://writingprocess.mit.edu/process/step-1-generate ideas/instructions/brainstorming 
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Anexo 5:  

Assessment 

 

Name and surname: ___________________________________________________ 

 

Cross out (x) to assess your Planning step. 

 

Criteria 1 2 3 4 

Choose a movie that you have already watched. 
    

Generate the ideas in a brainstorming or listing 
    

Use appropiate complex and simple grammar, vocabulary, 

and punctuation marks. 

    

Organize your ideas in a first draft. 
    

Assess 

3. What is one thing I did very well?  

______________________________________________________ 

4. What is one thing I can improve?   

______________________________________________________ 

 

Fuente: Elaboración propia. 
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4.1.4 Sesión de aprendizaje 4 

“Writing a review of a film” 

1. Datos informativos 

1.1 Área: Inglés 

1.2 Docente: Tania Fabiola Delgado Martínez  

1.3 Grado: 3° de secundaria 

1.4 Ciclo: VII 

1.5 Duración: 2 horas pedagógicas  

 

 

2. Propósitos de aprendizaje6 

Competencias Capacidades  Desempeños  

C1 Cap. 6 D6 

C2 Cap. 7 D7 

C3 

Cap. 10 D10 

Cap. 11 D11 

Cap. 12 D12 

Cap. 13 D13 

 

3. Secuencia didáctica 

Secuencia didáctica Recursos  Tiempo   

Inicio 

- La docente saluda a las estudiantes y les pregunta acerca de 

lo que recuerdan de la clase anterior. 

Proyector 

Laptop 

Video  

10 min 

                                                
6  Los propósitos de aprendizaje: Competencias, capacidades y desempeños han sido tomados del Programa 

Curricular de Educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016) 
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- La docente anota el objetivo de la clase en la pizarra: To be 

able to write the review of your favorite film (Serán capaces 

de redactar la crítica de su película favorita). 

- Luego, observan un video para recordar los pasos del 

proceso de producción escrita en inglés (Anexo 1). 

- Les pregunta qué pasos les faltan seguir y los anota en la 

pizarra. Coloca un check en el paso de planificación. 

Pizarra 

Mota 

Tiza  

  

Desarrollo 

- La docente les explica que acudirán 15 min a la sala de 

cómputo para recolectar información faltante sobre su 

película favorita (director, año de estreno, etc) y anotarla 

en su cuaderno. Después retornan al aula para continuar 

con el resto de los pasos del proceso de redacción. 

- La docente les pide revisar su primer borrador para 

completarlo con la información obtenida de su búsqueda en 

internet.  

- Las estudiantes redactan la crítica de la película en tres 

párrafos (con información general de la película, la trama y 

su opinión personal). 

- La docente monitorea la actividad y les motiva a emplear el 

diccionario. 

- Luego les pide revisar una última vez su texto antes de 

publicarlo en Padlet.   

- La docente les pide retornar a la sala de cómputo para 

publicar sus trabajos en el aplicativo. Los cuales estarán 

sujetos a valoración mediante la reacción de “me gusta” y 

comentarios de parte de sus compañeras y la docente. 

Laptop 

Cuaderno 

Diccionario  

 

 

 

 

70 min 

Cierre  

- La docente les pregunta: 

1. What did your learn today? 

2. What was the most challenging to do? 

- La docente les entrega sus fichas de autoevaluación a las 

estudiantes (Anexo 2). Pide pegarla en su cuaderno. 

 

Ficha de 

autoevaluación  

 

Cuaderno 

 

10 min 
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4. Anexos 

4.1 Anexo 1: Crítica de una película 

4.2 Anexo 2: Ficha de autoevaluación  

 

 

_____________________________________________ 

Tania Fabiola Delgado Martínez 

Docente del Área de Inglés 
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Anexo 1:  

 

Fuente: https://youtu.be/KGImUx4zg64?si=X_pXKK3E5qnEguFr 
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Anexo 2:  

Assessment 

 

Name and surname: ___________________________________________________ 

 

Cross out (x) to assess your Writing process. 

 

Criteria 1 2 3 4 

Generate the ideas in a brainstorming or listin to write a first 

draft. 

    

Collect information about the topic. 
    

Organize the ideas in paragraphs with coherence and 

cohesion. 

    

Correct the mistakes related to grammar, vocabulary, and 

punctuation marks. 

    

Assess 

1. What is one thing I did very well?  

______________________________________________________ 

2. What is one thing I can improve?   

______________________________________________________ 

 

Fuente: Elaboración propia. 
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4.1.5 Sesión de aprendizaje 5 

“Are movies better than books?” 

1. Datos informativos 

1.1 Área: Inglés 

1.2 Docente: Tania Fabiola Delgado Martínez  

1.3 Grado: 3° de secundaria 

1.4 Ciclo: VII 

1.5 Duración: 2 horas pedagógicas  

 

2. Propósitos de aprendizaje7 

Competencias Capacidades  Desempeños  

C1 

Cap. 5 D5 

Cap. 6 D6 

C3 

Cap. 10 D10 

Cap. 11 D11 

Cap. 12 D12 

Cap. 13 D13 

 

3. Secuencia didáctica 

Secuencia didáctica Recursos  Tiempo   

Inicio 

Proyector 

Laptop 

 

15 min 

                                                
7  Los propósitos de aprendizaje: Competencias, capacidades y desempeños han sido tomados del Programa 

Curricular de Educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016) 
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- La docente saluda a las estudiantes y comentan acerca de 

las críticas de las películas publicadas en Padlet. Leen 

algunas de las recomendaciones hechas a los trabajos. 

- La docente anota el objetivo de la clase en la pizarra: To be 

able to write an article about “Are movies better than 

books?” (Serán capaces de redactar un artículo acerca de 

¿Son las películas mejores que los libros?). 

- La docente anota en la pizarra la palabra books y les pide a 

las estudiantes hacer una lluvia de ideas acerca de libros. 

Escribe sus respuestas en la pizarra. 

Aplicativo 

Padlet 

Pizarra 

Mota 

Tiza 

  

Desarrollo 

- La docente les muestra las portadas de algunas libros 

(Anexo 1) y les pregunta qué tienen todas ellas en común. 

Asimismo, escribe en la pizarra las siguientes preguntas: 

1. Are the pictures books, movies or both? 

2. Who is the writer or director? 

3. What are they about? 

- La docente les pide observar una corta entrevista del autor 

(Anexo 2) de los libros mostrados y comentar acerca de lo 

que más llamó su atención. 

- La docente les pregunta cuál es su libro favorito y si 

prefieren leer un libro o ver una película. Les pide 

fundamentar su última respuesta.  

- La docente les explica que redactarán un texto 

argumentado acerca de si son mejores las películas que los 

libros. Les muestra un ejemplo de artículo (Anexo 3) y 

señala su estructura (primero la introducción, luego el 

cuerpo con los argumentos y finalmente la conclusión que 

contiene su opinión personal).  

- Luego les pide seguir los pasos del proceso de producción 

escrita para redactar su artículo en su cuaderno. 

- La docente monitorea el trabajo de redacción y responde a 

sus interrogantes. 

Imágenes 

Limpiatipo 

Tiza 

Mota 

Pizarra 

Laptop 

Proyector 

Video  

Cuaderno  

 

 

 

65 min 
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- La docente les pide que al llegar a casa publiquen el mismo 

día su artículo en el aplicativo Padlet y realizan 

recomendaciones en los ensayos de sus compañeras. 

Cierre  

- La docente les pide a las estudiantes pegar y responder a la 

lista de cotejo (Anexo 4). Finalmente, comparten sus 

comentarios con el resto de la clase. 

- La docente les comenta que la siguiente clase habrá un 

debate sobre el tema del día de hoy. 

 

Lista de cotejo 

 

10 min 

 

4. Anexos 

4.1 Anexo 1: Portadas de libros 

4.2 Anexo 2: Entrevista a Stephen King  

4.3 Anexo 3: Texto argumentativo 

4.4 Anexo 4: Lista de cotejo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_____________________________________________ 

Tania Fabiola Delgado Martínez 

Docente del Área de Inglés 
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Anexo 1:  

 

Fuente: https://www.target.com/p/it-by-stephen-king-hardcover/-/A-52739877 

https://www.adazing.com/stephen-king-book-covers/ 

https://www.nytimes.com/interactive/2020/05/04/arts/best-stephen-king-books.html 
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Anexo 2:  

 

Fuente: https://youtu.be/m3n79Zst9ac?si=L4W4MVZhW44tVW0T 
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Anexo 3: 

 

Fuente: https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/writing/b1-writing/against-essa 

 

 



 

Anexo 4: 

Checklist 

 

Name and surname: ___________________________________________________ 

 

Check ( ) and write a comment in each item. 

 

 Writing checklist Comments 

 Proper structure of an 

argumentative text: 

introduction, body, and 

conclusion. 

 

 Paragraphs organized with 

coherence and cohesion. 

 

 Use complex grammar and 

vocabulary properly 

 

 
Facts clearly expressed 

 

Fuente: Elaboración propia. 
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4.1.6 Sesión de aprendizaje 6 

“Debating time” 

1. Datos informativos 

1.1 Área: Inglés 

1.2 Docente: Tania Fabiola Delgado Martínez  

1.3 Grado: 3° de secundaria 

1.4 Ciclo: VII 

1.5 Duración: 2 horas pedagógicas  

 

2. Propósitos de aprendizaje8 

Competencias Capacidades  Desempeños  

C1 

Cap. 1 D1 

Cap. 2 D2 

Cap. 3 D3 

Cap. 4 D4 

Cap. 5 D5 

Cap. 6 D6 

 

 

                                                
8  Los propósitos de aprendizaje: Competencias, capacidades y desempeños han sido tomados del Programa 

Curricular de Educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016). 
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3. Secuencia didáctica 

Secuencia didáctica Recursos  Tiempo   

Inicio 

- La docente saluda a las estudiantes y recuerda las normas 

de convivencia. 

- La docente anota el objetivo de la clase en la pizarra: To be 

able to support your point of view in a debate. (Serán 

capaces de defender su punto de vista en un debate). 

- Luego, les muestra la rúbrica de debate (Anexo 1) a emplear 

para su evaluación. 

Pizarra 

Mota 

Tiza 

 

10 min 

Desarrollo 

- La docente divide la clase en dos equipos y explica la 

dinámica del debate. Cada grupo presentará argumentos 

que apoyan su punto de vista, ejemplos y brindarán su 

opinión personal al final. 

- La docente anota en la pizarra algunas frases que pueden 

emplear para defender sus ideas: 

              I think / don’t think that 

              My opinion is that … because… 

              From y point of view, … 

              The reason why I think … is because … 

- Cada equipo planifica qué argumentos emplearán, las 

razones y ejemplos para defender sus ideas. 

- La docente monitorea la actividad y les invita a emplear el 

diccionario. 

- La docente pide pegar la rúbrica de debate en sus 

cuadernos y entregarlos cuando sean llamadas delante del 

salón. 

- Les pide que se acerque delante de la clase una primera 

representante de cada equipo, las cuales expresaran su 

posición. Continúa llamando de dos en dos a las demás 

estudiantes. 

- La docente completa la rúbrica de debate de las 

estudiantes. 

Pizarra 

Mota 

Tiza 

Cuaderno  

 

 

 

 

 

70 min 
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Cierre  

- La docente les pide pegar en su cuaderno su ficha de 

evaluación (Anexo 2) y completarla.  

 

Ficha de 

autoevaluación  

 

10 min 

 

4. Anexos 

4.1 Anexo 1: Rúbrica de debate 

4.2 Anexo 2: Ficha de autoevaluación  

 

_____________________________________________ 

Tania Fabiola Delgado Martínez 

Docente del Área de Inglés 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 63 

Anexo 1:  

Debate rubric 

Name and surname: 

_________________________________________________________________________ 

 

 Excellent Good Fair 
Needs to 

improve 

All the body language, and 

responses were respectful in an 

appropiate language. 

    

The information presented in the 

debate was clear, and accurate 

    

All the arguments were well 

organized, accurate,  and relevant 

    

The team had a complete 

understanding of the topic 

    

Fuente: Elaboración propia 
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Anexo 2:  

Ficha de autoevaluación 

 

Nombre y apellido: ___________________________________________________ 

 

Cross out (x) to assess your speaking competence. 

 

Criteria 1 2 3 4 

Express your ideas and opinions clearly with a coherence and 

cohesion. 

    

Use visual contact, gestures, and movements to reinforce 

your ideas. 

    

Interact in different comunicative situations.     

Use grammar and a variety of vocabulary with good 

pronunciation and tone. 

    

Assess 

1. What is one thing I did very well?  

______________________________________________________ 

2. What is one thing I can improve?   

______________________________________________________ 

 

Fuente: Elaboración propia. 



 

Conclusiones 

Primera. El diseño de un proyecto de aprendizaje empleando la herramienta educativa Padlet, 

ha permitido la participación, colaborativa y ha desarrollado       a mejorar la competencia de 

producción de textos escritos en lengua inglesa en estudiantes de 3er grado de Educación Secundaria. 

Segunda. La revisión de trabajos de investigación me ha permitido profundizar y enriquecer 

mucho más el concepto, proceso e importancia de la producción de textos en inglés, así como la 

efectividad del recurso educativo digital Padlet en el proceso de enseñanza-aprendizaje; 

contribuyendo a mejorar la competencia de la producción escrita. 

Tercera. El diseño de las sesiones de aprendizaje se ha tornado interactivo y ha permitido 

fortalecer la competencia de la producción escrita y su debido proceso en la redacción de textos en 

inglés. Por ello, la enseñanza se ve enriquecida por la integración de la plataforma digital Padlet 

favoreciendo el rendimiento académico de las estudiantes.   

Cuarta. La evaluación de las alumnas ha permitido valorar no sólo el producto sino también el 

proceso de la redacción de textos en inglés, lo cual surge de parte del docente, sus compañeras y de sí 

misma. Asimismo, mediante la evaluación se ha corroborado el logro de los propósitos de aprendizaje 

empleándose rubricas y ensayos durante los trabajos en la plataforma digital Padlet.
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Anexos  

Anexo 1. Actividad profesional desempeñada 

Experiencia profesional 

 Docente Lengua Inglesa Centro de Idiomas – Universidad de Piura. (2017, 2020 - Actualidad)  
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 Lengua Inglesa Colegio Vallesol. (2017 - Actualidad) 
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Anexo 2. Formación profesional 

 Bringing Emotional Intelligence and Well-being into the EFL Class. Centro de Idiomas – 

Universidad de Piura. (2021) 
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 The ESAP Framework: quick and easy planning for effective online lessons. Pearson. (2021) 
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 El portafolio del estudiante como evidencia en el trabajo remoto. Red Educativa Cultural José 

Antonio Encinas-Perú. (2021) 
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 I Congreso Nacional Virtual en Educación “Potenciando nuestras habilidades para una buena 

educación”. Asociación Civil “Familia Sana, Convivencia Feliz”. (2020) 
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 La retroalimentación a partir de las evidencias de aprendizaje. Red Educativa Cultural José 

Antonio Encinas-Perú. (2020) 

 

 

 



 74 

 ELT Together 2020: Inquiry based learning in the ELT Classroom Session 2. Oxford University 

Press. (2020) 
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 ELT Together 2020: Managing mixed abilities and utilising Assessment For Learning in the 

primary classroom. Oxford University Press. (2020) 
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 ELT Together 2020: Teaching Online. Oxford University Press. (2020) 
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 Quaranteach 2020 “English teaching conference”. Higashi Enterprises School of Continuing 

Training. (2020) 
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 ENCO International English Conference – Enhancing students skills in the digital age. Centro 

de Idiomas – Universidad de Piura. (2019) 
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 Bachiller en Ciencias de la Educación, Nivel secundaria de la Facultad de Ciencias de la 

Educación – Universidad de Piura. (2019) 
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