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INTRODUCCION

Durante afos se vienen confrontando problemas en la
ensefianza-aprendizaje de la Matematica; los atos porcentgjes de
fracaso son evidencia del problema que existe en esta area. La
ensefianza de la Matemética es un proceso que tiene muchos
componentes, debe medirse y evaluarse con una amplia gama de
criterios para evitar las informaciones incompletas sobre s se
logran o no |os objetivos propuestos.

L as causas a través de los estudiantes se pueden clasificar
como motivacionales (falta de interés), actitudinales (los pocos o
mal os habitos de estudio, ademas del temor que el estudiante siente
hacia el &rea), sociales (condiciones desfavorables en €l lugar).

En cuanto a los educadores las causas del problema las
pudiésemos ubicar en variables vinculadas con su formacion y
experiencias profesional, dominio de la didéctica, dominio de
técnicas y conocimiento de la sicologia del nifio y de la nifia.

Pero hubo algo que como futura docente, me inquietaba,
esto era e mango de las cuatro operaciones basicas, pues
consideramos que sin una buena préactica y mangjo de éstas seria

précticamente imposible lograr un buen rendimiento en el area de
Matematica.

Presento el informe que esta organizado en capitul os:
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En e Capitulo | ofrezco el Planteamiento del Problema
donde destacamos los Objetivos de nuestra investigacion,
Evaluamos y justificamos e problema sefidando ademés las
limitaciones presentadas.

En e Capitulo Il presentamos las Bases Teorico-
Cientificas que sustentan nuestra investigacion, con la terminologia
empleada asi como las principales conjeturas y caracteristicas de
nuestro estudio.

En e Capitulo 11l se presenta € Nivel y Tipo de nuestra
investigacion, las Unidades de Andlisis, asi mismo se ofrece las
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

En e Capituo IV muestra los resultados de la

investigacion y la contrastacion de las hipétesis planteadas,
Conclusionesy Sugerencias del estudio.

LA AUTORA.
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CAPITULO1
PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO
1.1. FORMULACION DEL PROBLEMA

En larevision del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de
las Instituciones Educativas “El Cucho” (zona rural) y “Santa
Rosa” (zona urbana) - Sullana” se detectd que en el area de
Matemética, los alumnos y alumnas presentan dificultades para
aprender los contenidos matematicos; ello se ve reflgjado en las
bajas calificaciones obtenidas en € mango de las operaciones
basicas. Interesada en este problema y consciente de los multiples
factores que afectan el rendimiento académico en esta area, entre
los cuales destaca la poca gjercitacion de las cuatro operaciones
basicas, decidi investigar € problema en la redidad de las
Instituciones Educativas antes mencionadas.

En este sentido, oriento lainvestigacion a dar respuestaalas
siguientes interrogantes:

¢Qué grado de correlacion existe entre e manegjo de las
cuatro operaciones basicas y € rendimiento académico en e area
de Matematica de los/as alumnos/as de tercer grado de Educacién
Primaria de las Instituciones Educativas. “El Cucho” (zonarurd) y
“Santa Rosa (zona urbana” — Sullana)?



12

Para delimitar la investigacion, consideré necesario plantear
|as siguientes cuestiones:

- ¢Qué calificaciones obtienen los/as alumnos/as de tercer
grado de Educacion Primaria de las Instituciones educativas. “El
Cucho” (zonarural) y “Santa Rosa” (zona urbana) — Sullana en €
manejo de las cuatro operaciones basicas?

- ¢Cudles son los niveles de rendimiento en los que se
ubican los/as alumnos/as de tercer grado de Educacién Primaria de
las Instituciones educativas. “El Cucho” (zona rural) y “Santa
Rosa’ (zona urbana) — Sullana en relacion a las cuatro operaciones
basicas?

- ¢Qué calificaciones obtienen los/as alumnos/as de tercer
grado de Educacion Primaria de las Instituciones educativas: “El
Cucho” (zonarural) y “Santa Rosa’ (zona urbana) — Sullana en €
rendimiento académico en el area de Matemética?

- ¢Cudles son los niveles de rendimiento en los que se
ubican los/as alumnog/as de tercer grado de Educacion Primaria de
las Instituciones educativas. “El Cucho” (zona rura) y “Santa
Rosa” (zona urbana) — Sullana en relacion a rendimiento
académico en €l érea de Matematica?

- ¢Loglas aumnos/as que tienen un bao nivel en €
aprendizaje de las cuatro operaciones basicas, tienen un bajo nivel
en el rendimiento académico en el area de Matemética?

- ¢Cudl es e tratamiento metodoldgico que dan los/as
docentes al manejo de las cuatro operaciones bésicas?
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1.2. HIPOTESIS
1.2.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe un grado de correlacién positiva entre el manegjo de
las cuatro operaciones bésicas y € rendimiento académico en el
areade Matemética.

1.2.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

e El mangjo de las cuatro operaciones basicas de los alumnos y
aumnas de tercer grado de Educacion Primaria de la
ingtituciones Educativas: “El Cucho” (zona rural) y “Santa
Rosa” (zona urbana) — Sullana no influye en e rendimiento
académico en el area de Matemética.

e El mangjo de las cuatro operaciones basicas de los alumnos y
aumnas de tercer grado de Educacion Primaria de la
instituciones Educativas. “El Cucho” (zona rural) y “Santa
Rosa’ (zona urbana) — Sullana influye significativamente en €l
rendimiento académico en el area de Matemética.

e Las docentes en el area de Matemédtica aplican métodos,
procedimientos y estrategias que ayudan a los/as alumnos/as a
desarrollar la habilidad para calcular en e conjunto de los
numeros Naturales.

1.3. DELIMITACION DE OBJETIVOS
1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar € grado de correlacion entre e manegjo de las
cuatro operaciones basicas y € rendimiento académico en €l area
de Matemética en los/as dlumnos/as de tercer grado de Educacion
Primaria de las Instituciones Educativas. “El Cucho” (zona rural) y
“SantaRosa’ (zona urbana) — Sullana.



1.4.
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1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Comparar e rendimiento académico en el &rea de Matemética
de los/as alumnos/as de tercer grado de Educacion Primaria de
las Ingtituciones Educativas: “El Cucho” (zona rural) y “Santa
Rosa” (zona urbana) — Sullana que se ubican en los niveles
superior e inferior en e mango de las cuatro operaciones
basicas.

e Establecer los niveles de rendimiento académico en e maneo
de las cuatro operaciones basicas en los/as alumnos/as de tercer
grado de Educacién Primaria de las Instituciones Educativas:
“El Cucho” (zonarural) y “Santa Rosa” (zona urbana) — Sullana

e |dentificar los niveles de rendimiento académico en e érea de
matemética de los/as dlumnog/as de tercer grado de Educacion
Primaria de las Instituciones Educativas. “El Cucho” (zona
rural) y “Santa Rosa” (zona urbana) — Sullana.

e Describir las estrategias utilizadas por los/as docentes en el area
de Matematica para fortalecer € mango de las cuatro
operaciones bésicas en las Instituciones Educativas. “El Cucho”
(zonarural) y “SantaRosa (zona urbana)” — Sullana.

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La importancia del trabgjo de investigacion, radica en la
trascendencia de los resultados y el efecto de los aportes, que
contribuiran a conocer de una manera cientifica la correlacion entre
el mango de las cuatro operaciones béasicas y €l rendimiento
académico en el area de Matematica, de las instituciones educativas
“El Cucho” (zonarural) y “Santa Rosa’ (zona urbana) — Sullana,
ademés nos permite plantear algunas recomendaciones para log/as
docentes que contribuyen a meorar e proceso de ensefianza -
aprendizgje.

También la investigacion permite obtener informacion
confiable para que las autoridades educativas competentes apliquen



1.5.

1.6.

15

los correctivos necesarios, que contribuyan en la atencién de la
Emergencia Educativa'y por ende a disminuir los efectos negativos
posteriores.

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

La muestra seleccionada, es pequefia para un universo
poblacional como lo es Sullana, debido a €llo, las conclusiones a
las que he arribado tienen validez limitada a las instituciones
educativas: “Santa Rosa”’ y “El Cucho” - Sullana; pero también se
puede extender a realidades semejantes de la zona urbano marginal.

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Detallo los siguientes trabajos que tienen relacion con la
investigacion:

TITULO: “ACTITUDES HACIA LA ASIGNATURA DE
MATEMATICA QUE TIENEN LOS ALUMNOSAS DEL
NIVEL SECUNDARIO DEL CENTRO EDUCATIVO
PRIMARIO/SECUNDARIO DE MENORES N° 15115 ALTO
DISTRITO DE TAMBOGRANDE".

Especialidad :  Matematica
Aifio : 2000
Responsables

- Clavijo Fernandez, Luis Alberto

- Gonzales Fernandez, Budulio

- Monasterio Ordinola, Maximo Galo
- Zapata | panaqué, Hugo

Comentario : A la presente investigacion realizada en la | .E. N°
15115 de Ocoto Alto, distrito de Tambogrande le corresponde €l
disefio descriptivo simple.
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La investigacion destaca que loslas aumnos/as
investigados/as presentan opiniones divididas respecto a que el
area de Matematica inspira en ellos sentimientos de inseguridad,
aspecto éste importante a considerar en nuestro estudio.

TITULO: "LA HABILIDAD NUMERICA Y SU INFLUENCIA
EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOSAS
ALUMNOS/AS DEL PRIMER CICLO, SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DEL CENTRO DE APLICACION
N° 14785 DEL [.SP.P. “HNO VICTORINO ELORZ
GOICOECHEA".

Especialidad : Educacion SecundarialM atemética
Aiio . 2004

Autores :

- GARCIA DIOSES, Mirella

- MARCELO ATOCHE, Mariade los Milagros

- MOROCHO CAMPOVERDE, Magda Edith

- PENA RUIZ, Dennys

-VIDAL AVILA, Ely Dayana

COMENTARIO: Esta investigacion corresponde a tipo
Béasica; se realizd en el 2do. grado de Educacion Secundaria del
Centro de Aplicacion N° 14785 utilizando para ello una muestra de
37 adumnos y aumnas siguiendo un disefio descriptivo
correlacional .

En este estudio se detalla que loslas aumnos/as que
obtienen un alto porcentgje en habilidades numéricas también |o
obtienen en su rendimiento académico en e area de Matematica.
Asimismo, se afirma que la adecuada gjercitacion de la habilidad
numérica en log/as aumnos/as contribuird a mejorar de alguna
manera su rendimiento académico en el area de Matematica.

TITULO:"COMPRENSION LECTORA Y SU RELACION CON
EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE
MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL TERCER GRADO
DEL COLEGIO SECUNDARIO DE MENORES "JOSE MATIAS
MANZANILLA".
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Especialidad : Educacion Secundaria/ Matemética
Aiio : 2004

Autores :

- GIRON SILUPU, Jmmy Henrry

- IMENEZ JUAREZ, Wilmer

- NEYRA SEMINARIO, Elmer

- PACHERREZ JUAREZ, Eusebio

- SAAVEDRA ROJAS, Enma Jackeline
- SANDOVAL FLORES, LuisDonad

COMENTARIO: Lainvestigacion es detipo Basica. Serealizd
en e 3er. grado de Educacién Secundaria de la Institucién
Educativa "José Matias Manzanilla', utilizando para ello una
muestra de 309 alumnas, siguiendo un disefio descriptivo
correlacional.

En este trabajo se obtuvo una correlacion equivaente
a r = 0,33, lo que representa el 10,89% de relacion entre las
variables comprension lectora y rendimiento académico en el area
de Matemadtica. Ademas se afirma que a promover la practica de
lectura con diversas técnicas se eleva e nivel de comprension
lectora; pero a pesar de todos los esfuerzos que realizan los/as
docentes aln persiste €l bajo nivel de comprensién lectora.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. MARCO REFERENCIAL DEL PROBLEMA

2.1.1. RESENA HISTORICA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA “EL CUCHO”
— SULLANA

La Institucion Educativa “El Cucho” est4 ubicada en el
Centro Poblado del mismo nombre, pertenece a la Unidad de
Gestiéon Educativa Loca “Luciano Castillo Colonna’ de Sullang;
en la margen izquierda del rio Chira, conocida esta zona con €l
nombre de “Alto Chira’ y a extremo norte del distrito de
Bellavista, a3 km de laantigua carretera haciaLa Tina.
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En lo que respecta a su fundacién la |.E “El Cucho”, se
crea el 11 de agosto de 2000 mediante RD N° 01863, por la fusion
de dos instituciones educativas: la Escuela Primaria de Menores N°
14175 y e Centro de Educacién Secundaria de Menores “Micaela
Bastidas’, por propuesta de los padres de familia y docentes se
cristaliz6 dicha idea. En el 2010 se tiene proyectado darle un
nombre que permitira su total identidad.

La Institucion Educativa estéd inmersa en un contexto socio
econémico de nivel bajo, debido a que el Centro Poblado El Cucho,
carece por un lado, de los servicios basicos como: agua, desagie,
teléfono y una via de comunicacién terrestre en mejor estado que la
actual. También tiene insuficiencia en su infraestructura escolar al
carecer de dos aulas, un ambiente para laboratorio, una plataforma
deportivay € cerco perimétrico.

Por otro lado, los moradores solo tienen como fuente de
trabgo la agricultura pero en calidad de “peones’ y e comercio en
menor escala en una variedad de productos agropecuarios; siendo
por |o tanto su ingreso econémicamente limitado e insuficiente.

En lo que se refiere a aspecto cultural, la mayoria de los
padres de familia sdlo cuentan con educacion primaria, los més
jovenes con secundaria completa y una menor cantidad con
estudios superiores. La Institucion Educativa viene haciendo un
trabgjo de concientizacion en los padres de familia para que
brinden su total apoyo a sus menores hijos/as a que sigan estudios
superiores.

Lal.E. “El Cucho” brinda sus servicios educativos a todos
los/as nifiog/as y jovenes del lugar y alrededores, tanto en e nivel
primario como secundario. El equipo docente que labora en esta
institucion cuenta con més de 15 afios de experiencia en la
docenciay todos ellos con vocacion de servicio, o que hace de esta
entidad educativa un aporte ala culturalocal.
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CUADRO N° 01

CUADRO DE ASIGNACION DEL PERSONAL

(CAP)

Jornad
C(;l:igg(:er(ll.e Apellidos y Nombres. Labaoral 12;‘::;; Especialidad. S]; 1;3
Director Marcelino More Flores. 40 . Leng. Lit. 26
Sub Teresa Marchan hrs. I Primaria afos.
Director Alvarado. 40 24
hrs. anos.
Nivel Educ. Primaria. I Primaria.
Profesor. Marchan Alvarado, I Primaria.
Profesora. Teresa. 30 I Hist. 24
Profesor. Chévez Juérez, Victor. hrs. I Geog. anos.
Profesor. Farfan Urbina, Juan A. 30 I Matematic 23
Profesora. Clavijo Muro, Vamy hrs. i a afios.
Profesora. L. 30 I Primaria. 23
Profesor Saavedra Guerrero, hrs. Primaria. anos.
Leonila 30 Primaria 16
Quevedo Reyes hrs. ] anos.
Profesor. Luciano. 30 I 16
Profesor. Hidalgo Atoche Maria hrs. I Fis. — anos.
Profesor. l. 30 ] Quim. 17
Profesor. hrs I Hist. anos.
Profesora. NIVEL Educ. 30 I Geog.. 16
Profesora. Secundaria. hrs. Matemédtic | afios.
Chavez Crisanto, I a
Profesora. Francisco. Hist.
Carmen Farfan, 24 Geog.. 23
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Aux. Edu.

Aux.

Serv.
Aux.
Serv.

Segundo A.
Ruiz Castro, Oscar.
Jorge Reusche, Luis E.

Cortéz Vera, Aurora G.

Garcia Barrientos,
Mercedes E.

Gamonal Calle, Maber.

PERSONAL
AUXILIAR.
Campos Miranda
Socorro del Rosario.

PERSONAL DE
SERVICIO.

Peralta Sanchez, Juana
A. (Destac.).
Baca Correa Walter.

hrs.
24

hrs.
24

hrs.
24
hrs.
24
hrs.
24
hrs

24
hrs.

30
hrs.

40
hrs.

hrs.

sn.

Leng. Lit.

Primaria.

Primaria.

anos.
23
anos.
21
anos.
17
anos.
17
anos.
23
anos.

16
anos.

17
anos.

17
anos.
05
anos

FUENTE: CAP delalnstitucion Educativa“El Cucho”




CUADRO N° 02

POBLACION ESCOLAR 2010
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Educacion Primaria

1° 2° 3° 4° 5° 6° TOTAL

23 28 38 42 49 31 202
Educacion Secundaria

1° 2° 3° 4° 5° - TOTAL

35 31 27 27 16 - 136

FUENTE: Nominas de matricula de la Institucion Educativa “El Cucho” .

2.1.2. RESENA HISTORICA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVAPARTICULAR “SANTA ROSA”
- SULLANA

Fue creada un 06 de enero de 1939 mediante Resolucion

Ministerial N° 1239, dando inicio a sus labores educativas en €
nivel primario. Posteriormente en 1940 con Resolucion Ministerial
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N° 3795 se inicia e nivel secundario, y finamente en 1997 con
Resolucién Directoral N° 02292 se cred e nivel Inicia Mixto, por
lo que a partir de esafecha es un Colegio Mixto.

Esta Institucion Educativa esta dirigida por la
Congregacion de Hermanos Maristas, fundada por nuestro Patrono
de Sullana, San Marcelino Champagnat vy ofreciendo una
formacion catdlica

Su primer Director fue e Hno. Eugenio Maria y
actualmente es el Hno. Félix Zaeta y Gutiérrez, contando con una
poblacion estudiantii de 960 alumnos/as en los niveles de
educacion: Inicia (2 aulas), Primaria (13 aulas) y Secundaria (10).
Asimismo, cuenta con personal docente (50 docentes),
administrativo y de servicio laborando 74 trabajadores/as.

La meta de esta institucion es educar integralmente a
nifios, nifias y jovenes, formandolos en las vivencias de valores
cristianos y preparandolos paralavida. El lemadelainstitucion es
la consigna dejada por San Marcelino Champagnat “ Formar buenos
cristianosy virtuosos ciudadanos’.

SERVICIOS QUE PRESTA LA IEP “SANTA
ROSA”

v’ Servicios educativos en los niveles de educacion: Inicia Mixto
Primariay Secundaria.

v’ Clases de Informética e Internet en su laboratorio.

v" En los meses de verano y hasta el mes de junio funciona la
academia de natacion.

v En los meses de verano las academias de fltbol y basguet.

v’ Talleresde misica

v’ Talleres de musicafolklorica

v’ Talleres de danzas folkloricas.

v Taleresde Dibujoy Pintura.

v' Anuamente se lleva a cabo la Feria Vocacional y Profesional
paralos/as alumnogs/as de 4to. y 5to. de educacién secundaria de
la Sub-Region “ Luciano Castillo Colonna”.

v" Servicio de Capilla para misas y matrimonios.
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> UBICACION

La Institucion Educativa Particular "Santa Rosa' se
encuentra ubicada en la segunda cuadra de la Av. Champanag del
distrito y provincia de Sullana, region Piura.

Las ingtituciones educativas en las que se redizo la
investigacion presentan realidades totalmente diferentes en lo
referente a infraestructura, ubicacion, plana docente y en especial la
formacién integral de log/as nifiog/as;, que hacen importantes las
conclusiones a las que he arribado y que deben ser tomadas en
cuenta por las autoridades educativas.

FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN
LA INVESTIGACION

La investigacion se fundamenta tomando como base las
teorias socio cognitivas que analizan los procesos educativos de
interrelacion entre  los agentes de la educacion cuando nos
dedicamos ala compleatarea de educar.

¢ Fundamento filosoéfico

Se basa en la filosofia humanistica que busca una nueva
concepcion del hombre que aspira a ser libre, a desarrollarse y
promoverse, por medio de la cua desarrolla sus habilidades,
destrezas y potencialidades. Segun Mathews, Patrlck(2000, Pag.
35). en su libro: Filosofia y ensefianza de la educacion sefida: “la
crisis de nuestra educacion ha elevado un alarmante analfabetismo
cientifico por que el estudiante no encuentra todas las respuestas
necesarias al proceso educativo en donde vive, pero si
mencionamos algunas soluciones: entre ellas: Contribuir a
humanizar a la educacion y acercarla mas a los intereses
personales éticos, politicos, culturales, habilidades y hacer las
clases mas estimulantes y reflexivas, incrementando las
capacidades del pensamiento critico;, contribuir a una mejor
organizacion de los contenidos acordes a su contexto,
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contribuyendo en el desarrollo integral de la persona por estas
razones consideramos que en el desarrollo de la investigacion se
van a dar espacios donde el docente desarrolle sus relaciones
interpersonales con sus alumnos/as en un proceso dinamico donde
le va ha hacer util y trascendente en su vida, siendo afectivo,
solidario, asertivo, democratico, tolerante, comunicativo y
valorativo ™.

e Fundamento pedagégico

Se fundamenta la investigacion a considerar que la
educacion debe impulsar €l aprendizaje en las personas, en la
medida como promueva oportunidades de acceso a la practica de
relaciones interpersonales, a la insercion social y a las diferentes
manifestaciones de la cultura

Segun Zavala, Anthony (2000, “La préctica educativa
como ensefiar”. Pag. 8):” El aprendizaje es una actividad propia del
que aprende, de su capacidad mental y comunicativa, no son solo
procesos intrapersonales, sino fundamentalmente interpersonales,
deben ser funcionales y significativos”. Frente a este concepto se
debe generar en las/los estudiantes la construccion de aprendizajes
significativos a propiciar situaciones donde se activen procesos
internos y externos en la que puedan participar, interactuar,
vivenciar, convivir, egercitndose para € desarrollo de sus
habilidades sociales como respetar la opinién de sus comparieros,
ser asertivos, valorativos y comunicativos, tomando decisiones
propias acorde a proceso. Al generar estas situaciones de
compromiso de internalizacion de sus habilidades, se desarrollaran
actitudes democréticas  permitiendo la convivencia socia vy
armonica.

Asimismo, la pedagogia conceptual de Colt, César (1993.
"El constructivismo en €l aula’, pag 9 — 12) sefida “la educacion
debe formar al hombre para asumir los retos que impone el siglo
XXI, llamado la era del conocimiento, donde la institucion
educativa debe contribuir en el desarrollo de las habilidades en
las/los estudiantes, es decir, las cualidades de un hombre nuevo,
ético, innovador, creativo, auténomo, asertivo”. Aqui también
merece resaltar a los/as docentes quienes deben asumir un rol
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importante como el ser guia, asesor para que puedan resolver
problemas de lavidadiariay les permitatomar decisiones.

También es preciso resaltar el informe de la UNESCO de
la Comision internacional sobre la educacion para € siglo XXI
sefida: “Los cuatro pilares de la educacion fundamentales en el
transcurso de la vida estan presentes para cada persona: aprender a
conocer, aprender hacer, aprender avivir juntos, aprender a ser”

Aprender a hacer cuando sus aprendizajes se aplican en el
proceso de educacién en la vida y para la vida, desarrollando las
habilidades de la toma de decisiones, la asertividad, la
comunicacién interpersonal que les conlleve a resolver problemas
presentados.

Aprender a hacer y vivir juntos especialmente cuando
desarrollen su habilidad parafortalecer su autoestima, através de la
préactica de los valores humanos como: e amor, respeto de s
mismo y de los demés, € comportamiento democrético y el
compromiso de la construccion de una sociedad justa, ética que nos
conlleve a una cultura de paz en la cual todos podamos convivir
mejor.

e Fundamento psicologico

La investigacion se fundamenta tomando los aportes de:
“El Mozart de la psicologia’, Vigostky, fundador de la teoria
sociocultural en psicologia: Definié el concepto de desarrollo
proximo y la influencia que ejerce la interaccion social para €l
aprendizaje.

Esta teoria se basa principalmente en el aprendizaje socio
cultural de cada individuo y por lo tanto esta en relacion en €
medio en e cual se desarrolla. “Vigostky considera el aprendizaje
como uno de los mecanismos fundamentales del desarrollo, la
mejor enserianza es la que se adelanta al desarrollo, aqui el
contexto ocupa un lugar central, la interaccion social se convierte
en el motor del desarrollo. Introduce el concepto de zona de
desarrollo proximo como la distancia entre el nivel real de
desarrollo y el nivel de desarrollo potencial, aqui se analizan dos
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aspectos: La importancia del contexto social y la capacidad de
imitacion™. El aprendizaje se produce més facilmente en
situaciones colectivas, por eso la interaccion con los padres facilita
el aprendizaje. EI conocimiento no es un objeto que se pasa de uno
a otro, sino es ago constructivo por medio de operaciones y
habilidades cognoscitivas dandose en lainteraccidn social.

Debemos partir que cada estudiante es capaz de aprender
una serie de aspectos, habilidades relacionadas con el nivel de
desarrollo alcanzado.

BASES TEORICAS CIENTIFICAS

Las operaciones basicas en Matemética es un tema que
esta relacionado directamente con e rendimiento académico de
los/as nifios/as que aprenden habilidades y destrezas para
desempefiarse de manera adecuada ante log/as demas en la vida
cotidiana, en tal sentido a continuacion se desarrollan aspectos
referidos a conceptos, importancia, y estrategias para consolidar las
operaciones basicas. Asimismo, percepciones sobre € rendimiento
académico; aspectos gque sirven de soporte para la discusion de
resultados.

2.3.1.LAS OPERACIONES BASICAS EN
MATEMATICA
2.3.1.1. LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS

Una operacion es un conjunto de reglas que permiten
obtener otras cantidades o expresiones”. Las cuatro operaciones
basicas (0 elementales) de la aritmética son: adicién, sustraccion,
multiplicacion y division. El término aritmética se aplica para
designar operaciones realizadas sobre entidades que no son
nimeros enteros solamente, sino que pueden ser decimales,

thttp://www . psi copedagogi a.com/defi i ci on/teori a%20del %2 0aprendi zaj €26200e%20vi

gotsky

http://www.ditutor.com/numeros_natural es/operaciones.html
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racionales, etc., o incluso objetos matematicos con caracteristicas
completamente diferentes.

A continuacién un estudio de las operaciones bésicas:

A. ADICION?

Es la operacion matemética que resulta a reunir en una
sola varias cantidades.

a+b=c

Los términos de la adicion, a y b, se llaman sumandos y
e resultado, ¢, suma. Para su notacion se emplea entre los
sumandos €l signo + que selee"mas’.

Propiedades de la suma de niimeros naturales
Interna:

El resultado de sumar dos nimeros naturaleses otro nlmero
natural.

a+b = N
1. Asociativa:

El modo de agrupar |os sumandos no varia el resultado.

@+b)+c=a+ (b +c¢
(2+3)+5=2+(3+5)
5+5=2+8
10=10
2. Conmutativa:

El orden de los sumandos no variala suma.

a+b=b+a
2+5=5+2
717=7

3http://www.ditutor.com/numeros_naturales/suma_natural es. htm
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3. Elementoneutro:

El O es e elemento neutro de la Adicién porgue todo numero
sumado con é da el mismo nimero.
a+0=a
3+0=3

B. SUSTRACCION!

La sustraccion de nimeros naturales es una operacion que
consiste en quitar 0 separar de un nUmero mayor otro nuimero
menor, para hallar la diferencia entre dos nimeros. Los términos de
la sustraccién son: Minuendo (a), Sustraendo (b) y Diferencia (c).

a-b=c

Para probar si €l resultado de una sustraccion es correcto,
se toma la diferencia y se le suma € sustraendo y tiene que dar
como resultado el minuendo.

Diferencia + Sustraccion = Minuendo

C. MULTIPLICACION®
Multiplicar dos nimeros naturales consiste en sumar
uno de los factores consigo mismo tantas veces como indica el
otro factor.
a-b=c

Los términos a y b se llaman factores y el resultado, c,
producto.

Propiedades de la multiplicacion de nimeros naturales

“nttp://numerosnatural es-kapavi.bl ogspot.com/2009/07/grado- cuarto-division-de-
numeros.html
Shttp://www.vitutor.com/di/n/a_4.html
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1. Interna:

El resultado de multiplicar dos nimeros naturales es otro
nimero natural.

a-b E It

Asociativa:

El modo de agrupar los fact or es no varia el resultado.
(@-b)-c=a-(b-c
2-3):5=2-3"-5)
6-5=2-15
30 =30

2. Conmutativa:

El orden de los fact or es no varia el producto.

a-b=Db-a
2:5=5-2
10 = 10

3. Elementoneutro:

El 1 esel elemento neutro de la multiplicacion de nimeros
naturales, porgue todo nimero multiplicado por é da e mismo
namero.

a
3

a-1
3:1
4. Distributiva:

La multiplicacion de un nimero natural por una suma es
igual alasuma de los multiplicaciones de dicho nimero natural por
cada uno de los sumandos.

a-(bt+tc)=a-b+a-c
2-(3+5)=2-3+2-5
2:-8=6+10
16=16
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D. DIVISION®
D:d=c

Los términos que intervienen en un divisién se llaman:
dividendo (D) ydivisor (d). Al resultado, c, lo llamamos cociente.

Tipos de divisions
1. Divisién exacta:

Unadivision es exactacuando €l resto es cero.
D=d-c

15E

ol 3 5-5.3
2. Division entera:
Unadivision es entera cuando €l resto es distinto de cero.
D=d:-c+r

1?|;5

% 17=5.3+2

Propiedades de ladivisién de nimeros naturales

1. No es una operacion interna:
El resultado de dividir dos nimeros naturales no siempre es otro

ndmero natural.

2:6 ¢ N

2. No es Conmutativo:
a:b#b:a
6:2#£2:6

3. Cero dividido entre cualquier nimero da cero.
0:5=0

4. No se puede dividir por O.

®http://www.vitutor.com/di/n/a_5.html
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2.3.1.2. IMPORTANCIA DEL USO DE LAS
CUATRO OPERACIONESBASICAS

L as operaciones basicas, son una herramienta conceptual
desarrollada por €l ingenio del ser humano alo largo de su historia,
con la finalidad de resolver problemas cotidianos y de diversa
naturaleza.

La importancia de las cuatro operaciones radica en que
resulta Util para lo siguiente:

o Permite realizar calculos y resolver problemas en
diversas situaciones presentes en la vida diaria, basandonos en
procedimientos formales e informales.

o Congtituyen las bases fundamentales para la
resolucién de problemas de los distintos temas en € &area de
Matemética.

o Permiten el desarrollo de actividades de diferente
indole, como por g emplo: el comercio, la agricultura, |a economia,
calculos cotidianos etc.

o Permite el desarrollo de los procesos mentales de
prediccion y proyeccién numérica.

El centro de la atencion en la resolucion de problemas
matematicos en la escuela primaria, sobre todo en sus primeros
cuatro grados, lo tiene lo relacionado con la aritmética y sus cuatro
operaciones basicas: adicion, sustraccion, multiplicacion y division.
A pesar de la inclusion de la calculadora en las aulas de primaria,
esto no ha disminuido €l interés en estos escolares por aprender los
procedimientos de calculo correspondientes con las mencionadas
operaciones.

¢Se puede afirmar que una vez que losas niflos/as
dominen estos agoritmos estan preparados para resolver los
problemas aritméticos? Desde mi punto de vista, esta preparacion
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es necesaria pero NO suficiente para que puedan enfrentar con
éxito esta singular tarea. ¢Qué les faltaria? Pues, dominar los
significados précticos de las operaciones con nimeros naturales.
Precisamente redlizar un estudio de estos significados fue €l
propésito basico de estainvestigacion

2.3.1.3. APORTES MATEMATICOS REFERIDOS
A LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS Y CALCULO ARITMETICO

En la antigledad no se llegd a un grado suficiente de
abstraccion matemética, se recurrio a utilizar elementos concretos
para diferentes operaciones, es asi que se pueden rescatar los
siguientes aportes (Palacio Pefla, Joaquin, Didactica de la
Matematica, 2003:

¢ LOS PRIMITIVOS

Contar y medir son las primeras actividades mateméticas
del hombre. Los primitivos para medir y sumar a lo largo de su
vida utilizaban medidas basadas en & cuerpo humano.

¢ LOS EGIPCIOS

Los egipcios, quienes llegaron a poseer un sistema de
medicién bastante aceptable, emplearon las proporciones del
cuerpo para establecer las primeras unidades de medicion y asi
redizar las primeras operaciones basicas con dichas medidas de
superficie como: € pie, € plano, el cubito.

¢ LOS INCAS

En América los Incas que alcanzaron un elevado nivel de
cultura, practicaban esta ciencia haciendo nudos en unas cuerdas de
vivos colores que iban juntando hasta formar los quipus.



34

¢ SOCIEDADES MESOPOTAMICAS

Los primeros en resolver la multiplicacion fueron
sociedades mesopotamicas, quienes la resolvian sin necesidad de
recurrir a &baco, pues emplearon otros elementos como la tabla de
cuadrados para poder demostrar el principio que dice: el producto
de dos nimeros es siempre igua a cuadrado de su promedio
menos el cuadrado de su semidiferencia.

¢ LLOS BABILONICOS

Los babilénicos le asignaron como un auxiliar de la
multiplicacion la utilizacion de la elevacion a potencia.

¢ OTROS APORTES EN LAS CUATRO OPERACIONES

En el afio 628 d.c. el matematico Hindl Brahmagupta
establecio por primera vez las reglas que rigen la aritmética de los
nimeros negativos, explicando los algoritmos para efectuar las
operaciones elementales, con "pertenencias’ (nUmeros enteros
positivos), "deudas’ (nimeros enteros negativos) y la nada' (el
Ccero).

El signo més antiguo para indicar la sustraccion lo
encontramos en el famoso Papiro de Rhind, tal como lo escribian
los egipcios (3). Los signos actuales de la adicion y de la
sustraccién se deben a los mercaderes antiguos que iban haciendo
una marca en los bultos de mercancia. Cuando pesaban los sacos
les ponian un signo més (+) 0 un signo (-) seguin tuviera mayor o
menor cantidad de |o estipulado.

En 1671 Lebniz fabricoO una maquina analitica. Después
de demostrar ante la Royal Society una méaquina capaz de realizar
célculos Aritméticos conocida como la SteppedReckoner que habia
estado disefiando y construyendo desde 1670, la primera maguina
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de este tipo que podia gecutar las cuatro operaciones aritméticas
basicas’.

La SteppedReckoner

La division es una de las bases fundamentales de la
divisbilidad, en donde sus principios generales son una
consecuencia del desarrollo que habia alcanzado la teoria de los
numeros. Por gemplo: los hindles conocieron la divisibilidad del
3, 7y 9. Griegos y egipcios establecieron la clasificacion de los
numeros pares e impares. El genial matemético francés Blas Pascal
(1623 -  1662) propuso reglas las cuades determinara la
divisibilidad de cualquier numero.

2.3.1.4. ALGORITMOS

Es un conjunto de pasos secuenciales para resolver una
operacion matemética. Considerado como un procedimiento
sistematico y escalonado para obtener un resultado para el cédlculo
de la adicién u otras operaciones. Ejemplos béasicos son los
métodos para efectuar operaciones aritméticas (adicion,
sustraccion, multiplicacion, division y otros).La palabra algoritmo
se deriva de la traduccion al latin de la palabra drabe
alkhowarizmi, nombre de un matemdtico y astronomo drabe que
escribio un tratado sobre manipulacion de numeros y ecuaciones
en el siglo IX°.

7http://%.wi kipedia.org/wiki/Gottfried_Leibniz
8http://html.rincondel vago.com/algoritmos.html
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Cuando se dispone a resolver un problema, es posible que
haya todo una gama de algoritmos, en todo caso, es importante
decidir cudl de ellos utilizar, ademés cabe resdtar que hay
problemas que no pueden resolverse, por lo que no hay algoritmos
paratales problemas.

Los/as alumnos/as pueden utilizar varios algoritmos para
calcular sumas o diferencias, incluso hasta cuando juegan, ellos los
pueden realizar inconscientemente.

Cualquier algoritmo requiere de préctica por ser atil. En
este sentido los aumnos y alumnas de las instituciones educativas
necesitan emplear una gran cantidad de tiempo practicando
diferentes algoritmos para las operaciones.

En la actualidad, el término algoritmo se aplica a muchos
de los métodos de resolucion de problemas que emplean una
secuencia mecanica de pasos, como en el disefio de un programa de
ordenador o computadora. Esta secuencia se puede representar en
forma de un diagrama de flujo para que sea més facilitar su lectura.

2.3.1.5. ESTRATEGIAS PARA EL CALCULO

La presencia del célculo esta presente en casi todas las
acciones gue realizan las personas en su vida cotidiana, alin desde
mucho antes de la etapa escolar, y se va perfeccionando
paulatinamente gracias a la intervencion de los docentes en sus
sesiones de aprendizagje.

Muchas estrategias que utilizan loa alumnos y alumnas

para efectuar las operaciones, tienen su base en procedimientos
informales, de los cuales citamos algunos.

A. ESTRATEGIAS CONCRETAS

Se define a uso de materiales u objetos reales, incluyendo
los dedos para apoyarse en e caculo mental o escrito,
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especialmente cuando se realiza operaciones, donde se hace
necesario “llevar” para completar |a operacion.

Yaen lainstitucion educativa el/la docente puede reforzar
este tipo de estrategias con el uso de materiales concretos como son
las regletas, abaco, yupana, etc. Y en secundaria se utilizan los
mismos pero aumentando el nivel de complgidad de las
operaciones.

Con el uso de estas estrategias se pretende ensefiar la
Matemética a partir de situaciones concretas.

B. ESTRATEGIAS DE CALCULO INTERIORIZADO

Se refiere a gercicio mental de operaciones de calculo,
para obtener resultados cada vez més complejos y completos hasta
llegar a resultado deseado.

El gercicio constante, permitira que se pueda ahorrar
pasos para poder efectuar operaciones de calculo ganando
velocidad en el arte de calcular, para ello es necesario haber
memorizado algunos procedimientos y reglas de los sistemas de
numeracién y propiedades de |as operaciones.

C. OTRAS ESTRATEGIAS QUE FACILITAN EL
APRENDIZAJE DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS

En la actuadidad la mayor parte de la comunidad de
educadores de Matematica, buscan ensefiar la Matemética de
manera amena y divertida, a través de relatos, cuentos, acertijos,
juegos de ingenio y problemas capciosos de todo calibre; pues estas
estrategias son Utiles para devolver a los estudiantes su papel
central en el proceso de ensefianza - aprendizaje y sobre todo lograr
en ellos el aprendizagje significativo; pues ello le permitira a
estudiante resolver problemas de lavida diaria.

Estas estrategias son importantes porgue sirven como
medios didacticos para motivar a los alumnos y alumnas, de
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manera préctica y divertida, para que practiquen las operaciones
basicas y logren incrementar su rendimiento académico en el area
de Matematica.

Como técnicas (medios) que permiten motivar y
desarrollar la habilidad en el mangjo de las cuatro operaciones
basicas en el érea de Matematica podemos mencionar:

¢ RELATO MATEMATICO

Es una narracion referida a un acontecimiento donde se
destaca la habilidad matemética para solucionar un problemay en
otros casos un hecho curioso, como los numerosos relatos que
pueden leerse en € libro “El hombre que calculaba’, donde se
destaca los grandes dotes de Beremiz para sdir airoso de
situaciones matematicas muy complegjas, con sélo su caculo
mental. Como gemplo podemos relatar: "La Reparticion de los
Camellos® (MabaTahan, Adaptado del Hombre que Calculaba,
Pag. 5y 6), como sigue:

“Cierta vez, tres hermanos discutian sobre la mejor
manera de repartirse una herencia consistente en 35 camellos,
cumpliendo la ultima voluntad de su padre para € cua no
encontraban solucion.

Beremiz que pasaba por ali, pidi6 intervenir. Entonces el
mayor de los hijos procedié a explicarle lo que sucedia y le dijo.
"Segln la voluntad de mi padre, me corresponde la mitad, a mi
hermano Hamed Namir una tercera parte y a Harim sblo la novena
parte de la herencia. También exclamd que no sabian redizar la
particién para que todos queden contentos’.

Después de lo escuchado, dijo Beremizz Yo me
comprometo a realizar con justicia ese reparto, pero permitame unir
al camello que nos trajo agui a buena hora. Pero su amigo y
compafiero exclamé jes unalocural ¢Como vamos a seguir €l vige
si nos quedamos sin ningan camello? Beremiz respondié: No te
preocupes que llegaremos a un buen acuerdo.
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Ahorasi amigos, dijo Beremiz, voy arealizar € reparto de
los 36 camellos.

El més vigo de los hermanos recibiriala mitad de 35, esto
es 17 y medio. Pues bien recibira la mitad de 36, por tanto 18
camellos, y por tanto nada tiene que reclamar puesto que sae
ganando.

El segundo heredero, tendré que recibir un tercio de 35, es
decir 11 y un poco més. Recibira un tercio de 36, esto es 12. No
podra protestar, pues también sale ganando en ladivision.

Y td, joven HarimNamir, segun la dltima voluntad de tu
padre, tendrias que recibir una novena parte de 35, o sea 3 camellos
y parte de otro. Sin embargo, te daré la novena parte de 36 0 sea, 4.
Tu ganancia sera también notable y bien podrés agradecerme el
resultado.

Beremiz concluy6 la reparticion diciendo “que a todos
habia favorecido, corresponden 18 camellos a primero, 12 a
segundo y 4 al tercero, lo que da como resultado 34 camellos. De
los 36 camellos sobran por tanto dos. Uno pertenece a bagdali, mi
amigo y compariero; otro es justo que me corresponda, por haber
resuelto a satisfaccion de todos, e complicado problema de la
herencia’.

Y e astuto Beremiz -El Hombre que Calculaba- tomo
posesion de uno de los més bellos camellos para continuar el vigje.

¢ JUEGOS DE INGENIO

Son juegos donde se necesita el ingenio para utilizarlos o
aplicarlos. Por g emplo: “Multiplicar con las manos’.

Neper (creador de los logaritmos Neperianos, que llevan
su nombre), decia que su sobrino se quejaba porque no podia
conseguir aprender de memoria toda la tabla de multiplicaciéon o
pitagorica-, especialmente del 6 para delante, sabia sdlo del 1 a 5,
Neper ideb una forma muy especial para que su sobrino aprenda a
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multiplicar y que los productos se obtengan con facilidad, concibié
una tabla de multiplicar del 6 a 10, empleando los dedos de las
manos. Pero para ello a cada dedo le asign6 una cifra el dedo
gordo o pulgar es 6 y siguiendo, sucesivamente, con €l 7 al indice,
con el 8 a medio, con & 9 a anular y, finalmente el mefiique con €l
10. Igual en ambas manos.

Veamos un primer gemplo vamos a multiplicar 7 por 9,
uniremos el dedo 7 de una mano con el 9 de la otra mano al revés
(el orden de los factores no atera e valor del producto). Desde
donde chocan hacia arriba.

Se suman los dedos, que en este caso son dos y cuatro que
sumados dan seis, que sera la primera cifra o las decenas del
producto o resultado.

L os dedos que se queden para abajo, que sumen este caso
tres y uno, se multiplican (El sobrino ya sabe multiplicar del 1 a 5)
donde 3 (1) = 3; que sera la cifra de las unidades del producto,
luego 7 (9) =9 (7) = 63.

Recuerde que desde donde chocan y contandolos también
para arriba se suman los dedos, dandonos las cifras de las decenas.
Y para abgjo (no contando los dedos que se unen), se multiplican
los dedos de ambas manos,; este producto sera la cifra de las
unidades.

¢ PROBLEMAS CAPCIOSOS

Son problemas que requieren mucha inteligencia y
cuidado para darles una respuesta, porque a veces las respuestas
| 6gicas son equivocadas. Tenemos por € emplo:

iSabor Nacional! : Si con tres chapitas de Inca Kola, se
pueden canjear una Inca Kola llena ¢Cuantas Inca Kolas llenas
puedes canjear en total con 15 chapitas?

Repuesta: Siete bebidas.
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Primer canje: 15:3 = 5 gaseosas de Inca Kola, a destapar
estas cinco botellas, se obtienen 5 chapitas més.

Segundo canje: 3:3 = 1 gaseosas de Inca Kola, al destapar
esta botella, obtenemos otra chapita y si esta se une a las dos que
sobraban de |as primeras 5 canjeadas.

Tercer canje: 2 + 1 = 3, entonces aqui obtenemos otra
gaseosa de IncaKola.

Por lo tanto, s sumamos 5 + 1 + 1 nos da como resultado
final 7 gaseosas canjeadas.

¢ ARTIFICIOS

Son herramientas Utiles para la disminucién de procesos
algoritmicos que se puedan aplicar en laresolucion de problemas.

A continuacion se da un giemplo de artificio empleado
para productos, en el cual uno de losfactoreses el 11.

Producto de un numero por once. La cifra de las
unidades del resultado es la misma cifra de las unidades del nUmero
dado.

L uego, se van sumando las cifras del nimero, asi unidades
mas decenas, luego decenas mas centenas, enseguida centenas méas
millares y asi sucesivamente hasta llegar a la primera cifra de la
izquierda que a no tener con quien sumarse, solo se agrega alaque
se lleva de la operacion anterior.

Multiplicar mentalmente:

; \
ARAA N\
Ql 4 @\x 11=/@ 8 5 }
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2.3.2. RENDIMIENTO ACADEMICO

“A partir de la conceptualizacion de la educacion, el
rendimiento académico se formula como un producto de la auto
actividad del educando a través del despliegue de fuerzas rectoras,
espirituales, energias fisicas y animicas de la existencia de un
objeto o materia sobre el cual aplicar estas fuerzas naturales de
una técnica que orienta el proceso esperado, medido en dominio de
habilidades y destrezas”. (José Bernal Garcia, Universidad
Nacional de Piura. Educacion, Alimentaciény Salud pag. 36-38).

El rendimiento académico hace referencia a la evaluacion
del conocimiento adquirido en el ambito escolar, terciario o
universitario. Un estudiante con buen rendimiento académico es
aquel que obtiene calificaciones positivas en los examenes que
debe rendir a lo largo de una cursada®. En otras palabras, €
rendimiento académico es una medida de las capacidades del/la
alumno/a, que expresa lo que éste ha aprendido a lo largo del
proceso formativo.

El andlisis de este acto demuestra claramente que todo
trabajo engendra valores de una forma u otra, lo que implica que €l
rendimiento académico como obra exclusiva del aumno/a le
permita forjar su propia cultura y las transformaciones que se
operen en:

o Su forma de pensar para comprender situaciones
especificas planteadas por determinadas areas y resolver en forma
inteligente problemas reales.

o La manera de obrar y desenvolver en situaciones
especiales que requieren en muchos casos preparacion previa
especializada.

o Las actitudes y la dinamica efectiva del
comportamiento que se relaciona a la situacion y problemas que
planteala materia de aprendizaje.

®http://definicion.de/rendi miento-academico/
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El rendimiento académico refleja e resultado de las
diferentes y complegjas etapas del proceso educativo y a mismo
tiempo, una de las metas hacia las que convergen todos los
esfuerzos y todas las iniciativas de las autoridades educacionales,
maestros/as, padres de familia y aumnos/as. No se trata de cuanta
materia han memorizado |os/as educandos/as sino de cuanto de ello
han incorporado realmente a su conducta, manifestandolo en su
manera de sentir, de resolver los problemas y hacer o utilizar cosas
aprendidas.

El rendimiento educativo sintetiza la accion del proceso
educativo, no solo en el aspecto cognoscitivo logrado por e/la
educando/a, sino también en el conjunto de habilidades, destrezas,
aptitudes, ideales, intereses, etc. Con esta sintesis estéan los
esfuerzos de la sociedad, del/la profesor/a y del rendimiento
ensefianza - aprendizaje, el/la profesor/a es el/la responsable en
gran parte del rendimiento académico.

2.3.21. DIMENSIONES DEL RENDIMIENTO
ACADEMICO

El rendimiento académico tiene dos dimensiones:

A. RENDIMIENTO SUFICIENTE

Cadlificacién académica que es inferior a la de notable y
superior a la de suspenso e indica que un/a alumno/a ha alcanzado
el nivel de conocimientos exigido como minimo. A probado.

Es aguel que responde adecuadamente a los objetivos y
niveles sefialados de acuerdo con la edad cronologica y grado de
estudios.

B. RENDIMENTO SATISFACTORIO
Se refiere d rendimiento adecuado a la capacidad del

alumno o alumna, cualquier hombre a pesar de sus limitaciones
puede dar sentido a su vida y que es un rendimiento aceptado como
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suficiente por la sociedad, no puede ser aceptado como tal, s €l
sujeto no es capaz de dar 1o necesario.

Ello implica desarrollar un conjunto de competencias a lo
largo de la Educacién Basica Regular. Estas se manifiestan en una

serie de caracteristicas segun la diversidad humana, socia vy
cultural delos/as estudiantes.

A continuacion se presenta una propuesta de escala
cuadlitativa y cuantitativa para valorar la calificacion final del/la
estudiante. Esta escala ayuda a que los juicios emitidos por €e/la
docente sean acertados, validos y ademéas confiables™.

CATEGORIAS SIGNIFICADO CALIFICACION

El criterio de desempefio ha sido
satisfecho ampliamente por €
Sobresaliente | €Studiante de acuerdo a los
indicadores de evaluacion
establecidos en la matriz y otros
adicionales.

19-20

El criterio de desempefio ha sido
satisfecho ampliamente por €
Muy bueno estudiante de acuerdo a los
indicadores de evaluacion
establecidos en la matriz.

18-17

El criterio de desempefio ha sido
satisfecho de manera significativa
Satisfactorio por e estudiante de acuerdo a los
indicadores de evaluacion
establecidos en la matriz.

14-15-16

Suficiente Cumple apenas con € nivel minimo 11- 12- 13
aceptable.

Insuficiente Se considera deficiente para
aprobar, no llega hacer el minimo 10 amenos
aceptable.

Desaprobado/a por inasistencia (30% 6 mas). 05

No se presenté. 00

1% Ministerio de Educacion. Sistema de evaluacion de los aprendizajes Educacion
Superior, pag. 45.
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2.3.2.2. FUNDAMENTOS DEL RENDIMIENTO
ACADEMICO

El rendimiento académico tiene los siguientes fundamentos:

A. PSICOLOGICOS

Son aguellos que se encuentran en cada educando. Aqui
podemos sefidlar a la inteligencia con todas sus operaciones
(pensar, juzgar y razonar) y sus funciones (atencion, memoria e
imaginacion) todo esto orientaalograr un rendimiento éptimo.

Es importante destacar que la realidad educativa no se
puede dedligar del componente humano, ya que en e hecho de
planificar la ensefianza se debe tener en cuenta que existen seres
humanos diferentes. Y no sélo por sus caracteristicas personales,
sino también por los distintos condicionantes sociales. No se puede
ignorar la estrecha relacion que existe entre buenos resultados
académicos y procedencia social. También, la mayoria de logas
alumnog/as de | as instituciones educativas privadas poseen recursos
sociadles y econdémicos que favorecen su auto-estima. Por €llo,
debemos prestar especial atencion y cuidados a los/as alumnos/as
gue asisten a instituciones educativas desfavorecidas, ya que en
ellog/as las caracteristicas socio-afectivas tienen mayor impacto en
el aprendizaje escolar.

B. PEDAGOGICOS

Se logra la armonia de todas las facultades que posee €l
ser humano. La educacion debe adaptarse a tiempo, lugar,
circunstancia, sexo, aptitudes, fuerza fisica y caracteristicas
intelectuales y morales de los/as educandos/as.

En contraposicion, en las instituciones educativas publicas
se observa, con mayor frecuencia, la presencia de alumnos/as
desfasados en la edad, por repeticion o desercion, factores que
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influyen en la autoestima y en el desempefio. Muchas veces los/as
nifios/as deben cumplir con otras actividades relacionadas al
sustento econdmico (trabajando o mendigando), a la ayuda en €l
hogar (cuidando a hermanog/as o realizando tareas domeésticas) o se
encuentran expuestos/as a abusos y malos tratos. Esto, sin duda,
produce un importante impacto académico y psicol 6gico, ya que no
disponen de tiempo o motivacion para € estudio. Esta situacion
individual, asociada a las caracteristicas de las instituciones
educativas publicas que atienden poblaciones desfavorecidas y que
deben preocuparse por la contencién emocional, la satisfaccion de
necesidades bésicas (alimentacion y vestido) y la formacion de
habitos basicos, incidiria significativamente en e desempefio
académico.

2.3.2.3. EVALUACION DEL RENDIMIENTO
ACADEMICO

Toda accion humana, est sujeta a una evaluacion y el
rendimiento escolar no escapa de esta aseveracion.

L as instituciones educativas, realizan una serie de acciones
encaminadas a lograr aprendizajes significativos a la produccién
del “Saber”, en donde el/la docente se encarga de facilitar y
organizar € proceso de ensefianza-aprendizaje y, asmismo de
controlar. Es en este marco donde el rendimiento escolar adquiere
significado.

Surge como una necesidad de los/las docentes, “objetivar”
0 hacer viable & rendimiento escolar y por lo tanto surge la
necesidad de evaluarlo, teniendo en cuenta muchos factores
condicionantes y limitantes que pueden impedir la medicion de
todos los aprendizajes en la practica.

Se debe considerar también que € numero de ideas a
evaluar es muy grande; que en las pruebas de papel y 1apiz, no
pueden medirse todos los tipos de aprendizajes y que una
puntuacion escolar no puede ser equivalente con otra.
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Antes de proceder a realizar cualquier evaluacion, es
necesario conocer lo que se pretende evaluar, pues esto nos
permitiré disefiar 1os instrumentos de eval uacion adecuados parata
fin. Se debe evaluar:

A. ANALISIS DEL LOGRO ACADEMICO

El logro académico puede definirse como la medida en
gue se han alcanzado |os objetivos escolares. Tomando como base
esta definicion se puede afirmar que el logro académico serefiere a
la medida en que se logran las capacidades y/o competencias
escolares, hablando en términos de competencias.

Pero para formular adecuadamente lo que se pretende
medir, se debe tener en cuenta lo siguiente:

* Incluir una afirmacion clara de la finalidad que sera
comprobada mediante la prueba de rendimiento.

* Lo que se pretende debe ser alcanzable, mediante un
curso, una unidad didéctica o tema.

* Debe ser medible.

* Se debe indicar los tipos de aprendizaje que son
esenciales.

* Debe especificar los resultados finales del aprendizaje.

* Debe expresarse en términos de conducta, expresando
lo que se desea alcanzar en un plazo determinado.

B. CLASES DE LOGRO

Existen varias clases, pero los principales son cinco:
* Informacién o conocimiento.
* Comprension de ideas sencillas.
* Comprension de ideas compl gjas.
* Aplicacion.
* Creacion.
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2.3.2.4. CRITERIOS PARA EVALUAR EN EL
AREA DE MATEMATICA"

En e area de Matematica, de acuerdo a lo establecido por el
Ministerio de Educacion, se debe evaluar 10s siguientes criterios:

A. RAZONAMIENTO Y DEMOSTRACION

El razonamiento es una parte integrante del quehacer
matematico y esté conectado a otros procesos.

Este criterio implica desarrollar ideas, explorar
fendmenos, justificar resultados, formular y anaizar conjeturas
matematicas, expresar conclusiones e interrelaciones entre
variables de los componentes del areay en diferentes contextos.

B. COMUNICACION MATEMATICA

Es muy importante evaluar este criterio, porque los/as
estudiantes deben utilizar € lenguaje matematico, debido a que esto
les ayuda a desarrollar sus habilidades para formular argumentos
convincentes y para representar o interpretar ideas matematicas en
formaverbal, gréficao simbdlica.

La evauacion de este criterio implica organizar y
consolidar el pensamiento matemético para interpretar, representar
(diagramas, gréficas y expresiones simbdlicas) y expresar con
coherencia y claridad las relaciones entre conceptos y variables
mateméticas; comunicar argumentos y conocimientos adquiridos;
reconocer conexiones entre conceptos mateméaticos y aplicar la
matematica a situaciones probleméticas reales.

11 Ministerio de Educacion. DCN 2009, pag. 186.
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C. RESOLUCION DE PROBLEMAS

“La resolucion de problemas debe apreciarse como la razon de
ser del contenido matemdtico, un medio poderoso de desarrollar
conocimiento matematico y un logro indispensable de una buena
educacion Matematica. El elemento crucial asociada con el desemperio
eficaz en el area de Matemadtica es que los/as nifios/as, puberes y
adolescentes desarrollen diversas estrategias que le permitan resolver

problemas donde muestren cierto grado de independencia y creatividad ™
(Ministerio de Educacion, Disefio Curricular Nacional, pag. 186;
187; 476)

Es importante evaluar este criterio porque implica que
el/la estudiante manipule los objetos matematicos, active su propia
capacidad mental, gercite su creatividad, reflexione y mejore su
proceso de pensamiento al aplicar y adaptar diversas estrategias
matematicas en diferentes contextos. La capacidad para plantear y
resolver problemas, dado el carécter integrador de este proceso,
posibilita la interaccion con las demés areas curriculares
coadyuvando a desarrollo de otras capacidades, asimismo,
posibilita la conexion de las ideas matematicas con intereses y
experiencias del estudiante.

D. ACTITUD ANTE EL AREA

Este criterio evalla las predisposiciones del/la estudiante
para actuar positiva o negativamente en relacion con los
aprendizajes propios del &rea de matematica. Las actitudes ante €l
area, también se relacionan con la voluntad para aprender mas y
mejor, venciendo las dificultades y los temores. Por ellas nos
superamos cada vez més y logramos mejores niveles de
aprendizge.

2.4.3. LA METODOLOGIA DEL DOCENTE EN
EL AREA DE MATEMATICA

La metodologia es el conjunto de normas relativas o |os
métodos de los que se vale la educacion para cumplir su cometido.
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“Comprende los principios, sus fines, sus tipos y formas
de realizacion de esos métodos. Cuando se habla de metodologia
relacionada a la educacion, hay que agregar el término
pedagogico o educativo, para no confundirla con la metodologia
cientifica o de investigacion”. (GALVEZ VASQUEZ, José.
Métodos y Técnicas de Aprendizaje. pég. 46)

- ASPECTOS METODOLOGICOS

a) Aspecto Tradicional: Se basa en la ensefianza de
conocimientos de manera literal y arbitraria. Debido a €llo, €l
aprendizaje que se produce es mecanico, la capacidad de retencion
es muy baja, y lo que es mas grave, lo aprendido no califica la
capacidad para adquirir nuevos conocimientos, porque no produce
una mejor organizacion conceptual.

El/la docente es e centro de la educacion; mientras que los
nifios/as son entes pasivo que se dedican a adquirir conocimientos,
atender explicacionesy redlizar tareas.

b) Aspecto Activo: Se fundamenta en que el nifio/a es un
ente social, protagonista y producto de las multiples interacciones
sociales en que se ve involucrado a lo largo de su vida escolar y
extraescolar. Las funciones psicoldgicas superiores de hecho son
producidas por estas interacciones sociales.

El/la docente asume un papel directivo en el proceso de
ensefianza — aprendizge (porque programa las actividades
educativas a desarrollar). El maestro es un guia'y mediador de los
saberes que debe aprender e interiorizar el/la nifio/a. El docente
debe acoplar los saberes socioculturales con los procesos de
interiorizacidn subyacentes ala adquisicién de tales conocimientos.

¢) Metodologia de la enseiianza: Es empleada por |os/as
docentes y deben ser los apropiados para cada aspecto del
curriculo, dentro de una perspectiva estructuralmente significativa
del proceso educativo. Debe reconocerse que los métodos vy
técnicas para la transferencia de conocimientos y para su
descubrimiento no pueden ser |os mismos que aguellos que resultan
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adecuados para las actividades. Estos, a su vez, se diferencian de
los métodos convenientes para ensefiar a log/as nifios/as, como
afrontar las situaciones reales del trabajo, en la capacitacion para el
trabajo. Por su parte, la orientacion del nifio y la nifia tiene técnicas
y procedimientos especiales.

- ESTRATEGIAS

El término estrategia es de procedencia militar, en el que
los pasos 0 peldafios que la forman son llamadas técnicas o
tacticas. Son impuestas, cuando se hacen modificaciones al
contenido del material de aprendizaje, una especie de ayudas que
el/la docente hace desde afuera, para facilitar el aprendizaje de sus
nifios/as. Se llaman inducidas, cuando se brinda ayuda y
entrenamiento alos nifios/as en el manejo directo y por si mismo de
procedimiento que les permiten aprender de manera autbnoma.

Ambas situaciones son Utiles en € proceso de ensefianzay
de aprendizaje a partir de los contenidos escolares, alin cuando en
el primer caso, €l énfasis se pone en e disefio, programacion,
elaboracion, y realizacion de los contenidos a aprender por via oral
o escritay en el segundo caso, laresponsabilidad es del nifio/a.



CUADRO N° 03
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CLASIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS POR EL
TIPO DE PROCESO COGNITIVO Y LA

FINALIDAD QUE PERSIGUEN

TIPO CARACTERISTICA FINALIDAD TECNICAS
De Por repeticién continua | Repaso simple. Repeticién
recirculacién | la  informacién  se simple y
de la | integra a la memoria a | Apoyo a repaso | acumulada
informacion | largo plazo. (recircular).

Subrayar.
Destacar.
Copiar.
De Consiste en integrar y | Procesamiento Palabras clave.
elaboracion | relacionar la nueva | de la| Rimas.
de la | informacion con los | informacién. Imégenes
informacion | conocimientos previos. mentales
Permiten descubrir 'y Parafrasear.
construir ~ significados | Procesamiento Elaboracion de
para encontrar sentido a | complgjo. inferencias.
lainformacion. Reslimenes
Analogias
Elaboracion
conceptual
De Permiten organizar, | Clasificacion de | Uso de
organizacion | agrupar o clasificar la | lainformacion. categorias.
de la | informacion. Redes
informacion | Permiten descubrir y semanticas.




53

construir ~ significados | Jerarquizaciony | Mapas
para encontrar sentido a | organizacién de | conceptuales.
lainformacion. lainformacion. Uso de
estructuras
textuales.
De Permiten ubicar con | Evocacion dela| Seguir pistas:
recuperacion | facilidad la informacién | informacion. Separar la
de la | amacenada en nuestra secuencia de
informacion | memoria. un tiempo
transcurrido
(clave).

Fuente: DIAZ BARRIGA ARCEOMOREA, Frida. “Estrategias docentes para
un aprendizgje significativo”. Manual para docentes de Educacién Primaria,

2002, p. 115

También es importante considerar las opiniones de un/a
nifio/a sobre sus habilidades y posibilidades personales porque
configuran su sentido de autoeficacia, que en interacciéon con la
evaluacion que realice sobre la situacion de aprendizaje favorecera
una actitud de aproximacion o rechazo, segin € caso. De esta
forma, los nifio/a hacen interpretaciones personales sobre sus
logros y fracasos y establecen metas basandose en dichas
Interpretaciones.

Vinculado con esto, otro aspecto que configura la actitud
del nifio/a frente a la situacion de aprendizaje es la ansiedad que se
generaen el aula. Muchas veces dicha ansiedad encuentra su mayor
manifestacion en el temor de participar en clase. Este temor puede
tener su origen en lainteraccion de diversas variables. De un lado,
como veiamos antes, el tipo de evaluacion que haga el/la nifio/a
sobre su propia competencia influira en el nivel de ansiedad que
experimente. Pero, ademas, y fundamentalmente, larelacion que se
establezcaentre € o ellay su profesor/a.

Percibir que no se entiende nada o cas nada de las
explicaciones del profesor podria ser un factor de riesgo, ya que
puede llevar consigo un sentimiento de pérdida de control sobre €l
propio aprendizaje y, por ende, desmoralizar o frustrar.



2.3.4. APRENDIZAJE

“Dentro del Nuevo Enfoque Pedagogico se entiende por
aprendizaje al proceso de construccion de representaciones

personales significativas y con sentido de un objeto o situacion de
la realidad. Este es un proceso interno de construccion personal
del alumnado/a en interaccion con su medio sociocultural y
natural” (Manua para docentes. Plancad. Secundaria 2001.Péag.
43)

El aprendizaje es €l proceso a través del cua se adquieren
o modifican habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o
valores como resultado del estudio, la experiencia, la instruccién, €
razonamiento y la observacion. Este proceso puede ser analizado
desde distintas perspectivas, por 10 que existen distintas teorias del
aprendizgje. El aprendizaje es una de las funciones mentales mas
importantes en humanos, animales y sistemas artificiales'.

- CARACTERISTICAS

v ES un proceso personal, particular, que es vivido por cada uno
de manera singular y diferente, pues cada persona tiene su
propio punto de partiday ritmos de aprendizajes distintos.

v Tiene como punto de partida las experiencias y conocimientos
previos de quien aprende, que al ser puestos en contacto con un
nuevo saber desencadenan un conflictco que moviliza
mecanismos internos hasta modificar 1o aprendido
anteriormente, convirtiéndose en aprendizaje nuevo y mas
completo.

v Este proceso se da en una constante interaccion entre el
estudiante y e nuevo saber, que supone la necesidad de
fomentar su autoconfianza paralograr |os resultados previstos.

12 Arias Gomez, D.H. (2005) “Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Sociales: Una
propuesta  didactica’. Bogota. Cooperativa Editorial Magisterio.
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2.3.4.1. CLASIFICACION

Es una clasificacion del aprendizaje en general que servira
de base paralainvestigacién en referencia.

- APRENDIZAJE VERBAL

Es el proceso por €l cual se aprende a responder en forma
apropiada a los mensajes verbales, requiere la emision de una
respuesta hablada o conductual ante un material verbal. Aprender a
cumplir una orden, a escribir nuestro nombre, a retener y practicar
las tablas de las Operaciones Bésicas 0 a considerar equivalentes
los vocablos book, Buch 'y libro son gjemplos del mismo.

- APRENDIZAJE DE CONCEPTOS

“Un concepto es una idea que presenta caracteristicas
comunes a varios objetos o acontecimientos” (Enciclopedia
Practica de la Pedagogia Océano. Pags. 315; 321).

El aprendizaje de conceptos implica la identificacion de
caracteristicas comunes a un grupo de estimulos (objetos o
acontecimientos). La naturaleza de los conceptos cambia con la
experiencia y el paso del tiempo. Ejemplo: el aprendizgje de los
conceptos de |as Operaciones Béasicas.

- APRENDIZAJE DE PRINCIPIOS

“Un principio es un enunciado de una relacion entre dos
o mds variables (Enciclopedia Préactica de |la Pedagogia Océano.
Pégs. 315; 321). Un requisito previo a aprendizaje de principios es
el aprendizaje de conceptos; puesto que los conocimientos basicos
con los que se vinculan los conceptos, influyen en la capacidad del
sujeto para aprender principios y asimismo, en e uso gque hace de
ellos. Ejemplo: la relacion entre dos Operaciones Bésicas
aparentes.
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2.3.4.2. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

La evauacion de los aprendizajes en la educacion
primaria, es concebida como un proceso mediante el cua generan
espacio de intervencion entre el que aprende y el objeto a aprender,
poniendo en actividad sus necesidades, posibilidades y logros
permitiendo tomar decisiones pertinentes y oportunas para mejorar
su proceso de aprendizaje. En este sentido, la evaluacion debe ser
entendida como un medio para e meoramiento continuo del
proceso didactico.

La evaluacion de los aprendizajes se caracteriza por ser
integral, continua sistemédtica, flexible y participativa cumple
fundamentalmente dos funciones. la funcién pedagbgica y la
funcidn social, que constata 'y lo certifica €l logro de determinados
aprendizajes como efectos del proceso de formacion. Son objeto
de evaluacion las capacidades, los conocimientos y las actitudes,
los mismos que se operativizan mediante los indicadores'™.

En la evauacion de las capacidades de area, los
indicadores son € resultado de la relacion entre las capacidades
especificas y los contenidos basico y/o actitudes. Las actitudes
también son evaluables de manera independiente, en este caso los
indicadores son comportamientos observables que se manifiestan
en una situacién determinada con respecto a una u otra actitud, en
el campo de la ensefianza matemética basica.

La caidad de la evaluacion ha de ser desarrollada
tomando como referencia la dimension ética; para garantizar atodo
nivel una evaluacion justa y equitativa, tomando en cuenta la
diversidad de los estudiantes y respetando sus estilos y ritmos de
aprendizaje (Se detallainformacion en la“aula de la evaluacion del
aprendizaje’ que complementa e disefio curricular basico).
Especialmente en la evaluacion de la actitud ante el érea de
matemética, que se utiliza para obtener el promedio general.

13 Ministerio de Educacion, DCN de EBR 2009, pag. 51.
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2.3.5. ENSENANZAM

Es el proceso mediante € cua se comunican o transmiten
conocimientos especiales 0 generales sobre una materia. Este
concepto es més restringido que € de educacion, ya que ésta tiene
por objeto la formacion integral de la persona humana, mientras
que la ensefianza se limita a transmitir, por medios diversos,
determinados conocimientos. En este sentido la educacion
comprende la ensefianza propiamente dicha.

Los métodos de ensefianza descansan sobre las teorias del
proceso de aprendizaje y una de las grandes tareas de la pedagogia
moderna ha sido estudiar de manera experimental la eficacia de
dichos métodos, al mismo tiempo que intenta su formulacién
tedrica. En este campo sobresale la teoria psicoldgica: la base
fundamental de todo proceso de ensefianza-aprendizaje se halla
representada por un reflgjo condicionado, es decir, por la relacion
asociada que existe entre la respuesta 'y el estimulo que la provoca.
El sujeto que ensefia es el encargado de provocar dicho estimulo,
con €l fin de obtener la respuesta en e individuo que aprende. Esta
teoria da lugar a la formulacién del principio de la motivacion,
principio basico de todo proceso de enseflanza que consiste en
estimular a un sujeto para que éste ponga en actividad sus
facultades, € estudio de la motivacién comprende el de los factores
organicos de toda conducta, asi corno €l de las condiciones que o
determinan. De aqui la importancia que en la ensefianza tiene €
incentivo, no tangible, sino de accién, destinado a producir,
mediante un estimulo en el sujeto que aprende (Arredondo, 1989).
También, es necesario conocer las condiciones en las que se
encuentra el individuo que aprende, es decir, su nivel de captacion,
de madurez y de cultura, entre otros.

El hombre es un ser eminentemente sociable, no crece
aislado, sino bajo € influjo de los demas y esta en constante
reaccion a esa influencia. La Ensefianza resulta asi, no solo un
deber, sino un efecto de la condicién humana, ya que es el medio

“CASANOVA, Elsa N. “Estrategias de Ensefianza”. Disponible en:
http:idiomas.udea.edu.con/licenciaturaestrategiasense fianza.html-9k



58

con que la sociedad perpetla su existencia. Por tanto, como existe
el deber de la ensefianza, también, existe €l derecho de que se
faciliten los medios para adquirirla, para facilitar estos medios se
encuentran como principales protagonistas € Estado, que es quien
facilita los medios, y los individuos, que son quienes ponen de su
parte para adquirir todos los conocimientos necesarios en pos de su
logro personal y el engrandecimiento de la sociedad.

La ensefianza implica la interaccién de tres elementos:
el/la profesor/a o docente, el/la aumno/a y e objeto de
conocimiento. Para las corrientes actuales como la cognitiva, €l
docente es un facilitador del conocimiento, actia como nexo entre
éste y el/la estudiante por medio de un proceso de interaccién. Por
lo tanto, el/la alumno/a se compromete con su aprendizaje y toma
lainiciativaen lablsgueda del saber.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1.TIPO DE INVESTIGACION

3.2,

La investigacion, segun su findidad, es de tipo
basica porque describe la situacion actual del hecho o fenémeno
educativo, referido a establecimiento de la relacion o afinidad
existente entre las variables. Mango de las Cuatro Operaciones
Béasicas y Rendimiento Académico.

Es basica, porque, lleva a la busqueda de nuevos
conocimientos y campos de investigacion, no tiene objetivos
practicos  especificos. Mantiene como proposito  recoger
informacion de la realidad para enriquecer el conocimiento
teorico-cientifico, orientandonos al descubrimiento de principios y
leyes, segun Hugo Sanchez Carlessi y Carlos Reyes Meza (1984,
“Metodologia y Diserios en la Investigacion Cientifica”. Pag. 11).

NIVEL DE INVESTIGACION

De acuerdo a objeto de estudio es Explicativo, pues
pretende expresar e grado de correlacion que existe entre el
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manegjo de las cuatro operaciones basicas y € rendimiento
académico en el areade Mateméticade los/as alumnog/as.

La investigacion explicativa trata de responder a los
porqués del objeto que se investiga, por lo que va mads alla de la
descripcion o del esclarecimiento de relaciones y se centra en
explicar por qué ocurre un fenomeno y en qué condiciones se da
éste, o por qué dos o mds variables estan relacionadas, Segun José
I. Lama Rosdes (2007, “Metodologia de la investigacion
educativa’. Pag. 50).

La investigacion Explicativa se encarga de buscar el
porqué de los hechos mediante e establecimiento de relaciones
causa-efecto. En este sentido, los estudios explicativos pueden
ocuparse tanto de la determinacién de las causas (investigacion
postfacto), como de los efectos (investigacion experimental),
mediante la prueba de hipotesis. Sus resultados }/ conclusiones
constituyen €l nivel més profundo de conocimientos .

3.3.DISENO DE INVESTIGACION

El disefio utilizado es e Correlacional, por cuanto
establece un indice que sefialla matematicamente e grado de
relacion existente entre las variables. mangjo de las cuatro
operaciones basicas y rendimiento académico.

Es Correlacional porque determina el grado de relacion
existente entre dos o mdas variables de interés en una misma
muestra de sujetos o el grado de relacion existente entre dos
fenomenos o eventos observados, segun Hugo Sanchez Carlessi y
Carlos Reyes Meza (1984, “Metodologia y Diserios en la
Investigacion Cientifica”. Pag. 63).

15http://www.manuel gross.bligoo.com/conozca-3-tipos- de-investi gacion-descriptiva-
exploratoria=  y-explicativa
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- ESQUEMA

Ox

Oy

En este esquema M es la muestra en la que se redliza €
estudio y los subindices X, y en cada O nos indican las
observaciones obtenidas en cada una de las dos variables distintas,
finalmente la r hace mencion a la posible relacion existente entre
las variables estudiadas.

- DESCRIPCION

M: Representa la muestra del estudio conformada por los/as
alumnogs/as, de tercer grado de Educacion Primariay profesores/as
del &rea de Matemética de las Instituciones Educativas: “El Cucho”
(zonarural) y “SantaRosa’ (zonaurbana) - Sullana’.

0, . Representa | os resultados de la prueba de Manejo de las Cuatro
Operaciones Bésicas.

O,. Representa la informacion obtenida en la evaluacion del
rendimiento académico.

r: Representalarelacion existente entre las variables Manegjo de las

cuatro operaciones basicas y el rendimiento académico en el area
de Matematica.

POBLACION Y MUESTRA DE ESTUDIO

En la determinacion de los sujetos de investigacion se tomo en
cuentalo siguiente:
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3.4.1. POBLACION DE ESTUDIO

Esta conformada por 121 estudiantes del tercer grado de
educacion primaria, de los cuales 86 son alumnos y 35 alumnas,
como se detallaen el siguiente cuadro:
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CUADRO N° 01

POBLACION DE ESTUDIO: LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS DE TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LAS II.LEE “EL CUCHO” (ZONA
RURAL) Y “SANTA ROSA” (ZONA URBANA) -
SULLANA

IESEICTXEI?E crapossiccion | DE ALUMNOS/AS
H M TOTAL
“El Cucho” 379 “Unica’ 15 18 33
“Santa Rosa” 3*p” —“B” 71 17 88
TOTAL 86 35 121

Fuente: Néminas de matricula 2010 de las II.EE. “El Cucho” y “Santa Rosa’
Sullana.
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3.4.2. MUESTRA DE ESTUDIO

La muestra es de tipo No Probabilistica-lntencional,
porque es representativa segun los expertos, por 1o que se trabgjé
con las aulas tal como aparecen en las ndminas de matricula, y esta
conformada por 79 alumnos y alumnas de tercer grado de
educacién primaria 'y 02 profesores/as del grado en referencia de
las I1.EE: “El Cucho”, aula Unica; “Santa Rosa” 3°“A” — Sullana.



CUADRO N° 02
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MUESTRA DE ESTUDIO AULAS DE TERCER
GRADO DE LAS II.LEE. “EL CUCHO” Y “SANTA

ROSA” — SULLANA.

INSTITUCION

ALUMNOS/AS

EDUCATIVA/ H M DOCENTES TOTAL
SECCION fi % fi % fi % fi %
“El Cucho” 15 | 185 | 18 | 22,2 1 125 | 34 | 41,95

“UNICA”
“SantaRosa’ - | 38 | 469 | 8 9,9 1 125 | 47 | 58,05
3P“A”
TOTAL 53 | 654 | 26 | 32,1 2 2,50 | 81 | 100,00

Fuente: NOminas de matricula 2010 de las|l.EE. “El Cucho” y “ SantaRosa”

- Sullana.

3.5. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

con larelacion entre variables de la siguiente manera:

De acuerdo a carécter y objetivos del estudio y en la
medida de lo posible he propuesto y operado metodol 6gicamente
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VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO
Manejo de las Cuatro Operaciones Basicas |Manejo de la » Calificativos obtenidos e Evaluacion e Prueba de Manejo
» Adicion escrita de las Cuatro
“Habilidad para e célculo, utilizando la > Sustraccion Operaciones.
adicion, sustraccion, multiplicacion y division » Multiplicacion
de NUmeros Naturales y que se mide mediante > Division « Niveles de logro e Evaluacion « Prueba de Manejo
una prueba’. escrita de las Cuatro
Operaciones.
Rendimiento Académico o Calificativos obtenidos en | e Evaluacion e Prueba de
el Area escrita Rendimiento
“Nivel de logro alcanzado por los estudiantes » Razonamiento y Académico.
en las capacidades de: Demostracion
> Razonamiento y Demostracion, » Comunicacion
> Comunicacion Matematica Matematica.
> Resolucion de Problema, > Resolucion de Problema.  ["Njiveles de logro alcanzados | e Evaluacion « Prucba de
> Actitud ante el Area, > Actitud ante el Area enel Area. escrita Rendimiento
y que se expresara en las calificaciones Académico.
obtenidas en la prueba’.
Apoyo docente e Método
»  Estrategiaempleada e Técnica ¢ Encuesta. e Cuestionario.
Tratamiento metodol dgico del/la docente para ¢ Procedimiento
€l desarrollo del Area e Modo

* Resumen de todo €l trabajo realizado
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3.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE

RECOLECCION DE DATOS

La recoleccion de datos se hizo utilizando las técnicas de
medicion y encuesta.

3.6.1. MEDICION

Se utilizd la técnica de la Medicion para recoger datos
referidos al manejo de las cuatro operaciones basicas y rendimiento
académico en € &reade Matemética.

Para la aplicacion de esta técnica utilicé los siguientes
instrumentos:

3.6.1.1.PRUEBA DE MANEJO DE LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS

Es la prueba que se aplico a los dumnos y alumnas de
tercer grado de educacion primaria de las Instituciones Educativas
“El Cucho” y “Santa Rosa’ — Sullana, para diagnosticar el manejo
gue poseen de las cuatro operaciones basicas.

La prueba consta de 40 items que corresponden a las
operaciones de adicién, sustraccion, multiplicacion y division de
nimeros naturales de acuerdo a su avance curricular. Para su
desarrollo se consider6 un tiempo maximo de 60 minutos, por
validacion de instrumentos.

Para la calificacion de la prueba se utilizO la escala
vigesimal de cero aveinte y a cada item se le asigna un valor de %2
punto.

Los resultados de la prueba aplicada a los alumnos y
alumnas que conforman la muestra sirvieron para determinar los

niveles de manegjo de las cuatro operaciones bésicas por parte de
los/as estudiantes.
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3.6.1.2.PRUEBA DE RENDIMIENTO ACADEMICO
EN EL AREA DE MATEMATICA

Es la prueba que se aplica a los alumnos y alumnas de
tercer grado de Educacion Primaria de las Instituciones Educativas
“El Cucho” y “Santa Rosa’ — Sullana, para diagnosticar el
rendimiento académico que tienen éstos en el &rea de Matematica.

La prueba consta de 20 items. 07 de Razonamiento y
Demostracion, 06 de Comunicacion Matematica y 07 de
Resolucion de Problemas, de acuerdo a la justificacion del érea de
Matematica.

Parala calificacion de la prueba utilicé la escalavigesimal,
dandole a cada item €l valor de un punto, parafacilitar el andlisis e
interpretacion de lainformacion.

Los resultados de la prueba aplicada a los alumnos y
alumnas que conforman la muestra sirvieron para determinar los
niveles de rendimiento académico de log/las estudiantes.

3.6.2. LA ENCUESTA

Esunatécnica mediante la cual se busca recoger
informacion sobre las variables de estudio: Mangjo de las Cuatro
Operaciones Béasicas y Rendimiento Académico, usé del
cuestionario como instrumento para recoger informacion sobre €l
tratamiento metodol 6gico que hacen los docentes y las docentes al
manejo de las cuatro operaciones basicas.

3.6.2.1. EL CUESTIONARIO

Que consiste en un conjunto de preguntas preparadas
sobre €l uso de técnicas, instrumentos, estrategias y métodos que
aplican los profesores y las profesoras para ensefiar las cuatro
operaciones basicas a los aumnos y alumnas de tercer grado de
Educacion Primaria de las I1.EE. “El Cucho” y “Santa Rosa” —
Sullana. (Ver anexos).
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3.7. PROCEDIMIENTOS DE RECOLECCION DE
DATOS

Aprobado e proyecto de investigacion se efectuaron las
siguientes actividades:

- Elaboracion de instrumentos de eval uacion.

- Elaboracién de documentos para solicitar autorizacion para la
validacion del instrumento en la Institucion Educativa: "Juan
Velasco Alvarado".

- Validacion del instrumento en las aulas de la institucion educativa
en referencia

- Revisidn y correccion de los instrumentos.

- Impresion de los instrumentos de recoleccion de datos.

- Entrega del documento y coordinacion para solicitar permiso a los
Directores: Prof. Marcelino More Flores y al Hno. Félix Zaeta 'y
Gutiérrez parala aplicacion de las pruebas de: manejo de las cuatro
operaciones basicas y rendimiento académico. Ademas la entrevista
alos docentes y las docentes.

- Aplicacién de las pruebas y del cuestionario.

3.8. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

La informacién obtenida a través de la aplicacion de los
instrumentos de recoleccién de datos ha seguido la técnica de
tratamiento de datos cuantitativos esto es:

3.8.1. SERIACION Y CODIFICACION

La seriacion se realizé una forma simple para ordenar la
infformacion en forma sistematica, obtenida a través de los
instrumentos de recoleccion de datos. En la operacion de



70

codificacion se les asignd un codigo a los indicadores de las
variables de estudio para poder tabular lainformacion.

3.8.2. TABULACION

Los datos obtenidos se ordenaron y agruparon mediante
cuadros de distribucién de frecuencias, para e andlisis e
interpretacion de lainformacion.

Se han tabulado los resultados de las pruebas y de los
cuestionarios aplicados a los aumnos, aumnas, profesores y
profesoras respectivamente.

3.8.3. MEDIDAS ESTADISTICAS

Se han calculado una de las medidas de tendencia central
como es la media aritmética para determinar el promedio de cada
grupo.

Para observar el grado de representatividad de la media
aritmética, hemos hecho el calculo de las medidas de dispersion: la
desviacion estandar y € coeficiente de variabilidad. Ademas se ha
establecido los niveles de mangjo de las cuatro operaciones basicas
y rendimiento académico en cada uno de los grupos.

3.8.4. GRAFICACION

Para una mejor comprension y objetivizacion de los
cuadros, hemos utilizado los siguientes gréficos:
=  Graficos de sectores circulares.
» Gréficos de barras.

= Gréficos poligonales.
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3.8.5. ANALISIS DE DATOS

Se redlizd a partir de las relaciones que se dan entre las
categorias (alternativas de cada item) y las frecuencias de cada
tabla.

3.8.6. INTERPRETACION DE DATOS

Se elabord a partir de las relaciones méas significativas
establecidas en cada tabla de | as categorias con sus frecuencias y el
marco tedrico que ha guiado nuestrainvestigacion.

3.8.7. CRITERIOS PARA LA VERIFICACION
DE HIPOTESIS

La verificacion estadistica de las hipotesis se efectud
estableciendo la relacion existente entre |os resultados obtenidos en
las pruebas correspondientes y el coeficiente de Pearson*, frente a
las hipétesis planteadas, determinandose su validacion o rechazo.

COEFICIENTE DE CORRELACION LINEAL DE
PEARSON!¢

El coeficiente de correlacion de Pearson, pensado para
variables cuantitativas (escala minima de intervalo), es un indice
gue mide e grado de covariacion entre distintas variables
relacionadas linealmente. Adviértase que decimos "variables
relacionadas linealmente”. Esto significa que puede haber variables
fuertemente relacionadas, pero no de formalineal, en cuyo caso no
proceder a aplicarse la correlacion de Pearson.

El coeficiente de correlacion de Pearson es un indice de
facil gecucion e, iguamente, de facil interpretacion. Digamos, en
primera instancia, que sus valores absolutos oscilan entre 0 y 1.

“BARRETO RODRIGUEZ, Carmen Rosa. (2007). Estadistica Basica.
Aplicaciones. Serie: Universidad en marcha N° 5. Primera edicién. Chimbote —
Ancash - Peru.
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Esto es, s tenemos dos variables X e Y, y definimos €l coeficiente
de correlacion de Pearson entre estas dos variables como ry,

entonces: 0<r <1.

Hemos especificado los términos "valores absolutos' ya
gue en redlidad s se contempla e signo e coeficiente de
correlacion de Pearson oscila entre —=1 y +1. No obstante ha de
indicarse que la magnitud de la relacidn vienen especificada por €l
valor numérico del coeficiente, reflgjando el signo la direccién de
tal valor. En este sentido, tan fuerte es una relacion de +1 como de
-1. En € primer caso la relacion es perfecta positiva y en €
segundo perfecta negativa. Pasamos a continuacion a desarrollar
algo mas estos conceptos.

Decimos que la correlacion entre dos variables X e Y es
perfecta positiva cuando exactamente en la medida que aumenta
una de ellas aumenta la otra. Esto sucede cuando la relacion entre
ambas variables es funcionalmente exacta. Dificilmente ocurrira en
psicologia, pero es frecuente en las ciencias fisicas donde los
fendmenos se gjustan a leyes conocidas, Por gemplo, la relacion
entre espacio y tiempo para un movil que se desplaza a velocidad
constante. Se dice que la relacion es perfecta negativa cuando
exactamente en la medida que aumenta una variable disminuye la
otra. Igual que en e caso anterior esto sucede para relaciones
funcionales exactas, propio de las ciencias fisicas. Por gjemplo, la
relacion entre presion y volumen se gjusta a este caso. En los
fendbmenos humanos, fuertemente cargados de componentes
aleatorios, no suelen ser posible establecer relaciones funcionales
exactas.

- Formula utilizada

El coeficiente de correlacion de Pearson esta definido por
la siguiente expresion:

_ nIxy - (Ex)(Xy)
Xy \/[nzﬂ -(ZX)ZMnZy2 -(Zy)z}

r
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- Interpretacion del coeficiente de correlacion

Como se ha indicado € coeficiente de correlacion de
Pearson es un indice cuyos vaores absolutos oscilan entre 0 y 1.
Cuanto més cerca de 1 mayor serd la correlacion, y menor cuanto
més cerca de cero.

Mas interés tiene la interpretacion del coeficiente de
correlacién en términos de proporcion de variabilidad compartida
o explicada, donde se ofrece una idea més cabal de la magnitud de
la relacion. Nos referimos a coeficiente de determinacion. Dicho
coeficiente se define como el cuadrado del coeficiente de

correlacion; esto es, dada dos variable X e Y, hace referenciaa rzxy

(coeficiente de determinacion), y se entiende como una proporcion
de variabilidades. Por ggemplo, si la correlacion entre inteligenciay
rendimiento académico es de 0,8; significa que 0,8 = 0,64 es la
proporciéon de varianza compartida entre ambas variables. Puede
interpretarse como que un 64% del rendimiento académico es
debido a la inteligencia -variabilidad explicada-, 0 bien, y esto es
mas exacto si hemos de ser estrictos, que inteligenciay rendimiento
académico comparten un 64% de elementos, o0 10 que es |o mismo,
tanto la inteligencia como e rendimiento ponen en juego un 64%
de habilidades comunes.
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DETERMINACION DE LAMAGNITUD DE LA

CORRELACION

De manera habitual, las magnitudes que puede tomar el
coeficiente “r” seinterpreta con las siguientes denominaciones:

VALORES INTERPRETACION
1 Correlacion positiva perfecta
1 a 080 Correlacién positiva muy alta
080 a 0,60 Correlacion positiva dta
060 a 040 Correlacion positiva moderada
040 a 0,20 Correlacion positiva baja
020 a -020 Probablemente no existe
correlacion.  El  valor  puede
U deberse a azar, savo que €
nimero de casos sea superior 100.
0,00 Correlacion nula
-020 a -040 Correlacion negativa baja
-040 a -0,60 Correlacion negativa moderada
-060 a -080 Correlacion negativa ata
-080 a -1,00 Correlacion negativamuy ata
1 Correlacion negativa perfecta
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CAPITULO 1V
DISCUSION DE RESULTADOS
4.1.INFORMACION POR HIPOTESIS
4.1.1. HIPOTESIS N° 01
Existe un grado de correlacién positiva entre el manejo de

las cuatro operaciones bésicas y € rendimiento académico en €l
areade Matemética.
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CUADRO N° 03

NOTAS OBTENIDAS EN LA PRUEBA DE MANEJO DE
LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS APLICADO A
LOS ALUMNOS Y ALUMNAS DE TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS SANTA ROSA” Y “EL CUCHO”

SULLANA

INSTITUCION EDUCATIVA

N° DE “SANTA ROSA” 3 .

ORDEN (3° “A” - zona EL CUCHO

urbana) (zona rural)
01 16 13
02 15 14
03 17 14
04 14 13
05 13 08
06 13 12
07 6 | -
08 16 12
09 14 14
10 15 12
11 14 12
12 12 13
13 12 16
14 13 14




15 14 14
16 14 08
17 15 14
18 13 14
19 14 12
20 15 08
21 5 |
22 14 14
23 13 14
24 16 13
25 11 14
26 14 13
27 14 16
28 15 16
29 14 12
30 13 12
31 10 12
32 14 08
33 15 14
34 5 |
35 15 |
36 6 | =
37 6 |
38 0 |
39 13 |
40 3 |
41 14 | -
42 15 |
43 0 [ =
44 0 | =
45 10 |
46 0 [ =
PROMEDIO 13,69 12,74

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.

7
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ANALISIS E INTERPRETACION

El cuadro N° 03 presenta los resultados obtenidos por los
alumnos y alumnas de tercer grado de educacion primaria de las
instituciones educativas “ Santa Rosa” y “El Cucho” - Sullanaen la
prueba aplicada sobre el Mangjo de las Cuatro Operaciones
Bésicas.

En & cuadro podemos observar que en la seccién de tercer
grado “A” delal.E “Santa Rosa” e mayor calificativo obtenido es
17 y e menor cdificativo es de 10, siendo € promedio en esta
ingtitucion de 13,67; en la I.E “El Cucho” e mayor cdificativo
obtenido es 16 y el menor calificativo es de 08, el promedio en esta
institucion es de 12,74.

De acuerdo a los resultados obtenidos podemos afirmar
gue los dumnos y alumnas de tercer grado de educacion primaria
de la institucion educativa “El Cucho’- Sullana no tienen un buen
Manejo de las Cuatro Operaciones Basicas pues han obtenido un
calificativo regular en comparacion con los alumnos y alumnas de
lal.E. “SantaRosa’.
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CUADRO N° 04

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
RENDIMIENTO ACADEMICO APLICADA A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS DE TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS SANTA ROSA” Y “EL CUCHO”

SULLANA
INSTITUCION EDUCATIVA
N°DE “SANTA ROSA” « v
ORDEN (3°“A” - zona EL CUCHO
(zona rural)
urbana)

01 16 13

02 15 14

03 17 10

04 14 13

05 13 08

06 11 12

07 6 | e

08 16 12

09 14 14

10 15 12

11 14 08

12 12 13

13 12 10

14 11 14




15 14 10
16 17 08
17 15 14
18 13 10
19 16 12
20 15 08
21 15 [ =
22 14 14
23 13 10
24 16 13
25 11 14
26 14 13
27 16 16
28 15 16
29 14 12
30 13 12
31 10 12
32 14 08
33 15 10
34 15 [ =
35 15 |
36 6 |
37 . | =
38 10 |
39 13 [
40 | =
41 14 | -
42 15 |
43 10 |
44 10 |
45 0 [
46 10 |
PROMEDIO 13,72 11,77

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.

80
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ANALISIS E INTERPRETACION

El cuadro N° 04 presenta los resultados obtenidos por los
alumnos y alumnas de tercer grado de educacion primaria de las
instituciones educativas. “ Santa Rosa’ y “El Cucho”- Sullanaen la
evaluacion aplicada para medir €l rendimiento académico.

En & cuadro podemos observar que en la seccion “A” de
tercer grado de educacién primariade la |.E “ Santa Rosa’ la mayor
nota obtenida es 17 y la menor nota es 10, siendo el promedio en
esta seccion de 13,72; en € tercer grado de la |.E “El Cucho” la
mayor nota obtenida es 16 y la menor nota fue 08, el promedio en
estaaulaes11,77.

De acuerdo a los resultados obtenidos podemos afirmar
gue los alumnos y alumnas de tercer grado de educacion primaria
de lainstitucion educativa “El Cucho”- Sullana no tienen un buen
rendimiento académico pues han obtenido un calificativo regular en
comparacion con los dumnosy alumnas delal.E. “ Santa Rosa” .
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CUADRO N° 05

COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON ENTRE EL
MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS Y EL
RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE
MATEMATICA DE LOS ALUMNOS Y ALUMNAS DE LA LE
“SANTA ROSA” TERCER GRADO “A”

X: Mangjo de las Cuatro Operaciones Bésicas. Y: Rendimiento Académico en €
areade Matemaética.
N° 2 2
ORDEN X y X.y X Yy
01 16 16 256 256 256
02 15 15 225 225 225
03 17 17 289 289 289
04 14 14 196 196 196
05 13 13 169 169 169
06 13 11 143 169 121
07 16 16 256 256 256
08 16 16 256 256 256
09 14 14 196 196 196
10 15 15 225 225 225
11 14 14 196 196 196
12 12 12 144 144 144
13 12 12 144 144 144
14 13 11 143 169 121
15 14 14 196 196 196
16 14 17 238 196 289
17 15 15 225 225 225




18 13 13 169 169 169
19 14 16 224 196 256
20 15 15 225 225 225
21 15 15 225 225 225
22 14 14 196 196 196
23 13 13 169 169 169
24 16 16 256 256 256
25 11 11 121 121 121
26 14 14 196 196 196
27 14 16 224 196 256
28 15 15 225 225 225
29 14 14 196 196 196
30 13 13 169 169 169
31 10 10 100 100 100
32 14 14 196 196 196
33 15 15 225 225 225
34 15 15 225 225 225
35 15 15 225 225 225
36 16 16 256 256 256
37 16 16 256 256 256
38 10 10 100 100 100
39 13 13 169 169 169
40 13 11 143 169 121
41 14 14 196 196 196
42 15 15 225 225 225
43 10 10 100 100 100
44 10 10 100 100 100
45 10 10 100 100 100
46 10 10 100 100 100

8 8
> 630 631 8 808 788 857

REFERENCIA: CuadroN°03 y N°04.

nExy - (Ix)(Zy)

\/[nZXz - (Zx)z}[nZyz - (Zy)z}

46 (8808) -

630 (631)

\/[46 (8788) - (630 )ZJ [46 (8857) - (631)2}
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405168 - 397530
.| (404248 - 396900) (407422 - 398161)

7638
.| (7348) (9261)

7638

./ 68 049828

7638
8 249,23

r = 0,92

INTERPRETACION

El coeficiente de correlacion obtenido en el aula de tercer
grado “A” delal.E. “Santa Rosa” es de 0,92 lo que indica una
CORRELACION POSITIVA MUY ALTA. Que elevada dicha
correlacion a cuadrado y multiplicado por 100 se tiene un
porcentgje de 84,64% lo que significa que la variable
RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE
MATEMATICA es explicada en un 84,64% por la variacion de
la variable MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS.
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CUADRO N° 06

COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON ENTRE EL
MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS Y EL
RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE
MATEMATICA DE LOS ALUMNOS Y ALUMNAS DE LA LE
“EL CUCHO” TERCER GRADO

X: Mang o de las Cuatro Operaciones Béasicas. Y: Rendimiento Académico en ¢
dreade Matemdtica.
N° 2 2
ORDEN X y Xy X y
01 13 13 169 169 169
02 14 14 196 196 196
03 14 10 140 196 100
04 13 13 169 169 169
05 08 08 64 64 64
06 12 12 144 144 144
T e e e e
08 12 12 144 144 144
09 14 14 196 196 196
10 12 12 144 144 144
11 12 08 96 144 64
12 13 13 169 169 169
13 16 10 160 256 100
14 14 14 196 196 196
15 14 10 140 196 100




16 08 08 64 64 64
17 14 14 196 196 196
18 14 10 140 196 100
19 12 12 144 144 144
20 08 08 64 64 64
A e e e e
22 14 14 196 196 196
23 14 10 140 196 100
24 13 13 169 169 169
25 14 14 196 196 196
26 13 13 169 169 169
27 16 16 256 256 256
28 16 16 256 256 256
29 12 12 144 144 144
30 12 12 144 144 144
31 12 12 144 144 144
32 08 08 64 64 64
33 14 10 140 196 100
> 395 365 4753 5177 4461

REFERENCIA: CuadroN°03 y N°04.

nXxy - (Ix)(Zy)

31 (4 753) -

([ -Gz st a7

395 (365)

147343 -

144175

.| (160487 - 156025) (138291 - 133225)

3168

| (4462) (5066)

3168

| 22604492

\/ [31 (5177) - (395 )? } {31 (4 461) - (365 ) }
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3168
 4754,42
r = 0,67
INTERPRETACION

El coeficiente de correlacién obtenido en € aula de tercer
grado de la I.E “El Cucho”, es de 0,67 lo que indica una
CORRELACION POSITIVA ALTA. Que elevada dicha
correlacion a cuadrado y multiplicado por 100 se tiene un
porcentaje de 44,89% lo que significa que la variable
RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE
MATEMATICA es explicada en un 44,89% por la variacion de
la variable MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS.
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CUADRO N° 07

CUADRO COMPARATIVO DE LOS PROMEDIOS
DE MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL
AREA DE MATEMATICA, DE LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS DE TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA

X Mangjo de las Cuatro Operaciones Bésicas. ; : Rendi miento Académico en €
areade Matematica.
ILEE x y | SQEFICIENTE | VARIACION
“SANTA
ROSA” 13,69 13,72 r=0,92 84,64%
(3°"A%)
‘EL 12,74 11,77 r=0,67 44,80%
CUCHO" ] ) - ) ] 0
PROMEDIO 13,22 12,74 r=0,80 64,77%

REFERENCIA: Cuadros 05 —08.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En el Cuadro N° 07 se muestrala comparacién de las notas
promedio obtenidas en la prueba de manejo de cuatro operaciones
basicas con las notas promedio obtenidas en la prueba de
rendimiento académico, de los aumnos y alumnas de tercer grado
de educacion primaria de las instituciones educativas en referencia.

Se puede leer en e cuadro que los alumnos y alumnas de
tercer grado “A” de la |.E “Santa Rosa’ tienen 13,69 de promedio
en e mango de las cuatro operaciones béasicas y 13,72 en €
promedio de rendimiento académico; los alumnos y alumnas de
tercer grado de la |.E “El Cucho” tienen 12,74 de promedio en
manejo de las cuatro operaciones basicas y 11,77 de promedio en el
rendimiento académico.

También podemos apreciar que los alumnos y alumnas de

la 1.E. “El Cucho” tienen un bajo rendimiento académico (v ) lo

cual también se puede apreciar en € bajo rendimiento en el mangjo
de las cuatro operaciones basicas, sucediendo lo contrario con los
alumnos y alumnas de la |.E “Santa Rosa’ que tienen un mayor
manejo de las cuatro operaciones bésicas que los lleva a obtener un
mejor rendimiento académico.

Los resultados nos permiten afirmar que existe una
relacion entre las variables manegjo de las cuatro operaciones y el
rendimiento académico, pues los aumnos y alumnas que estan
desaprobados en manejo de las cuatro operaciones basicas también
estén desaprobados en el rendimiento académico, mientras que los
alumnos y alumnas que estan aprobados en € manejo de las cuatro
operaciones presentan un rendimiento académico aprobatorio.

4.1.2. HIPOTESIS N° 02

El mangjo de las cuatro operaciones basicas de los
alumnos y aumnas de tercer grado de Educacion Primaria de la
instituciones Educativas. “El Cucho” (zona rurd) y “Santa Rosa”
(zona urbana) — Sullana no influye en e rendimiento académico en
el éreade Matematica
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CUADRO N° 08

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
MANEJO DE LAS CUADRO OPERACIONES
BASICAS APLICADA A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS DE TERCER GRADO “A” DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “SANTA ROSA” — SULLANA

- . . 0 p: N N N

LRI- LRS yi fl % Y.f. yi- X (yi_ _X)Z fi(yi' _X)Z
9,65 —10,75 10,2 6 13,04 61,2 -3,37 11,36 68,16
10,75-11,85| 113 1 2,17 11,3 -2,27 515 515
11,85-1295| 124 2 4,35 24,8 -1,17 1,37 2,74
12,95-14,05| 135 g 43,48 270,0 -0,07 0,01 0,20
14,05-1515| 14,6 é 21,74 146,0 1,03 1,06 10,60
1515-16,25 | 15,7 6 13,04 94,2 2,13 4,54 27,44
16,25-1755| 16,8 1 2,17 16,8 3,23 10,43 10,43
4 [100,0 1247
TOTAL 6 0 624,3 )

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.
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MEDIA DESVIACION COEFICIENTE
ARITMETIC ESTANDAR DE
A VARIABILIDAD
< s(fi.x)? f <

o n Cv = — 100%
. - >y fi X

n ov = B85 1000

124,72

_ S = ' 13,57
- z
B S=1,65 Cv = 12%
X = 13,57

ELABORACION DE NIVELES
PUNTOS CRITICOS

P = ;( -S P = ;(+ S
P1=1357-1,65 P, =13,57+ 1,65
P =11,92 P, = 15,22

P =12 P =15
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GRAFICO N° 01

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
MANEJO DE LAS CUADRO OPERACIONES
BASICAS APLICADA A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS DE TERCER GRADO “A” DE
EDUCACION PRIMARIA EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “SANTA ROSA” - SULLANA

GRAFICO N°01

a1
=}

PORCENTAJE
8 8 &

[
o

=)

9,65 - 10,75 10,75-11,85 11,85-12,95 12,95 - 14,05 14,05 - 15,15 15,15- 16,25 16,25 - 17,55
NOTAS

—*LRI-LRS

REFERENCIA: Cuadro N° 08.
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CUADRO N° 09

NIVELES DE MANEJO DE LAS CUADRO
OPERACIONES BASICAS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “SANTA ROSA” - SULLANA

NIVELES f, % X°
Superior > 15 7 15,22 55°
Normal 15 - 12 32 69,56 250°
Inferior <12 7 15,22 55
TOTAL 46 100,00 360°

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.
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GRAFICO N° 02

NIVELES DE MANEJO DE LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “SANTA ROSA” — SULLANA

15%

GRAFICO N°02

15%

70%

@ Superior m Normal O Inferior

REFERENCIA: Cuadro N° 09.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En los Cuadros N° 08 y N° 09 se muestra el promedio y
niveles en Mangjo de las Cuatro Operaciones Basi cas obtenidos por
los alumnos y alumnas de tercer grado “A” de educacion primaria
delainstitucion educativa “ Santa Rosa” — Sullana.

Observamos que los alumnos y alumnas han obtenido un
calificativo promedio de 13,57, siendo este calificativo normal,
seguin los niveles de calificacion, que les permitira tener un buen
rendimiento en el area de Matematica.

De acuerdo a las medidas de dispersion podemos afirmar
gue existe buena concentracion de los datos alrededor de la
calificacion promedio, pues se ha obtenido una desviacion estandar
de 1,65. Al haber obtenido un coeficiente de variabilidad de 12%
(valor menor a convencional < 15%) podemos decir que este
grupo es homogeéneo.

En relacion alos resultados obtenidos en la distribucion de
niveles de manejo de las cuatro operaciones basicas podemos notar
que el mayor porcentaje de alumnos y alumnas (69,56%) se ubica
en un nivel normal con puntges que oscilan entre 15 y 12 puntos;
e 15,22% se ubica en un nivel superior con puntgjes mayores que
15; y e 15,22% de los dumnos y alumnas se ubican en un nivel
inferior con puntajes menores que 12.

De acuerdo a los resultados podemos afirmar que la
mayoria de los aumnos y aumnas de tercer grado “A” de
educacion primaria de la ingtitucion educativa “Santa Rosa’ —
Sullana se ubican en el nivel normal con puntgjes que oscilan entre
15y 12.



CUADRON° 10
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RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
MANEJO DE LAS CUADRO OPERACIONES
APLICADA A LOS
ALUMNAS DE TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
“EL CUCHO” — SULLANA

BASICAS

ALUMNOS Y

LRI-LRS | vyi fi % yifi vie X | (v %* | fi(ye %)
7,8-92 85 | 4 12,90 34,0 -4,03 16,24 64,96
92-106 | 99 | & || e 2,63 6,92 | -
106-120 | 11,3 | 8 25,81 90,4 -1,23 1,37 10,96
120-134 | 127 | 5 16,13 62,5 017 1,51 7,55
134-14,8 | 141 i 35,48 155,1 157 2,46 27,06
148-162 | 155 | 3 | 968 465 | 297 | 8.82 26,46
TOTAL i 100,00 388,5 136,99

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.




MEDIA
ARITMETIC
A
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X - >y fi
n
388,5
31

12,53

ELABORAC[ON DE NIVELES
PUNTOS CRITICOS

Pi=x-S

P, =1253-2,10

P, =10,43

P1=10
GRAFICO N° 03

DESVIACION COEFICIENTE
ESTANDAR DE
2 . VARIABILIDAD
Sfi.xi) i
S = S
n Cv = — 100%
X
2,10 0
[ 136,99 Cv = 253 100%
B 31
5= 210 Cv = 17%
P=x+S
P, =12,53 + 2,10
P, = 14,63

P, =15
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GRAFICO N° 03

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
MANEJO DE LAS CUADRO OPERACIONES
BASICAS APLICADA A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS DE TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA
“EL CUCHO” — SULLANA

GRAFICO N°03

40.00
35.00
30.00
25.00 A
20.00 -
15.00
10.00 A
5.00 -
0.00

PORTACENTAJE

78-9.2 9,2-10,6 10,6 - 12,0 12,0-13,4 13,4 -148 14,8 - 16,2
NOTAS

—&—|RI-LRS

REFERENCIA: Cuadro N° 10.
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CUADRON° 11

NIVELES DE MANEJO DE LAS CUADRO
OPERACIONES BASICAS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “EL CUCHO” — SULLANA

NIVELES f; % X°
Superior > 3 9,68 350
15
N°r“l‘3‘ 15 - 24 77.42 279°
Inferior 4 12.90 460
<10
TOTAL 31 100,00 360"

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.
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GRAFICO N° 04

NIVELES DE MANEJO DE LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “EL CUCHO” — SULLANA

GRAFICO N°04

13% 10%

7%

@ Superior @ Normal O Inferior

REFERENCIA: Cuadro N° 11.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En los Cuadros N° 10 y N° 11 se muestra e promedio y
niveles en Mangjo de las Cuatro Operaciones Basi cas obtenidos por
los dlumnos y alumnas de tercer grado de educacion primaria de la
institucién educativa“ El Cucho” — Sullana

Observamos que los alumnos y alumnas han obtenido un
calificativo promedio de 12,53, siendo este cdlificativo regular,
seguin los niveles de calificacion, que les permitira tener un buen
rendimiento en el area de Matematica.

De acuerdo a las medidas de dispersion podemos afirmar
gue existe poca concentracion de los datos arededor de la
calificacion promedio, pues se ha obtenido una desviacion estandar
de 2,10. Al haber obtenido un coeficiente de variabilidad de 17%
(valor mayor a convencional > 15%) podemos decir que este
grupo es heterogéneo.

En relacion alos resultados obtenidos en la distribucién de
niveles de manejo de las cuatro operaciones basicas podemos notar
que el mayor porcentaje de alumnos y aumnas (77,42%) se ubica
en un nivel normal con puntajes que oscilan entre 15 y 10 puntos;
el 9,68% se ubica en un nivel superior con puntajes mayores que
15; y e 12,90% de los dumnos y alumnas se ubican en un nivel
inferior con puntajes menores que 10.

De acuerdo a los resultados podemos afirmar que la
mayoria de los alumnos y alumnas de tercer grado de educacion
primaria de lainstitucion educativa “El Cucho” — Sullana se ubican
en € nivel normal con puntgjes que oscilan entre 15y 10.

Comparando ambos resultados el promedio de la I.E

“Santa Rosa’ (15 y 12)y “El Cucho” (15 y 10) se concluye que la
diferencia es minima.
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CUADRO N° 12

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
RENDIMIENTO ACADEMICO APLICADA A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS DE TERCER GRADO
“A” DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “SANTA ROSA” -

SULLANA
LRI-LRS | y; f; % yifi e X | = | fiye X
965-10,75 | 102 | 6 13,04 61,2 34 | 1156 69,36
1075-11,85|113 | 4 8,70 45,2 -23 5,29 21,16
11,85-12,95[124 | 2 4,35 24,8 1,2 1,44 2,88
12,95-14,05 | 135 | 14 30,43 189,0 0,1 0,01 0,14
14,056-15,15 | 14,6 | 10 21,74 146,0 1,0 1,00 10,00
1515-16,25 | 157 | 8 17,39 125,6 21 4,41 35,28
16,25-17,55[ 168 | 2 4,35 33,6 3,2 10,24 20,48
TOTAL 46 (100,00 625,4 159,30

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.

MEDIA DESVIACION COEFICIENTE
ARITMETIC ESTANDAR DE
A - VARIABILIDAD
. >(fi.x)? i <
Cv = — 100%

Y yi. f n <
n

X =
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— 625,4 1,86
X = = 159,30 Cv = 100%
46 46 13,60

- S=1,86
X = 13,60 Cv = 14%
ELABORACION DE NIVELES
PUNTOS CRITICOS
Pl =x-S
P, = 13,60 —1,86
P,=11,74

P]_: 12
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GRAFICO N° 05

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
RENDIMIENTO ACADEMICO APLICADA A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS DE TERCER GRADO
“A” DE EDUCACION PRIMARIA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA “SANTA ROSA” -
SULLANA

GRAFICO N°05

9,65-10,75 10,75-11,85 11,85-12,95 12,95 - 14,05 14,05- 15,15 15,15-16,25 16,25 - 17,55

NOTAS

=—4—LRI-LRS

REFERENCIA: Cuadro N° 12.
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CUADRO N° 13
NIVELES DE RENDIMIENTO ACADEMICO EN

EL AREA MATEMATICA
NIVELES fi % X°
Superior > 15 10 21,74 78°
Normal 15 - 12 26 56,52 204°
Inferior <12 10 21,74 78°
TOTAL 46 100,00 360°

FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.
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GRAFICO N° 06

NIVELES DE RENDIMIENTO ACADEMICO EN
EL AREA DE MATEMATICA

GRAFICO N°06

22% 22%

56%

@ Superior @ Nomal 0O Inferior

REFERENCIA: Cuadro N° 13.
ANALISIS E INTERPRETACION

En los Cuadros N° 12 y N° 13 se muestra € promedio y
niveles de rendimiento académico en €l area de matemética
obtenidos por los alumnos y aumnas de tercer grado “A” de

educacion primaria de la ingtitucién educativa “Santa Rosa” —
Sullana.
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Observamos que los aumnos y alumnas han obtenido un
cadificativo promedio de 13,60. Siendo este cdlificativo un
indicador de norma rendimiento académico en € area de
Matemética.

De acuerdo a las medidas de dispersion podemos afirmar
gue existe buena concentracion de los datos arededor de la
calificacion promedio, pues se ha obtenido una desviacion estandar
de 1,86. Al haber obtenido un coeficiente de variabilidad de 14%
(valor menor a convencional < 15%) podemos decir que este
grupo es homogeéneo.

En relacion alos resultados obtenidos en la distribucion de
niveles de manejo de las cuatro operaciones basicas podemos notar
que el mayor porcentgje de alumnos y alumnas (56,52%) se ubica
en un nivel normal con puntaes que oscilan entre 15 y 12 puntos;
el 21,74% se ubica en un nivel superior con puntgjes mayores que
15; y e 21,74% de los dumnos y alumnas se ubican en un nivel
inferior con puntajes menores que 12.

De acuerdo a los resultados podemos afirmar que la
mayoria de los dumnos y aumnas de tercer grado “A” de
educacion primaria de la ingtitucion educativa “Santa Rosa’ —
Sullana se ubican en el nivel normal con puntajes que oscilan entre
15y 12.
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CUADRO N° 14

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
RENDIMIENTO ACADEMICO APLICADA A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS DE TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “EL CUCHO” — SULLANA

LRI-LRS Vi f; % yifi yi- X (vi- X)2 fi(yi- x)2
7,8—9,2 8,5 5 16,13 425 -3,12 9,73 48,65
9,2-10,6 9,9 6 19,35 59,4 -1,72 2,96 17,76
10,6 -12,0 | 11,3 7 2258 791 -0,32 0,10 0,70
120-134 | 12,7 5 16,13 63,5 1,08 1,17 5,85
134-148 |14,1 6 19,35 84,6 2,48 6,15 36,90
148-16,2 | 155 2 6,45 31,0 3,88 15,05 30,10
TOTAL 31 100’3 360,1 139,96
FUENTE: Prueba aplicada el 15 de mayo de 2011.
MEDIA DESVIACION COEFICIENTE DE
ARITMETICA ESTANDAR VARIABILIDAD

X = n

(i.x)®. i ov = > 100%

2 yi. i S = X

n




_ 3601 < _\/m
31 - 31

- = 2,12

X = 11,62 S

ELABORACION DE NIVELES
PUNTOS CRITICOS

Pl =x-S

P;=11,62-2,12

P, = 9,50

Pl = 10
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2,12
Cv = 100%
11,62
Cv = 18%
P,=x+S
P =11,62+2,12
P, =1374

P, = 14
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GRAFICO N° 07

RESULTADOS OBTENIDOS EN LA PRUEBA DE
RENDIMIENTO ACADEMICO APLICADA A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS DE TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “EL CUCHO” — SULLANA

GRAFICO N°07
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NOTAS

——LRI-LRS

REFERENCIA: Cuadro N° 14,
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CUADRO N° 15
NIVELES DE RENDIMIENTO ACADEMICO EN

EL AREA MATEMATICA
NIVELES fi % X°
Superior > 14 2 6,45 23°
Normal 14 - 10 24 77,42 279°
Inferior <10 5 16,13 58°
TOTAL 31 100,00 360°

FUENTE: Prueba aplicada €l 15 de mayo de 2011.
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GRAFICO N° 08

NIVELES DE RENDIMIENTO ACADEMICO EN
EL AREA DE MATEMATICA

GRAFICO N°08

16% 6%

78%

@ Superior @Normal O Inferior

REFERENCIA: Cuadro N° 15.
ANALISIS E INTERPRETACION

En los Cuadros N° 14 y N° 15 se muestra €l promedio y
niveles de rendimiento académico en e area de matematica
obtenidos por los alumnos y alumnas de tercer grado de educacion
primaria de lainstitucion educativa “ El Cucho” — Sullana.
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Observamos que los alumnos y alumnas han obtenido un
cadificativo promedio de 11,62. Siendo este cdificativo un
indicador de bajo rendimiento académico en el &rea de Matemética

De acuerdo a las medidas de dispersion podemos afirmar
gue existe poca concentracion de los datos alrededor de la
calificacion promedio, pues se ha obtenido una desviacion estandar
de 2,12. Al haber obtenido un coeficiente de variabilidad de 18%
(valor mayor a convencional > 15%) podemos decir que este
grupo es heterogéneo.

En relacion alos resultados obtenidos en la distribucion de
niveles de manegjo de las cuatro operaciones basicas podemos notar
gue e mayor porcentgje de alumnos y alumnas (77,42%) se ubica
en un nivel normal con puntajes que oscilan entre 14 y 10 puntos;
el 6,45% se ubica en un nivel superior con puntajes mayores que
14; y € 16,13% de los dumnos y alumnas se ubican en un nivel
inferior con puntgjes menores que 10.

De acuerdo a los resultados podemos afirmar que la
mayoria de los alumnos y alumnas de tercer grado de educacion
primaria de lainstitucion educativa “ El Cucho” — Sullana se ubican
en €l nivel normal con puntgjes que oscilan entre 14 y 10.

4.1.3. HIPOTESIS N° 03

El manejo de las cuatro operaciones basicas de los
alumnos y aumnas de tercer grado de Educacion Primaria de la
instituciones Educativas. “El Cucho” (zona rural) y “Santa Rosa’
(zona urbana) — Sullana influye significativamente en el
rendimiento académico en €l area de Matemética.
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COMPARACION DE CALIFICACIONES DE LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS QUE SE UBICAN EN EL
NIVEL INFERIOR EN LA PRUEBA SOBRE EL
MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS, CON SU RENDIMIENTO ACADEMICO

X: Mangjo de las Cuatro Operaciones Bésicas.

Matemética.
CODIGO ILEY N°DE ORDEN |X Y

01 EC-05 08 08
02 EC-16 08 08
03 EC-20 08 08
04 EC-32 08 08
05 SR-25 11 11
06 SR-31 10 10
07 SR-38 10 10
08 SR -43 10 10
09 SR-44 10 10
10 SR —-45 10 10
11 SR —46 10 10

TOTAL 103 103

Y: Rendimiento Académico en €l &rea de
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REFERENCIA: Cuadro N°03y N°08. (II.EE: “El Cucho” (EC),
“SantaRosa’ (SR)).

Promedio de Manejo de 4 operaciones: x=09

09

Promedio de Rendimiento Académico: y

ANALISIS E INTERPRETACION

En el Cuadro N° 16 se muestrala comparacién de las notas
obtenidas en la prueba de manejo de cuatro operaciones basicas con
las obtenidas en la prueba de rendimiento académico, de los
alumnos y alumnas que se encuentran en el nivel inferior.

Podemos apreciar en € cuadro que el promedio de nota
obtenida por este grupo en e mango de las cuatro operaciones
basicas es de 09(desaprobado) y la nota promedio obtenida en el
rendimiento académico en € é&ea de Matemética es de 09
(desaprobado).

De los resultados podemos inferir que los alumnos y
alumnas gue se ubican en un nivel inferior en e manegjo de las
cuatro operaciones baésicas, presentan un bgo rendimiento
académico (desaprobados/as).
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CUADRO N° 17

COMPARACION DE CALIFICACIONES DE LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS QUE SE UBICAN EN EL
NIVEL SUPERIOR EN LA PRUEBA SOBRE EL
MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS, CON SU RENDIMIENTO ACADEMICO

X: Mangjo de las Cuatro Operaciones Bésicas. Y: Rendimiento A cadémico en € &rea de
Matemética.
LE YN°
CODIGO DE X Y
ORDEN
01 EC -13 16 10
02 EC -27 16 16
03 EC -28 16 16
04 SR-01 16 16
05 SR -03 17 17
06 SR - 07 16 16
07 SR - 08 16 16
08 SR-24 16 16
09 SR - 36 16 16
10 SR -37 16 16
TOTAL 161 155

REFERENCIA: Cuadro N° 03y N° 08. (I1.EE: “El Cucho” (EC), “SantaRosa’ (SR)).
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Promedio de Manejo de 4 operaciones: x=16

y=16

Promedio de Rendimiento Académico: y
ANALISIS E INTERPRETACION

En el Cuadro N° 17 se muestrala comparacion de las notas
obtenidas en la prueba de manej o de cuatro operaciones basicas con
las obtenidas en la prueba de rendimiento académico, de los
alumnos y alumnas que se encuentran en el nivel superior.

Podemos apreciar en e cuadro que el promedio de nota
obtenida por este grupo en € mangjo de las cuatro operaciones
basicas es de 16 (aprobado) y la nota promedio obtenida en el
rendimiento académico en el éea de Matemética es de 16
(aprobado).

De los resultados podemos inferir que los aumnos y
alumnas de tercer grado de educacion primaria que se ubican en un
nivel superior en e mangjo de las cuatro operaciones basicas,
presentan un rendimiento académico satisfactorio (aprobadogas).
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CUADRO COMPARATIVO DE LOS PROMEDIOS
DE MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES
BASICAS, CON SU RENDIMIENTO ACADEMICO
EN EL AREA DE MATEMATICA, DE LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS QUE SE UBICAN EN

LOS NIVELES INFERIOR Y SUPERIOR

PROMEDIO R _
y
GRUPO DE ALUMNOS/AS
ALUMNOS/AS DEL
NIVEL 09 09
INFERIOR
ALUMNOSASDEL
NIVEL 16 16
SUPERIOR

REFERENCIA: Cuadros 16 —17.

ANALISIS E INTERPRETACION

En e Cuadro N° 18 se muestrala comparacion de las notas
promedio obtenidas en la prueba de manejo de cuatro operaciones
basicas con las notas promedio obtenidas en la prueba de
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rendimiento académico, de los alumnos y aumnas que se
encuentran en los niveles inferior y superior.

Se puede leer en e cuadro que los alumnos y alumnas del
nivel inferior tienen 09 de promedio en e mango de las cuatro
operaciones bésicas y 09 en e promedio de rendimiento
académico; y los alumnos del nivel superior tienen 16 de promedio
en manejo de las cuatro operaciones basicas y 16 de promedio en €l
rendimiento académico.

También podemos apreciar que los alumnos y alumnas del

nivel inferior tienen un bajo rendimiento académico ( y ) debido a

gue no manejan las cuatro operaciones basicas, sucediendo lo
contrario con los alumnos del nivel superior que tienen un mayor
manejo de | as cuatro operaciones basicas que los lleva a obtener un
mejor rendimiento académico.

Los resultados nos permiten afirmar que existe una
relacién entre las variables mangjo de las cuatro operaciones y €
rendimiento académico, pues los aumnos y aumnas gque estan
desaprobados en manejo de las cuatro operaciones basicas también
estén desaprobados en el rendimiento académico, mientras que los
alumnos y alumnas que estan aprobados en el manejo de las cuatro
operaciones presentan un rendimiento académico aprobatorio.

4.1.4. HIPOTESIS N° 04

Las docentes de tercer grado de Educacion Primaria del
area de Matemética aplican métodos, procedimientos y estrategias
gue ayudan a los/as alumnos/as a desarrollar la habilidad para
calcular en e conjunto de los nimeros Naturales.
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CUADRO N° 19

INSTITUCION DE GRADUACION

CATEGORIAS fi %

Instituto Superior Pedagdgico Publico 2 100

Instituto Superior Pedagdgico Privado - -

Universidad Puiblica -

Universidad Privada . -

TOTAL 2 100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa” y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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GRAFICO N° 10

INSTITUCION DE GRADUACION

GRAFICO N°10
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REFERENCIA: Cuadro N° 19.

ANALISIS E INTERPRETACION

En e Cuadro N° 19 referido a la Institucion donde se
graduaron las docentes de aula que ensefian € éarea de matematica
en las instituciones educativas “Santa Rosa” y “El Cucho” —
Sullana, podemos observar que |os/as docentes de tercer grado de
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educacion primaria, que conforman e 100%, se graduaron en
Institutito Superior Pedagdgico Publico.

De acuerdo a los resultados las docentes han recibido
formacion pedagdgica en un Instituto Superior Pedagogico Publico
y ademés por informacion personal precisaron que son Licenciadas
en educacion, lo cual es importante en la formacién de los nifios y
nifias de las instituciones en referencia.



123

CUADRO N’ 20

MODO QUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE
AULA PARA ENSENAR LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS

CATEGORIAS fi %
Individual. 1 50
Microgrupo. 1 50
M acrogrupo. - -
Mixto. - -
Otro. - -
TOTAL 2 100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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MODO QUE UTILIZAl\{ LAS DOCENTES DE
AULA PARA ENSENAR LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS
GRAFICO N°11
60%
50% 50%
50% |
40% -
30%
20% -
10%
0% 0% 0%
0%
Individual Microgrupo  Macrogrupo Mixto Otro

REFERENCIA: Cuadro N° 21.
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ANALISIS E INTERPRETACION

De acuerdo al Cuadro N° 20, referido al modo en que las
docentes hacen participar alos alumnos y alumnas de tercer grado
de educacion primaria de las 11.EE “Santa Rosa’ y “El Cucho”, en
la construccion de sus aprendizajes de mangjo de las cuatro
operaciones bésicas, podemos observar que 01 docente que
representa el 50% contestd que utiliza el modo individual, es decir
cada adumno o alumna rediza individuamente sus tareas y/o
trabajos asignados y 01 docente que constituye e 50% respondio
gue utiliza microgrupos, es decir distribuyen a los alumnos y
alumnas en pequefios grupos repartiendo equitativamente | as tareas.

Segun los resultados las docentes tienen opiniones
compartidas de como distribuyen a los alumnos y alumnas para
desarrollar las tareas sobre la construccién de sus aprendizajes de
manejo de las cuatro operaciones bésicas.
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FORMA QUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE

AULA PARA  ENSENAR CUATRO
OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS

CATEGORIAS fi %
I nterrogativa. 02 100
Dialogada. - --
Escrita. - --
Oral. . -
Otra. . -
TOTAL 02 100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas

“SantaRosa’ y “El Cucho” — Sullana, ¢ 07/08/11.
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GRAFICO N° 12

FORMA QUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE
AULA PARA ENSENAR LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS

GRAFICO N°12
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REFERENCIA: Cuadro N° 21
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ANALISIS E INTERPRETACION

En el cuadro N° 21, referido a la forma que utilizan los/as
docentes para enseflar a los adumnos y aumnas para lograr
aprendizajes en e mangjo de las cuatro operaciones béasicas,
podemos observar que las 02 docentes que representan e 100%
contestaron que utiliza la forma interrogativa es decir van
formulando preguntas a alumno o alumna y éstela debe ir
respondiendo de manera acertada

De acuerdo a los resultados podemos observar que las
docentes utilizan la forma interrogativa, pero que deberian
esforzarse més por hacerlo utilizando las diversas formas que
existen para ir desarrollando diferentes habilidades y respetar los
ritmosy estilos de aprendizgje de los alumnos y alumnas
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CUADRO N° 22

PROCEDIMIENTOS QUE  UTILIZAN LAS
DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS

CATEGORIAS fi %
Observacion. 02 100
Comparacion. - .
Andisis. - ="
Sintesis. - -
Otro. -- -

TOTAL 02 100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa” y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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GRAFICO N° 13

PROCEDIMIENTOS QUE UTILIZAN LAS
DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS

GRAFICO N°13
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REFERENCIA: Cuadro N° 22.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En e Cuadro N° 22, referido a los procedimientos que
utilizan las docentes para ensefiar a los alumnos y alumnas €l
manegjo de las cuatro operaciones basicas, podemos observar que
las 02 docentes que representan el 100% contestaron que
desarrollan sus sesiones de aprendizaje haciendo que los aumnos
y alumnas observen los diferentes gemplos que plantean en la
pizarra

Seguin los resultados las docentes no utilizan diferentes
procedimientos para la ensefianza de las cuatro operaciones basicas
y que sdlo se limitan a utilizar uno en particular.
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CUADRO N° 23

ESTILOS QUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE
AULA PARA ENSENAR LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS

CATEGORIAS fi %
Autoritario. - --
Humoristico. - --
Democrético. 02 100
Permisivo. - --
Otros. -- --

TOTAL 02 100

FUENTE: Cuestionario aplicado a | as docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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GRAFICO N° 14

ESTILOS QUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE
AULA PARA ENSENAR LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y

ALUMNAS

GRAFICO N°14
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REFERENCIA: Cuadro N° 23.

ANALISIS E INTERPRETACION

De acuerdo a Cuadro N° 23, referido a estilo que
practican las docentes para enseflar el mango de las cuatro
operaciones basicas a sus alumnos y alumnos, podemos observar
que latotalidad de las docentes (02) encuestadas que representan el
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100% contestaron que utilizan un estilo democratico es decir en las
sesiones de aprendizaje los alumnos y alumnas proponen sus ideas
gue les pueden ayudar a conseguir mejores aprendizajes.

De acuerdo a los resultados es bueno que las docentes
promuevan en los aumnos y aumnas e principio de la
democracia, pues esto les ayuda a pensar siempre en beneficio de
todos/as megjorando su rendimiento académico y no en € bien
personal que muchas veces perjudicaalosas demés.
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CUADRO N° 24

METODOS LOGICOSQUE UTILIZAN LAS
DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS

CATEGORIAS fi %

Inductivo. -

Deductivo. --

Sintético. - -

Analitico. -

Inductivo — deductivo. 02 100

TOTAL 02 100

FUENTE: Cuestionario aplicado a las docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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GRAFICO N° 15

METODOS LOGICOSQUE UTILIZAN LAS
DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS

GRAFICO N°15
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REFERENCIA: Cuadro N° 24.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En el Cuadro N° 24, referido a método |6gico que utilizan
| as docentes para ensefiar alos alumnos y alumnas e mangjo de las
cuatro operaciones basicas, podemos observar que las 02 docentes
gue representan el 100% contestaron que utilizan e método
inductivo-deductivo es decir parten de la induccién y termina con
la deduccion o viceversa

De acuerdo a los resultados las docentes utilizan el método
inductivo-deductivo, desarrollando procedimientos de observacion,
andlisis, comparacion, generalizacion y aplicacion, importante para
incrementar el rendimiento académico de los alumnosy alumnas.
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CUADRON?® 25

METODOS DIDACTICOS QUE UTILIZAN LAS
DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS A LOS

ALUMNOS Y ALUMNAS

CATEGORIAS fi %
Dogmético. - --
Laboratorio. -- -
De problemas. 02 100
Experimental. - ~-
Otro. - --

TOTAL 02 100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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GRAFICO N° 16

METODOS DIDACTICOS QUE UTILIZAN LAS
DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS A LOS

ALUMNOS Y ALUMNAS

GRAFICO N°16
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REFERENCIA: Cuadro N° 25.
ANALISIS E INTERPRETACION

En & Cuadro N° 25, referido al método didéctico que

utilizan las docentes para enseflar a los alumnos y alumnas el
manejo de las cuatro operaciones basicas, podemos observar que
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| as 02 docentes que representan el 100% contestaron que utilizan el
método de problemas es decir planten a los dumnos y alumnas
situaciones probleméticas que para su solucion implican €
desarrollo de operaciones bésicas.

De los resultados obtenidos podemos afirmar que las
docentes utilizan e método de problemas en la ensefianza de las
cuatro operaciones basicas, ello es bueno pues ayuda alos alumnos
y alumnas a adquirir la habilidad de resolucion de problemas.
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METODOS ACTIVOS
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QUE UTILIZAN LAS

DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS

CUATRO OPERACIONES BASICAS
ALUMNOS Y ALUMNAS

A LOS

CATEGORIAS

fi

Y%

Trabajo en equipos.

02

100

Tandem.

Rompecabezas.

Proyectos.

Otros.

TOTAL

02

100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas

“SantaRosa’ y “El Cucho” — Sullana, ¢ 07/08/11.
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GRAFICO N° 17

METODOS ACTIVOS QUE UTILIZAN LAS
DOCENTES DE AULA PARA ENSENAR LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS A LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS

GRAFICON°17
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REFERENCIA: Cuadro N° 26.

ANALISIS E INTERPRETACION

De acuerdo a Cuadro N° 26, referido d método activo que
utilizan las docentes para enseflar a los alumnos y alumnas el



143

manejo de las cuatro operaciones basicas, podemos observar que
las 02 docentes que representan e 100% respondieron que utilizan
el método de trabajo en equipo es decir distribuyen alos alumnosy
alumnas por grupos de trabajo.

Segun los resultados las docentes utilizan € trabgjo en
equipo para desarrollar sus sesiones de aprendizaje y con ello
promueven el trabajo cooperativo y laintegracion de los alumnos y
alumnas paramejorar €l rendimiento académico.
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TECNICASQUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE

AULA PARA

ENSENAR

LAS

CUATRO

OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y

ALUMNAS

CATEGORIAS

Contar historias.

Juegos mateméticos.

Artificios mateméticos.

Fal acias mateméticas.

Otras.

TOTAL

02

100

FUENTE: Cuestionario aplicado a las docentes de aula de las instituciones educativas

“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, e 07/08/11.
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GRAFICO N° 18

TECNICASQUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE
AULA PARA ENSENAR LAS CUATRO
OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS

GRAFICO N°18
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REFERENCIA: Cuadro N° 27.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En e Cuadro N° 27, referido a la técnica que utilizan las
docentes para ensefiar a los alumnos y alumnas e manejo de las
cuatro operaciones basicas, podemos observar que las 02 docentes
gue representan el 100% respondieron que utilizan €l juego como
técnica para lograr €l aprendizaje de las cuatro operaciones en los
alumnosy alumnas.

De los resultados obtenidos las docentes se empefian por
hacer atractivas las sesiones de aprendizaje con los alumnos y
alumnas, pues desarrollan la técnica del juego que resulta atractiva
e interesante para los alumnos y alumnas mejorando el rendimiento
académico.



CUADRO N° 28
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MATERIAL QUE UTILIZAN LAS DOCENTES DE

AULA PARA ENSENAR

LAS

CUATRO

OPERACIONES BASICAS A LOS ALUMNOS Y

ALUMNAS
CATEGORIAS fi %
Abaco. 01 50
Tablade cuatro operaciones. 01 50
Calculadora. -- -
Computadora. - -
Otros. - -
TOTAL 02 100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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REFERENCIA: Cuadro N° 28.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En e Cuadro N° 28, referido al material que utilizan las
docentes para ensefiar a los alumnos y alumnas el manejo de las
cuatro operaciones basicas, podemos observar que 01 docente que
representan e 50% contestdé que utiliza el dbaco para lograr el
aprendizaje de las cuatro operaciones en los alumnos y alumnas y
01 docente equivalente a 50% respondié que utiliza la tabla de
multiplicar para promover e aprendizaje de |as cuatro operaciones.

De acuerdo alos resultados obtenidos las docentes utilizan
el dbaco y la tabla para la ensefianza de las cuatro operaciones
basicas, pues consideran que este es un material concreto y de facil
manipulacion paralos aumnos y alumnas.
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ESTILO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS DE LAS ILEE “SANTA ROSA” Y “EL

CUCHO” - SULLANA

CATEGORIAS fi %

Visual. - -

Auditivo. - --
Audiovisual. 02 100

Psicomotriz. - --

Otro. - --
TOTAL 02 100

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas

“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, e 07/08/11.
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GRAFICO N° 20

ESTILO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS Y
ALUMNAS DE LAS ILEE “SANTA ROSA” Y “EL
CUCHO” - SULLANA
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REFERENCIA: Cuadro N° 29.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En el Cuadro N° 29, referido a la opinion de las docentes
sobre € estilo de aprendizaje de los alumnos y alumnas podemos
observar que las 02 docentes que representan el 100% contestaron
gue los alumnos logran mejores aprendizajes utilizando el sentido
auditivo y visual es decir escuchando y observando

Segun los resultados obtenidos las docentes reconocen el
estilo de aprendizaje (audiovisual) de sus alumnos y alumnas, es
por ello que deben utilizar métodos, técnicas y materiales que
vayan de acuerdo a estilo de aprendizagje de los alumnos y alumnas
paramejorar su rendimiento académico.
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ASISTENCIA A EVENTOS DE CAPACITACI(:)N
SOBRE ESTRATEGIAS PARA LA APLICACION

DE LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS

CATEGORIAS f % x°
No 2 100 360
TOTAL 2 100 360

FUENTE: Cuestionario aplicado a las docentes de aula de las instituciones educativas

“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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GRAFICO N° 21

ASISTENCIA A EVENTOS DE CAPACITACION
SOBRE ESTRATEGIAS PARA LA APLICACI(')N
DE LAS CUATRO OPERACIONES BASICAS

GRAFICO N°21
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REFERENCIA: Cuadro N° 30.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En e cuadro N° 30 observamos que e 100% de las
docentes manifiestan que “No” han asistido a eventos de
capacitacion sobre estrategias para la aplicacion de las cuatro
operaciones basicas.

Inferimos que las docentes carecen de estrategias
metodol gicas para la aplicacion de las cuatro operaciones bésicas
en € &rea de Matemética, por lo que presentan dificultades en su
desarrollo, lo cual debe ser tomado en cuenta por |as autoridades de
lainstitucion.
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CUADRO N° 31

DIFICULTADES QUE PRESENTAN LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS EN EL RENDIMIENTO
CADEMICO DEL AREA DE MATEMATICA

CATEGORIAS f % x°
Falta de apoyo en €l hogar
POy 9 1 50 180
Desinterés por aprender
1 S0 180
TOTAL ) 100 360

FUENTE: Cuestionario aplicado a |as docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, el 07/08/11.
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GRAFICO N° 22

DIFICULTADES QUE PRESENTAN LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS EN EL RENDIMIENTO
CADEMICO DEL AREA DE MATEMATICA

GRAFICO N°22
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REFERENCIA: Cuadro N° 31.
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CUADRO N° 32

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DEL AREA DE
MATEMATICA DE LOS ALUMNOS Y ALUMNAS

CATEGORIAS f % X°
Desinterés de los padres
de familia 1 50 180
Uso de edtrategias de
ensefianza 1 50 180
TOTAL 2 100 360

FUENTE: Cuestionario aplicado alas docentes de aula de las instituciones educativas
“SantaRosa’ y “El Cucho” —Sullana, e 07/08/11.
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GRAFICO N° 23

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DEL AREA DE
MATEMATICA DE LOS ALUMNOS Y ALUMNAS
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REFERENCIA: Cuadro N° 32.
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ANALISIS E INTERPRETACION

En los cuadros N° 31y 32 observamos que e 50% de
docentes manifiestan que las dificultades que presentan los
aumnos y alumnas en € rendimiento académico del érea de
matemética es la falta de apoyo en el hogar y 50 % dicen desinterés
por aprender. Asimismo, e 50% de las docentes opinan que los
factores que influyen en e rendimiento académico del area de
matemética de los alumnos alumnas es el desinterés de los padres
de familia y50% comparten su declaracion acotando: uso de
estrategias de ensefianza.

Inferimos que las docentes tienen en cuenta que las
dificultades que presentan los alumnos y aumnas en el
rendimiento académico del &rea de matematica es la falta de apoyo
en el hogar y desinterés por aprender. Considerando que el factor
primordial que influye en el aprendizaje del érea es. desinterés de
los padres de familia y uso de estrategias de ensefianza, por |o que
sugerimos talleres de capacitacion con esta temética especifica.

4.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

4.2.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe un grado de correlacion positiva entre e manegjo de
las cuatro operaciones bésicas y € rendimiento académico en el
areade Matemética.

PROBADA

Porque el coeficiente de correlacion de Pearson entre las
variables MANEJO DE LAS CUATRO OPERACIONES vy
RENDIMIENTO ACADEMICO en cada una de las I1.EE indica
una CORRELACION POSITIVA ALTA y CORRELACION
POSITIVA MUY ALTA, lo que significa que la variable
RENDIMIENTO ACADEMICO es explicada en un alto porcentaje
(mayor a 50%) por la variacion de la variable MANEJO DE LAS
CUATRO OPERACIONES BASICAS.

Referencia: Cuadros N° 03; 04; 05; 06 y 07.
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4.2.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

4.2.2.1. HIPOTESIS N° 01

El mangjo de las cuatro operaciones béasicas de los
alumnos y aumnas de tercer grado de Educacion Primaria de la
instituciones Educativas. “El Cucho” (zona rural) y “Santa Rosa”
(zona urbana) — Sullana no influye en el rendimiento académico en
el &rea de Matemética.

DISPROBADA

Porgue observamos que los aumnos y alumnas de tercer
grado de Educacion Primaria presentan una media aritmética de
13,05 es decir tienen una nota promedio aprobatoria (nivel normal)
en e mango de las cuatro operaciones béasicas. Ademés
observamos que presentan una media aritmética de 12,61 es decir
tienen una nota promedio aprobatoria (nivel normal) en su
rendimiento académico.

Referencia: Cuadros N° 08; 10; 12 y 14.

4.2.2.2. HIPOTESIS N° 02

El manejo de las cuatro operaciones basicas de los
alumnos y aumnas de tercer grado de Educacion Primaria de la
instituciones Educativas. “El Cucho” (zona rural) y “Santa Rosa’
(zona urbana) — Sullana influye significativamente en el
rendimiento académico en &l érea de Matematica

PROBADA

Porque los alumnos y alumnas que se upican en €l nivel
superior en e manejo de las cuatro operaciones basicas ( y = 16)
presentan una nota aprobatoria en su rendimiento académico (=
16), mientras que los dumnos y alumnas que se ubican en € nivel
inferior ( =v09) se encuentran desaprobados en su rendimiento
académico ( =09).
Referencia: Cuadros N° 16; 17y 18.
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4.2.2.3. HIPOTESIS N° 03

Las docentes de tercer grado de Educacion Primariaen €l
area de Matemética aplican métodos, procedimientos y estrategias
gue ayudan a los/as alumnos/as a desarrollar la habilidad para
calcular en e conjunto de los nimeros Naturales.

PROBADA

Porque segun los resultados obtenidos se aprecia que las
docentes utilizan métodos l6gicos, didacticos y activos para
desarrollar las sesiones de aprendizaje, en cada método utilizan los
procedimientos adecuados que les permiten lograr aprendizajes en
los alumnos y alumnas, hacen uso de diferentes modos y tipos para
la ensefianza de las operaciones basicas, también utilizan material
concreto, como € abaco, paralograr que los aumnosy alumnas de
tercer grado de educacion primaria puedan lograr los aprendizajes
esperados.

Referencia: Cuadros N° 20; 21; 22; 23; 24; 25; 26; 27y 28.
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CONCLUSIONES

A.GENERAL

El grado de correlacion entre el mango de las cuatro
operaciones bésicas y € rendimiento académico en e area de
Matemética es positiva alta (r = 0,80, es decir es influyente), en
los/as alumnos/as de tercer grado de Educacion Primaria de las

Instituciones Educativas: “El Cucho” (zonarural) y “Santa Rosa”
(zona urbana) — Sullana.

B. ESPECIFICAS

e Los aumnos y alumnas de tercer grado de Educacién
Primaria de las Instituciones Educativas. “El Cucho” (zona rural) y
“Santa Rosa” (zona urbana) — Sullana que presentan un buen
manejo de las cuatro operaciones basicas, presentan un rendimiento
académico aprobatorio en comparacion a los alumnos y alumnas
gue presentan un bajo de manegjo de las cuatro operaciones que
presentan un bajo rendimiento académico (desaprobado).

e Losniveles de rendimiento académico de la mayoria de
los alumnos y alumnas de tercer grado de Educacion Primaria, en el
mangjo de las cuatro operaciones béasicas, es. Normal; |.E “El
Cucho” 77,42% (zona rurd) y “Santa Rosa’ 69,56% (zona
urbana).
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e Los niveles de rendimiento académico en el érea de
matematica de |la mayoria de los alumnos y alumnas de tercer grado
de Educacion Primaria, es. Normal; |.E “El Cucho” 77,42% (zona
rura) y “Santa Rosa” 56,52% (zona urbana).

e Las estrategias utilizadas por las docentes en €l area de
Matemética para fortalecer e mango de las cuatro operaciones
basicas en las Instituciones Educativas: “El Cucho” (zona rura) y
“Santa Rosa (zona urbana’ — Sullana, son pocas e insuficientes,
como: los métodos 16gicos (inductivo-deductivo), didacticos (de
problemas) y activos (trabajo en equipos) para desarrollar sus
sesiones de aprendizaje, en cada método utilizan los
procedimientos (observacion) adecuados que les permitan lograr
aprendizajes en los alumnos y alumnas, hacen uso de diferentes
modos (individual, microgrupos) y tipos para la ensefianza
(democratico) de las operaciones bésicas, asimismo, utilizan
material concreto, como € &baco, para lograr que los alumnos y
alumnas de tercer grado de educacion primaria de las I1.EE en
referencia puedan aprendizajes significativos.
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RECOMENDACIONES

e Log/as docentes deben recrear material que resulte ser
atractivo y eficaz para lograr aprendizajes significativos en cuanto
al manegjo de las cuatro operaciones basicas.

e Los/as docentes a programar y planificar sus sesiones
de aprendizaje deben seleccionar las estrategias metodol bgicas
adecuadas para asi efectivizar €l proceso de aprendizaje del areade
Matemética.

e Insistir mas en € juego como estrategia para la
ensefianza del &rea de Matemética y buscar que redlizar siempre
esta actividad, pues ademas de ser interesante a los alumnos y
alumnas promueve €l aprendizaje.

e Log/as docentes deben preocuparse mas por su
formacion académica, asistiendo a talleres sobre ensefianza de la
Matemética.

e Redlizar concursos internos sobre célculo operativo,
para de estar manera motivar a log/as estudiantes a esforzarse y
mejorar en cuanto al dominio de las cuatro operaciones basicas.

¢ Revisar paginas de Internet que puedan servir de apoyo
para promover e célculo operativo en los aumnos y alumnas.
(Ejemplo, 20 enmate, Redemac, Icarito, etc).
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