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INTRODUCCION

Hoy en el mundo, la matemética es considerada como una
herramienta para la busqueda de soluciones frente a determinadas
situaciones problematicas, asi la adquisicion de las habilidades
matematicas y la comprension de sus conceptos son necesarios para un
efectivo desenvolvimiento en la sociedad. Indiscutiblemente la
matematica es una materia importante para la formacion escolar, pues
ademas de la manifestacion de la experiencia docente, existen
evaluaciones estandarizadas internacionales (PISA) y nacionales (ECE)
que demuestran que en nuestro pais el rendimiento de los escolares es
aun deficiente (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos, 2016) (Ministerio de Educacion, 2015).

Este problema ha sido tomado desde distintos puntos de vista, asi
se tiene la propuesta de cambio en la metodologia de ensefianza,
modificacion del curriculo, la capacitacién docente, estudios de factores
externos como: habitos de estudio, situacion economica, educacion de la
familia (Asencio, 2016). Pero los factores internos han sido menos
abordados y pocas veces se ha realizado el estudio de factores afectivos.

Las investigaciones acerca de la afectividad y matemaética en
estudiantes de educacion basica del Perd ha sido desarrollada
basicamente por Bazan, Espinoza y Farro (1998) y Mato, Espifieira y
Chao (2014), en tales investigaciones se encontrd que la afectividad de
los estudiantes influye de manera favorable o desfavorable en su actitud
hacia las matematicas, pero la influencia afectiva trae consigo cierto
grado de participacion cognitiva, por eso se plantea que las actitudes
tiene una base afectiva y cognitiva.



En el presente trabajo de investigacion, se propone analizar el nivel
de afectividad hacia las matematicas de los estudiantes de cuarto, quinto
y sexto grado de primaria de la IE. La Salle- Piura, en base al paradigma
cuantitavo de Herndndez, Fernandez y Baptista (2010), porque el
proposito fue observar y medir las caracteristicas afectivas de los
estudiantes, asi mismo cabe destacar que es un tipo de investigacion
descritiva Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), puesto que, se
recogid informacion a través de la técnica de la encuesta con un
instrumento: cuestionario de nivel de afectividad hacia las matematicas.

La tesis estd organizada en cuatro capitulos, los mismos que se
describen a continuacion:

El primer capitulo: Planteamiento de Investigacion, se describe el
desempefio de los estudiantes peruanos en base a los resultados de la
prueba PISA y ECE 2015 en el area de matematica, partiendo de ello, la
presente investigacion plantea como problematica el nivel de afectividad
hacia las matemaéticas tal y como lo cosidera (Bazan, Espinoza y Farro,
1998). En este sentido, el objetivo es medir los niveles de afectividad del
grupo de estudio, puesto que el papel que desempefian al comunicar sus
intenciones frente a la materia, es una pieza importante para la formacion
cognitiva (Gémez, 2003). Para ello se ha recurrido a ciertos antecedentes
estrechamente relacionados con el tema de investigacion, en los que se
encuentra los trabajos realizados principalmente por Molera (2011),
quién realizé un trabajo descriptivo similar al presente trabajo, Mato,
Espifieira y Chao (2014), Bazan, Espinoza y Farro (1998), Espettia
(2011) y Mamani (2012), quienes realizaron investigaciones
correlacionales entre actitudes y el rendimiento en matematicas y Vivar
(2013), cuyo trabajo se considerd0 como antecedente para observar la
influencia de la afectividad en el rendimiento académico. De todos los
autores mencionados, se destaca sus fundamentos teoricos y resultados
de investigacion, los cuales son Uutiles para sustentar la presente
investigacion.

El segundo capitulo: Marco Teorico, define la teoria cientifica
sobre afectividad, en base a dos autores representativos Mandler(1988,
1085, 1988, 1999) y Weiner (1986), citados en Gémez (2011), quienes
resaltan la influencia de la cognicion en la emocion; y el afecto en el
contexto educativo, en base a la teoria de Piaget (1954), citado en
Carretero (2005), quien expone que el afecto origina el acto de conocer,



por lo tanto resalta su importancia para el aprendizaje, y Malrieu (1980),
citado en Carretero (2005), quien afirma que la vida afectiva es un
determinante positivo para el desarrollo intelectual. Asi también, se
proporciona una base conceptual sobre afectividad fundamentada
principalmente en McLeod (1989, 1992), quien considera las creencias,
emociones y actitudes como componentes basicos de la afectividad. En
consecuencia, de acuerdo a Nieves (1993), citado en Mamani (2012), la
afectividad hacia las matematicas depende del tiempo y esfuerzo
dedicado para obtener un buen rendimiento académico. Finalmente, las
dimensiones de Agrado, ansiedad e interés tomadas de la escala de
Auzmendi (1992), se fundamentan en Bazan, Espinoza y Farro (1998) y
Espettia (2011), como los principales aspectos que determinan el nivel de
afectividad de un estudiante.

El tercer capitulo: Metodologia de Investigacion, describe el tipo de
investigacion, el cual de acuerdo a Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010) pertenece al paradigma cuantitativo con disefio descriptivo
simple. Determina la poblacion conformada por 72 estudiantes de
educacion primaria y la muestra de 37 estudiantes de cuarto a sexto de
primaria, de lo cuales 21 son mujeres y 17 varones. Asimismo, hace
referencia a la variable de investigacion, la que se denomina afectividad
hacia las matematicas, cuyas dimensiones son agrado, ansiedad e interés.
Para la medida de la variable, especifica la técnica de la encuesta y el
instrumento de recoleccion de datos, en base a los cuestionarios de
Hurtado (2011) y Mato, Espifieira y Chao (2014), el cual se aplica a la
realidad de la institucion educativa y es respectivamente validado de
acuerdo a los requirimientos de investigacion. El procedimiento de
analisis de resultados: base de datos, tabulacion, graficacion, analisis
estadisticos e interpretacion. se realiza con el software SPSS, v23.

Y el cuarto capitulo: Resultados de investigacion, describe el
contexto de la institucion educativa en la que se realiza la investigacion y
proporciona una interpretacion detallada de sus resultados,
fundamentandose en las bases tedricas de la investigacion.

En definitiva los resultados de la investigacion demuestran que el
97,3% de los estudiantes se encuentran en un nivel medio de afectividad
hacia las matemaéticas, es decir que tienen una vision tanto positiva como
negativa de la asignatura , y que este ultimo posiblemente repercute en
cierta medida en el desempefio de los estudiantes.



En mencidn a lo expuesto, se propone a los docentes de primaria y
de especialidad de matematica, mostrar preocupacion por los afectos de
los alumnos, investigando e informandose acerca de como fomentar
afectos positivos, desarrollar creencias y emociones favorables para el
aprendizaje de la materia. De ese modo, es posible obtener una mejor
disposicion en cuanto al entendimiento y uso en la vida cotidiana de la
asignatura.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DE INVESTIGACION

1.1 Caracterizacion del problema

De acuerdo a Medina e Iberico (2010), existe una problematica
alrededor del desempefio de los escolares peruanos en las matematicas,
principalmente en colegios estatales y en zonas rurales, que adn
contintian presentando bajos niveles de rendimiento.En el estudio sobre
la prueba PISA 2015 se muestra que el Per( se encuentra en el puesto 64
en matematicas con 387 puntos, de acuerdo a la evaluacion nuestro pais
ha crecido méas en Latinoamérica respecto a los resultados de la
evaluacion 2012, sin embargo aun continGa entre los Gltimos puestos
(OCDE, 2016).

En los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes del
Ministerio de Educacion (2015), en la medida de promedios por region se
observa que 42,3% de estudiantes se encuentra en el nivel de proceso,
incluyendo al departamento de Piura, y s6lo el 26,6% se encuentra en
nivel satisfactorio.Lo que significa un crecimento de 1 punto porcentual
en comparacion con los resultados 2014. Segun estos resultados del
MINEDU (2015), la situacion de los estudiantes en cuanto a su
desempefio en el area de matematica, es en su mayoria deficiente, lo que
quiere decir que aun se encuentran en un nivel bajo de aprendizaje.

Segun el Fondo Nacional de Desarrollo de la Educacién Peruana,
FONDEP (2011), la situacidon anterior tiene que ver con distintos factores
como es: la dificultad percibida para el aprendizaje de la Matematica; el
temor del alumno de participar en clase; el gusto por la materia en



cuestion; y el nivel percibido de comprension de las explicaciones de su
profesor. Al respecto Bazan, Espinoza y Farro (1998) exponen lo
siguiente:
El nuevo enfoque curricular propuesto desde el MED establece que la
dimension afectiva del aprendizaje resulta esencial para el logro de las
competencias y propoésitos educativos que el sistema escolar se
plantea, razén por la cual esta dimension debe ser atendida y
desarrollada desde la escuela.

En la cita anterior se resalta la importancia de la afectividad para
lograr el desarrollo educativo de los estudiantes, por lo que siendo las
matematicas una de las areas fundamentales en el curriculo escolar, se
considera desde este punto de vista la posibilidad de que este supuesto se
vea reflejado en los estudiantes de la Institucion Educativa La Salle.

En la investigacion realizada por Bazan, Espinoza, & Farro (1998)
cuya encuesta aplicada a 1175 alumnos de varias instituciones educativas
entre publicas y privadas a nivel nacional se observd que existe
influencia de la afectividad sobre el rendimiento de los estudiantes.

Asimismo, en la Institucion Educativa “La Salle” de la
Urbanizacion Santa Maria del Pinar - Piura” se ha observado en la
ejecucion de clases, que una parte del grupo estudiantes manifiestan
cierto rechazo hacia el area de matematica, lo cual se ha considerado
como un posible factor que ha llevado a que los niveles de desempefio no
sean tan favorables. Ademas en el diagndstico de la referida institucion,
basado en las evaluaciones, los resultados académicos reflejan un bajo
rendimiento de dichos estudiantes, por lo que se plantea aplicar un
instrumento de evaluacion para determinar su nivel de afectividad hacia
las matematicas.

1.2 Formulacion del problema

De acuerdo a la problematica expuesta anteriormente se plantea la
necesidad de realizar una investigacion que responda a la siguiente
pregunta:

¢Cual es el nivel de afectividad hacia las matematicas en los
estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de educacion primaria de la
IEP. La Salle-Piura, 2016?



1.3 Obijetivos de investigacion
1.3.1 Objetivo general

Determinar el nivel de afectividad hacia las matematicas en
los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de educacion
primaria de la IEP. La Salle-Piura, 2016.

1.3.2 Obijetivos especificos

a)  Detectar el nivel de agrado hacia las matemaéticas que tienen
los estudiantes.

b) Identificar el nivel de ansiedad hacia las matematicas que
tienen los estudiantes.

c)  Reconocer el nivel interés hacia las matematicas que tienen
los estudiantes.

1.4 Justificacion de la investigacion

El estudio de la afectividad frente al aprendizaje de la matematica,
se justifica por las siguientes razones:

La afectividad constituye una pieza clave en la formacion de las
personas, pues puede explicar gran parte de la atraccion y rechazo hacia
las matematicas. Del mismo modo contribuye en la asimilacion de los
conocimientos y el desarrollo de otras capacidades intelectuales, que son
necesarias en la formacion de los estudiantes. No se debe perder de vista
que “En los ambitos de aprendizaje de la matemadtica, los afectos no son
un lujo. Desempefian un papel en la comunicacion de intenciones de los
estudiantes a los demas, y de guia cognitiva, facilitando o bloqueando la
adquisicion de conocimientos” (Gomez, 2003).

Es conveniente porque en las estadisticas que se han divulgado en
los ultimos afios respecto a la influencia de la afectividad en el
aprendizaje de la matemética en estudiantes de primaria se ha
determinado que porcentajes significativos presentan dificultades al
momento de desempefiarse en la matematica. Asimismo, resulta
necesario llevar a cabo el estudio porque en la realidad donde se ha
investigado no se han realizado estudios sobre el tema, de tal manera que



se tiene conocimiento objetivo y actualizado sobre la afectividad de los
estudiantes hacia el aprendizaje de la matematica.

Es pertinente porque en la realidad de la Institucion Educativa La
Salle se ha identificado en su diagndstico basado en las opiniones de los
docentes, desempefio en clases y evaluaciones, que los estudiantes no
presentan una buena percepcion por las matematicas, lo que
posiblemente dificulta su nivel de aprendizaje. Asimismo, frente a esta
situacion no se ha realizado estudio alguno que mida los niveles de
afectividad y permita al mismo tiempo confirmar los principales
indicadores de la misma que intervienen al momento del desempefio en la
matematica de los estudiantes.

La investigacion también se justifica porque ayuda a los docentes y
estudiantes, brindandoles los siguientes aportes: Tedricamente, se indaga
y sistematiza los factores afectivos en el aprendizaje matematico por
Mato, Espifieira y Chao (2014) explicando y ejemplificando cada uno de
ellos, lo que resulta de utilidad a los docentes para tener en cuenta al
momento de planificar sus clases; de la misma manera, el estudio perfila
a manera de diagndstico la problematica que tienen los estudiantes de la
institucion educativa encuestada, en cuanto al afecto ante el aprendizaje
de la matematica, desde tres dimensiones: agrado, ansiedad e interés. En
el plano metodoldgico se propone un cuestionario para medir el nivel de
afectividad, basada en dos encuestas realizadas por los autores Mato,
Espifieira, & Chao (2014) y Molera (2011), el cual fue adaptado al
contexto de la institucion educativa y posteriormente aplicado a los
estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de primaria, asimismo, se
hacen algunas recomendaciones para coseguir una mejor disposicion de
los estudiantes no solo de educacion primaria sino también de otros
niveles ante el estudio de la matematica.

1.5 Antecedentes de estudio
1.5.1 Antecedentes internacionales

Molera (2011) realizé la investigacion titulada: Importancia
de los factores afectivos en la matematica en Educacion Primaria.
Elaboracion de un instrumento de evaluacién, que publicé en la
revista International Journal of Developmental Educational and
Phychology en la Universidad de Alicante — Espafia.



El estudio corresponde a un tipo de investigacion descriptivo,
que se realizo con el objetivo de analizar y describir la importancia
de los factores afectivos (emociones, creencias y actitudes) en la
educacion matematica y la necesidad de disefiar una herramienta
para evaluar estos aspectos con la finalidad de desarrollar y
optimizar futuros programas de intervencion pedagdgica, con una
muestra de 384 estudiantes entre alumnas y alumnos del tercer
ciclo de Educacion primaria de diferentes centros educativos. En
este caso el instrumento aplicado fue el cuestionario.

Sus resultados describen lo siguiente:

a) La mayoria de estudiantes encuestados manifiestan que su
rendimiento en el area de matematica depende de su propio
esfuerzo mas no de la suerte o la dificultad de las tareas
propuestas.

b)  Los factores afectivos juegan un papel determinante para los
alumnos de Matematicas.

c) Los alumnos consideran a las matematicas importantes para
el futuro.

El antecedente resulta de wutilidad porque proporciona
informacion sobre el papel que juegan los factores afectivos en la
educacion del alumno en general, asimismo, sistematiza bases
conceptuales sobre la importancia de dichos factores para el buen
rendimiento en las matematicas y ademas proporciona un
instrumento de evaluacion y recogida de datos acerca de los
factores afectivos hacia las matemaéticas en estudiantes de tercer
ciclo de Primaria.

Mato, Espifieira y Chao (2014) realizaron una investigacion
titulada: Dimension Afectiva hacia la Matematica: Resultados de
un analisis en Educacion Primaria, que presentaron en la revista de
investigacion educativa de la Universidad de A Corufia — Espafa.

El estudio corresponde a un tipo de investigacion descriptiva
con el método correlacional, la que se realizo con el objetivo de
analizar las actitudes que presentan los alumnos del 2° y 3° ciclo de
Educacién Primaria en relacion a la matematica, de una muestra de
1180 alumnos de 10 centros educativos, 5 publicos y 5 privados



durante el curso 2011-12. El instrumento considerado en este
estudio es el cuestionario.

En sus resultados la investigacion encontré que entre el 30%
y el 42% de los estudiantes consideran muy buena la actitud del
profesor de matematica, asimismo, entre el 32% y el 37% tienen
una valoracion alta en cuanto al agrado y utilidad de la matemaética
en el futuro. Por lo tanto la actitud y la calificacion de los
estudiantes tienen una correlacion significativa (,791); es decir que
las calificaciones seran altas a medida que la actitud es mas
positiva. Por lo que se destaca lo siguiente:

a)  Que los alumnos de las instituciones puablicas y privadas del
nivel primario consideradas en la muestra tienen una buena
percepcion del docente y de las matematicas, por lo tanto se
encuentran motivados.

b) La relacion actitud y rendimiento presenta valores
significativos de modo que mejores son las calificaciones en
funcién de las actitudes.

El antecedente resulta de utilidad porque brinda informacion
tedrica y conceptual acerca de los aspectos significativos de los
afectos y el saber matematico, datos sobre lo que piensan los
alumnos y sus profesores y aporta estrategias para desarrollar el
aprendizaje matematico.

1.5.2 Antecedentes nacionales

Bazan, Espinoza y Farro (1998) realizaron una investigacion
titulada: Rendimiento y actitudes hacia la matematica en el Sistema
Escolar Peruano, que presentaron como articulo para el programa
MECEP-Lima.

Es una investigacion de tipo descriptiva correlacional, la
misma que se realizd con el objetivo de mostrar el grado de
asociacion entre el rendimiento y la actitud hacia las matematicas
de los estudiantes evaluados en CRECER 1998, de una muestra
constituida por 1142 centros educativos, de los cuales 576 eran de
primaria y 566 de secundaria, con 17 370 estudiantes (14 820 de
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centros estatales y 2550 de no estatales). El instrumento utilizado
por el autor es la encuesta.

En sus resultados de investigacion aplicada se encontré que
los estudiantes encuestados de cuarto y sexto grado de primaria y
cuarto y quinto de secundaria tienen un alto nivel de agrado que se
encuentra entre el 66% y 89% aproximadamente y un nivel de
seguridad que se encuentra entre el 57% y el 78% del total de
estudiantes evaluados.

De acuerdo a lo anterior se destaca lo siguiente:

a)  Que de los estudiantes encuestados la mayor parte denotan
actitudes favorables hacia las matematicas.

b)  Con relacion a la variable de género se encontr6 que los
estudiantes varones obtienen mejores resultados que las
mujeres.

El antecedente resulta de utilidad porque brinda definiciones
y teorias acerca de las variables de la afectividad y el rendimiento
en las matematicas, ademas presenta datos estadisticos de
estudiantes de primaria y secundaria de varios colegios a nivel
nacional, cuyos resultados pueden tomarse como datos generales,
asimismo, plantea algunas sugerencias para contribuir a que las
instituciones educativas puedan lograr una educacion de calidad.

Espettia (2011) realizo una investigacion titulada: Actitudes
hacia el aprendizaje de la matematica, habilidades ldgico
matematicas y los intereses para su ensefianza, en estudiantes de
educacion, especialidad primaria de la UNMSM, que presentd
como tesis para optar el Grado Academico de Magister en
educacion a la Universidad Nacional Mayor de San Marcos-Lima.

Es una investigacion de tipo descriptivo aplicativo, el método
utilizado es correlacional con disefio transversal comparativo, la
misma que se realiz con el objetivo de conocer la relacion entre
los puntajes obtenidos de los intereses para la ensefianza de la
matematica, de las actitudes hacia el aprendizaje de la matematica
y de las habilidades I6gico matematicas de una muestra de 115
estudiantes de la especialidad de Primaria de la Facultad de
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Educacion, de los cuales 45 estudiantes pertenecian al 3° ciclo, 30
estudiantes al 10° ciclo, 40 estudiantes al 6° ciclo de la Universidad
antes mencionada. Los instrumentos aplicados fueron: prueba pre-
post y material didactico.

En sus resultados de investigacion aplicada se encontré que:

a)  El valor correlacional entre las actitudes hacia el aprendizaje
de la matematica y los intereses para la ensefianza de la
matematica es de 0,82, por lo tanto es significativa al nivel de
0,01 (bilateral).

b) El wvalor correlacional entre las habilidades logico
matematicas y las actitudes hacia las aprendizaje de la
matematica es de 0,65 al nivel de 0,01 (bilateral).

c) El valor correlacional entre las habilidades logico
matematicas y los intereses para la enseflanza de la
matematica es de 0,63 al nivel de 0,01 (bilateral).

Asimismo, se destaca que las actitudes hacia el aprendizaje
de la matematica y los intereses para su ensefianza son los factores
que mayor relacion guardan, por lo cual se entiende que la ultima
variable mencionada (intereses) posee una mayor incidencia sobre
la otra (actitudes).

El antecedente resulta de utilidad porque propicia datos
respecto a la problematica en el aprendizaje y ensefianza de la
matematica, asimismo, sistematiza teoria y base conceptual sobre
las actitudes, las habilidades logicas, los intereses para la ensefianza
de la matematica y la integracion de dichos conceptos, y por
Gltimo brinda orientaciones metodoldgicas respecto a la variables
que influyen en la ensefianza-aprendizaje de la matematicas
consideradas en este trabajo.

Mamani (2012), realizé una investigacion titulada: Actitudes
hacia la Matematica y el rendimiento académico en estudiantes del
5° grado de secundaria: Red N° 7 Callao, que presenté como Tesis
de Maestria a la Universidad San Ignacio de Loyola-Lima.
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El estudio corresponde a una investigacion descriptiva de tipo
correlacional, la misma que se realiz con el objetivo de conocer
las actitudes hacia las matemaéticas y el rendimiento académico en
los estudiantes del quinto grado de secundaria, con una muestra
probabilistica de 243 estudiantes entre varones y mujeres con
edades entre 16 y 19 afios provenientes de quinto grado de
secundaria de cinco instituciones educativas del Callao. Los
instrumentos aplicados fueron: datos socio-demograficos, y el
cuestionario.

En sus resultados la investigacion encontrd que el 27,6% de
los estudiantes tiene un nivel bajo de actitud hacia las matematicas
y el 23% tiene nivel medio, que sumados representan el 50,6% del
total de la muestra. Asimismo en los resultados del rendimiento
académico se observa que el mayor porcentaje de estudiantes se
encuentra en la categoria regular con un 56, 4% y la menor
cantidad se encuentra en logro destacado.

Por lo tanto se destaca lo siguiente:

a)  No existe una relacion entre las actitudes y los niveles del
rendimiento académico hacia las matematicas. Lo cual
significa que a los estudiantes encuestados no les agrada la
matematica lo que puede llevarlos al descontrol sobre su
propio aprendizaje.

b)  En cuanto al rendimiento académico los estudiantes de quinto
de secundaria se encuentran en un nivel no satisfactorio.

c) Hay otros factores que influyen al trabajar la tarea
matematica, como factor socio cultural, econémico, familiar,
individual y pedagogico, asi como las creencias acerca de la
matematica y su aprendizaje.

El antecedente resulta de utilidad porque proporciona
informacion tedrica sobre actitudes hacia las matematicas, datos
estadisticos sobre el nivel de relacion entre las actitudes y los
niveles de rendimiento en matematica, (nivel que resulta ser bajo a
diferencia de otras investigaciones) y por Ultimo plantea propuestas
de investigacion relacionadas como la actitud de los docentes hacia
las matematicas, las orientadas hacia el contenido, estrategias de
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ensefianza para tratar de identificar los factores predictores del
cambio que se da en cuanto a la actitud.

1.5.3 Antecedentes locales

Vivar (2013), realiz6 una investigacion titulada: La
Motivacion para el Aprendizaje y su relacion con el Rendimiento
Académico en el area de Inglés de los estudiantes del primer grado
de Educacion Secundaria de la institucion educativa “Fe y alegria
N° 49” de Piura, que presentd como tesis de Maestria en
Educacion con mencion en Teorias y Practicas Educativas a la
Universidad de Piura.

El estudio corresponde a wuna investigacion de tipo
descriptivo - correlacional no experimental, la que realiz6 con el
objetivo de determinar la relacion que existe entre la motivacion
para el aprendizaje y el rendimiento académico en el &rea de Inglés
de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria y tuvo
una muestra de 54 alumnos del nivel secundario de las secciones de
1° “A” y “B. Los instrumentos aplicados fueron: el cuestionario y
el formato de analisis de registro de evaluacion.

En sus resultados la investigacion encontré que el 38,9%
equivalente a 21 estudiantes, tienen un nivel de motivacén alto y el
40, 7% equivalente a 22 estudiantes se encuentran en un nivel
normal. la mayoria de los estudiantes. Por lo tanto, se destaca que
la motivacion tiene una relacion positiva con el rendimiento
académico. Lo que quiere decir que la motivacion influye sobre el
rendimiento.

El antecedente resulta de utilidad porque demuestra que el
nivel de motivacion se ve reflejado en el nivel de rendimiento
académico, ademas proporciona orientaciones a los docentes para
gue mantengan mejor motivados a los estudiantes, sobre todo
aquellos que dictan los cursos de Inglés.

En sintesis, en base a todos los antecedentes presentados los
factores afectivos influyen en la relacién y en los resultados, que
los alumnos tienen con las matematicas, dando como consecuencia
un alto o bajo rendimiento en matematicas de acuerdo al nivel de
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afectividad que posean, ademas otro factor que influye en el
rendimiento en matematica es la percepcion que tienen los alumnos
en relacién con los docentes, esta al ser positiva ayuda al
aprendizaje de los alumnos obteniendo resultados positivos
posteriormente. Asi pues, basdndose en los antecedentes de estudio,
es necesario inculcar en los alumnos una actitud positiva hacia las
matematicas, ya que esta trae consecuencias positivas como el
aprendizaje adecuado y buenos resultados, gracias a la buena
disposicion que se logra obtener.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1 Teoria cientifica
2.1.1 Teorias sobre afectividad

El fundamento tedrico esta basado en dos autores
representativos que son Mandler y Weiner, quienes influyen en las
investigaciones entre el aprendizaje de la matematica y el afecto.

Cabe resaltar que ambos autores se refieren al afecto como
emocion en sus fundamentos:

a) Ciencia Cognitiva, Mandler (1984, 1985, 1988, 1999)

La teoria de la afectividad propuesta y desarrollada por
Mandler (1984, 1985, 1988, 1999) (Gomez (2011), tiene su base en
la publicacion titulada: “Ciencia cognitiva”.

Plantea que “la emocion es una interaccién compleja entre
sistema cognitivo y sistema biologico (...) La experiencia
emocional deriva de dos conjuntos de factores: La activacion del
Sistema Nervioso Autdonomo Y la evaluacion cognitiva, que sera la
que determine la cualidad de la emocién” (p.37). Es decir que la
experiencia emocional posee cierta participacion del pensamiento
como regulador de los afectos.



La teoria de Mandler resulta Util porque ayuda a la
interpretacion de la relacion entre cognicion y emocion, y su
analisis permite comprender las situaciones complejas de la vida
real, con lo que explica que muchas veces el sujeto al cometer un
error ante determinada situacion, de manera inconsciente abandona
la actividad, lo que significa que en el planteamiento que hace
rescata la propuesta basada en estrategias cognitivas para ayudar al
estudiante.

b)  Teoria de la atribucién, Weiner (1986)

Weiner citado en Gdémez (2011), plantea que en el proceso
de cognicién-emocion “Tras el resultado de un acontecimiento, hay
una reaccion general positiva 0 negativa, basada en el éxito o
fracaso percibido sobre el resultado” (p.44). Con ello se asume que
estas emociones dependen del resultado pero no de la atribucion,
siendo la felicidad, por el éxito y la frustracion, por el fracaso, las
dos reacciones mas frecuentes (Gomez, 2011). La teoria de la
atribucién en iniciativa trata de explicar las causas de la conducta
social, y siguiendo esta linea Weiner (1986) aplica esta teoria para
explicar la emocién y de acuerdo a su planteamiento es la reaccion
de un sujeto que depende del resultado obtenido, pero es
independiente de la atribucion de la misma, lo cual no quiere decir
que las atribuciones causales no guien las reacciones emocionales,
dicho de otro modo las atribuciones de causa generan los grados de
satisfaccion al conseguir un objetivo.

La teoria de Weiner resulta de utilidad porque proporciona la
interpretacion de ciertos fenomenos emaocionales al asumir la teoria
de la atribucion en el campo de emocién. Rescatando asi la
importancia de las explicaciones que se basan en el sentido comun
para definir el grado de una emocidn frente a una situacion.

2.1.2 Teoria del afecto en el contexto educativo
a) Teoria de Piaget (1954)
Piaget, citado en Carretero (2005), expone que el afecto en el

contexto educativo, es el motor y la primera causa del acto de
conocer; es el medio que origina la accion y el pensamiento, con
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ello afirma que todo acto de deseo es un acto de conocimiento y
viceversa. Piaget explica la afectividad en relacion con el ambito
cognitivo, debido a que considera que ambos mantienen una
estrecha relacion. En este sentido Carretero (2005), expresa que “la
afectividad interviene en las operaciones de la inteligencia, que las
estimula o las perturba, que es causa de aceleraciones o de retrasos
en el desarrollo intelectual, pero que no podria modificar las
estructuras de la inteligencia como tales” (p.17). Esto quiere decir
que la afectividad es la fuente de energia para el funcionamiento
del pensamiento y la causa del comportamiento, asi por ejemplo si
un alumno que se encuentra alentado obtendrd mejores resultados
en el estudio del que tiene dificultades debido a un bloqueo
afectivo o inseguridad, en este sentido afirma que la afectividad
interviene en el desempefio escolar del estudiante.

La Teoria de Piaget resulta de utilidad por que proporciona
informacion sobre afectividad en relacion al ambito intelectual del
alumno. En ese sentido permite comprender la dinamica del
conocimiento humano para entender y modificar su relacion con la
educacion.

b)  Teoria de Malrieu (1980)

Malrieu (1980), citado en Carretero (2005), expone “que la
vida afectiva es un determinante positivo del progreso intelectual
(...)”. Al interpretar dicha teoria se puede explicar que la
afectividad es un componente que influye en el desarrollo
intelectual; asumiendo que tener una vida afectiva es favorable para
dicho progreso, se logra estimular la formacion de los esquemas en
el sujeto.

Cabe resaltar que Malrieu (1980) determina su teoria
enfocandose en el preescolar y especificamente en la etapa del
desarrollo sensorio motor del nifio, por lo que resulta de utilidad
para tener conocimiento de que en un inicio la vida afectividad de
la persona es positiva frente a la adquisicion de un determinado
conocimiento y que conforme se va desarrollando en el tiempo y en
un determinado contexto, cabe la posibilidad de que los factores
externos influyan en el pensamiento o esquema desarrollado, tanto
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2.2

de manera favorable, es decir retroalimentando su percepcion sobre
el aprendizaje o desfavorable, generandole percepciones negativas.

Base conceptual
2.2.1 Definicion de afectividad

La afectividad es una capacidad compleja de la persona que
ha sido definido, desde distintos puntos de vista y por diversos
autores, algunos de los cuales se recogen a continuacion:

McLeod (1989, 1992), citado en Gomez (2011), define la
afectividad como “un extenso rango de sentimientos y humores
(estados de animo) que son generalemente considerados como algo
diferente de la pura cognicion” (p.22). Dicha expresién hace
referencia a un conjunto de aspectos de la afectividad entre los que
se incluyen las actitudes, creencias, y emociones, ademas de
valores y apreciones que puede tener con respecto a un objeto de la
realidad.

Desde el ambito franc6fono se sostiene que la afectividad es
“una categoria general donde sus componentes sirven para
comprender y definir el dominio. Los componentes son las
actitudes y los valores; el comportamiento moral y ético; el
desarrollo personal; las emociones (entre las cuales situan la
ansiedad) y los sentimientos; el desarrollo social; la motivacién y
finalmente la atribucion”. (Lafortune y Saint-Pierre, 1994, 1945,
citado por Gémez, 2011, p.22)

Asimismo Castillo (2003), expresa que la afectividad junto
con la inteligencia y la voluntad conforman una dimension
operativa de la persona. De ese modo la afectividad recoge las
tendencias sensibles, de sentimientos, emociones, pasiones,
convicciones 0 maneras de pensar, habitos, costumbres,
valoraciones, entre otros.

Similar a las concepciones anteriores, Mutschele (1994)

citado por Bazan, Espinoza y Farro (1998), define a la afectividad
como un nivel de existencia basado en los sentimientos, las
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creencias y los valores vividos, lo que forma parte de la
determinacion de las conductas.

En sintesis a todos los conceptos recogidos la afectividad es
una dimension de la persona humana que le da el sentido o razon
de ser a un objeto percibido del entorno, lo cual impulsa a una
conducta determinada frente a ello. Y se basa en las emociones,
sentimientos, valoraciones, convicciones, creencias entre otros. De
acuerdo a algunos de los aspectos mencionados cabe considerar
que contiene cierta influencia del &mbito cognitivo, lo que quiere
decir que existe una relacion entre lo afectivo y cognitivo.

2.2.2 Componentes bésicos de la afectividad

Son muchos los factores que pueden definir la afectividad y
mientras mayor sea el nimero de factores estimados, mayor sera la
dificultad de su estudio y sus efectos en la educacion matematica.
En concordancia con McLeod (1989, 1992), Lafortune y Saint-
Pierre, (1994, 1945), Castillo (2003) y Mutschele (1994), se
considera a las creencias, las emociones y las actitudes como los
componentes basicos, que permitirdin comprender de manera
desagregada el concepto de afectividad. Los cuales se definen a
continuacion:

a) Creencias

Para Schoenfeld (1987, 1992), Garofalo y Lester (1985)
citados en Goémez (2011), ubican a las creencias en los aspectos
metacognitivos, debido a que constituyen el punto de vista de una
realidad sobre uno mismo, lo cual determina la conducta de un
individuo. Siguiendo esta concepcion Ponte (1994), mencionado en
Gomez (2011), diferencia creencias de las concepciones, situando
a las creencias dentro del dominio metacognitivo y a las
concepciones dentro del cognitivo. Asimismo, cataloga a las
creencias como verdades personales incuestionables de cada sujeto,
indicando que provienen de su experiencia o de su fantasia y al
igual que Gomez (2011), expresa que posee un fuerte componente
afectivo.
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En complemento con lo mencionado anteriormente Cafion
(1996) citado en Gomez (2011), precisa que las creencias son las
certidumbres en las que nos encontramos, a la cual no entramos por
medio del entendimiento, sino que ya se encuentra operando
cuando nos ponemos a pensar en algo.

De todo lo referido, se puede decir que las creencias son
verdades personales del sujeto que se van construyendo con la
experiencia e ideas de la imaginacion con el fin de poder entender
su mundo. De igual manera conforman una base para el
conocimiento y un soporte que condiciona la afectividad del sujeto,
orientandolo a actuar segun ello.

b)  Emociones

Choliz (2005) concibe a la emocion como “una experiencia
afectiva en cierta medida agradable o desagradable, que supone una
cualidad fenomenoldgica caracteristica y que compromete tres
sistemas de respuesta: cognitivo-subjetivo, conductual-expresivo y
fisioldgico-adaptativo”.

En ese sentido Gomez (2011), agrega que las emociones no
son impulsos incontrolados que ocurren y se sufren pasivamente,
sino que son respuestas organizadas de los sistemas psicoldgico,
fisiolégico, cognitivo, motivacional y experiencial, que surgen a
consecuencia de un suceso, interno o externo y poseen una carga de
significado para la persona.

De igual manera Lawler (1999: 219) citado en Bericat
(2012) define las emociones como estados evaluativos, positivos o
negativos, parcialmente temporales, que poseen elementos
fisiolégicos, neuroldgicos y cognitivo.

En base a lo anteriormente mencionado las emociones son
fendomenos de tipo afectivo que pueden ser positivos o negativos,
que abarca todos los sistemas de respuesta de la persona, asi dicha
experiencia afectiva se manifiesta como ira, odio, amor tristeza,
alegria, temor, placer, sorpresa, frustracion, desagrado, disgusto,
vergiienza, entre otras formas mas, por lo que las emociones se
presentan, cuando en la clase de matematica, por ejemplo los
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estudiantes se desesperan, se ponen nerviosos o por el contrario
pueden manifestar placer por dicha clase.

c) Actitudes

Gomez, Matematica Emocional (2011) concibe a las
actitudes como un estado mental y neural, que depende de la
experiencia, y que ejerce una influencia directa y dindmica sobre la
respuesta del sujeto ante las situaciones en los que se relaciona.

Mato, Espifieira, & Chao (2014) en su investigacion acerca
de las actitudes mencionan a Callejo (2004), quien las defina como
predisposiciones estables que permiten valorar y actuar, y consisten
en una organizacion parcialmente duradera de creencias con
respecto a la realidad que conlleva a actuar de forma positivas o
negativas, producidas durante el proceso de aprendizaje. Lo que
quiere decir que surgen a partir de las creencias o el pensamiento
que tiene el estudiante con respecto a la matemética y a
consecuencia determina una postura buena o mala frente a la
materia.

Por otro lado Aliaga & Pecho (2000) citados en Luna,
Merino, Mufioz, & Salazar (2016) agregan que las actitudes frente
a las matematicas se manifiestan desde la edad temprana de manera
positiva pero que a medida que pasa el tiempo y la forma en como
se le presente la materia se iran manifestando distintas actitudes.
Lo que quiere decir que si se le presenta como un curso facil y
entretenido el alumno mantendra su actitud positiva, pero si se le
presenta como un curso dificil u hostigante le causara actitudes de
rechazo o negativas.

Ante todo es importante distinguir en este apartado acerca de
las actitudes hacia las matematicas y actitudes matematicas, al
respecto Cardenas (2008), discierne lo siguiente:

. Actitudes hacia las Matematicas, que se refieren a la
valoracion y el aprecio de esta disciplina y al interés por esta
materia y por su aprendizaje, y subrayan méas el componente
afectivo que el cognitivo; aquellas se manifiestan en términos
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de interés, satisfaccion, curiosidad, valoracion, etc., que
pueden referirse a cualquiera de los siguientes aspectos:

- Actitud hacia las Matematicas y los matematicos (aspectos
sociales).

- Interés por el trabajo matematico, cientifico.

- Actitud hacia las Mateméticas como asignatura.

- Actitud hacia determinadas partes de las Matematicas.

- Actitud hacia los métodos de ensefianza.

o Actitudes matematicas, las cuales poseen caracter cognitivo
Palacios, Hidalgo, & Maroto (2004); y se refieren al modo de
utilizar capacidades como la flexibilidad de pensamiento, la
apertura mental,el espiritu critico, la objetividad, entre otras,
consideradas como importantes para el aprendizaje de la
disciplina.

Asimismo, cabe resaltar que existen tres componentes
importantes de la actitud, que se relacionan entre si: el
cognoscitivo, que se refiere a las ideas y percepciones sobre el
motivo de la actitud; el afectivo, corresponde a los sentimientos y
su intensidad, como la aceptacion o rechazo; y el conductual,
consiste en la respuesta como reaccion al objeto de la actitud que el
sujeto tiene (Abraham, y otros, 2010).

A todo lo mencionado existe un consenso entre los conceptos
de los autores, en afirmar que la actitud es una predisposicion
psicoldgica para comportarse de manera favorable o desfavorable
frente a una entidad particular (Eagly y Chaiken, 1998 y Zabalza,
1994) extraido de (Mato & De la Torre, 2009), es decir que es una
manifestacion que surge del sujeto como un eco de sus creencias
acerca de la matematica.

Retomando las cuestiones afectivas, se hace referencia
también a Paez & Carbonero (1993), quien sostiene que la
afectividad abarca el estado de &animo, las emociones y las
evaluaciones afectivas. Definiendo al estado de &nimo como una
reaccion sin causa especifica de baja intensidad afectivad, en la que
no interviene lo cognitivo, y que actua de diversas formas de
manera persistente en el tiempo; a la emocion como la evaluacion
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de una situacion especifica, cuya duracion es temporal y su
intensidad afectiva es mayor que los estados de animo; y la
evaluacion afectiva como el juicio sobre objetos sociales.

Por otro lado P4ez & Carbonero (1993), sefiala tres niveles en
los fendbmenos afectivos de Rime (1989):

a)  Procesos motivacionales o bésicos: Son mediados por
factores hereditarios que actuan en base a los objetivos que el
sujeto tiene y que lo preparan para la interpretacion de la
informacion percibida del exterior, asi si se consiguen 0 no
los objetivos las emociones seran positivas o negativas.

b)  Procesos asociativos o condicionales: No son hereditarios
pero se desarrollan a través de procesos de condicionamiento
clasico.

c)  Procesos esquematicos o de nivel superior: Esquema general
o0 conjunto de elementos de informacién (fisioldgicas,
motrices, expresivo-faciales, subjetivas, entre otras)
organizados, que se forman a partir de expereciencias
emocionales.

En definitiva, cabe sefialar que la afectividad es la tendencia
de un sujeto para valorar un objeto o aspecto de la realidad, esta
valoracion abarca las creencias, conductas, intenciones,
compromisos y acciones que un objeto puede originar.

Asimismo se puede decir que la afectividad es resumida en
tres factores que se desarrollan en los tres niveles anteriormente
mencionados: el estado de animo, las emociones y las evaluaciones
afectivas, los cuales se relacionan entre si de manera que una actua
en consecuencia de otra, como una respuesta ante determinada
situacione que bien es agradable o desagradable para la persona.
Pero se debe tener en cuenta que los estados de animo son impulsos
inesperados y pueden generar confusion, en cambio las emociones
son mas consistentes y orientan hacia una accion especifica debido
a que tienen cierta intervencion cognitiva. Por lo tanto la
evaluacion afectiva interviene como un factor determinante de las
actitudes frente a los estados de animo y las emociones, es estable y
se mantiene en la memoria; lo que indica que lo afectivo no es un
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pleno impulso si no que mas bien tiene una estrecha relacion con lo
cognitivo.

2.2.3 Afectividad hacia las matematicas

Es la valoracién hacia la disciplina y el interés por su
aprendizaje e intervienen mas los componentes afectivos que los
cognitivos, por lo que se manifiesta como interés,valoracion,
satisfaccion, curiosidad, entre otros.

Nieves (1993) plantea que, “las actitudes hacia la matematica
influye necesariamente en el tiempo, el esfuerzo dedicados a
trabajar cuestiones relativas a esa asignatura y esto, a su vez
repercute en el rendimiento y la nota obtenida. De todos es sabido
que una actitud positiva facilita el aprendizaje mientras que una
actitud negativa lo dificulta” (Mamani, 2012).

Por otro lado en el Disefio Curricular Base de matematicas
espafiol, citado por Gomez (2011) se menciona que “los contenidos
actitudinales poseen actitudes referentes a la apreciacion de las
matematicas: apreciar su utilidad para resolver problemas de la
vida cotidiana, por sus aplicaciones a otras ramas del conocimiento,
y también por la belleza, potencia y simplicidad de sus lenguajes y
métodos propios”.

A lo anterior hay que sumar la definicidn del estandar 10 de
la NCTM (1989/1991), citado por Gomez (2011), donde se afirma
que:

La actitud matematica es mucho méas que una aficcion por las
matematicas. A los alumnos podrian gustarle las matematicas
pero no demostrar el tipo de actitudes que se indican en este
estandar (...) una disposicion positiva hacia las matematicas no
muestran sin embargo los aspectos esenciales de lo que venimos
Ilamando actitud matematica. (NCTM, 1991: 241)

Lo mencionado anteriormente hace referencia a la afectividad
como caracter cognitivo de la actitud hacia las matematicas y al
modo de utilizar el espiritu critico y la objetividad en el trabajo en
matematicas.
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Blanco, Guerrero y Caballero (2013) citados por Gamboa y
Moreira (2016), sostienen que, en la actualidad dentro del curriculo
escolar, las Matematicas es una de las areas méas temidas, lo que ha
originado una “imagen social negativa” que se transmite a las
posteriores generaciones. En este sentido, influye el pensamiento
de los estudiantes en sus sentimientos hacia las matematicas y
condiciona su actuar en las actividades relacionadas con la
asignatura; es decir, si las creencias acerca de las Matematicas o su
ensefianza son negativas, los sentimientos adversos hacia las
actividades relacionadas con ellas serdn el rechazo o la
indisposicion. Siendo en este caso el objeto de la actitud la
matematica, los investigadores la consideran como la tendencia
favorable o desfavorable, que depende de la experiencia positiva 0
negativa, causada por compafieros de clase, docentes, materiales de
estudio, entre otros.

Por otro lado Gomez (2011), cosidera cuatro caracteristicas
acerca de los afectos hacia la matematica:

a) Los afectos hacia la matematica como sistema reguldor

Los afectos hacia la matematica regula la estructura de
conocimiento del estudiante. Debido a que las creencias o el
pensamiento que el sujeto posee y genera a raiz de diversas
influencias acerca de la matematica y de si mismo, configuran su
expectativa matematica.

b)  Los afectos hacia la matematica como un indicador
La expectativa matematica que incluye actitudes y emociones
que el estudiante manifiesta, constituyen un indicador observable
efectivo en el aprendizaje.
c) Los afectos hacia la matematica como fuerzas de inercia
Las emociones, actitudes y creencias de los estudiantes
actGan como una fuerza de impulso y de resistencia al cambio de la

actividad matemaética. Estos fenomenos vienen siendo estudiados
por diferentes filosofias, con la finalidad de ayudar tanto al
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estudiante como al docente a salir del estado de bloqueo ante la
activididad matematica.

d) Los afectos hacia la matematica como vehiculos del
conocimiento matematico

Los afectos como vehiculos del conocimiento matematico
tienen un caracter diagndéstico. Con frecuencia se trata de buscar los
motivos que justifiquen la razén por la que los estudiantes fallan al
aprender matematica. Estos motivos que dificultan tanto la
ensefianza y aprendizaje de la matematica, tienen su origen en las
actitudes de los estudiantes, los que se encuentran influenciados por
la naturaleza de la ciencia, el lenguaje, la notacion matematica y el
modo de aprender de los mismos alumnos. Con respecto a lo
mencionado McLeod (1988, 1972, 1994), expone que:

(...) las cuestiones afectivas juegan un papel esencial en la
ensefianza y aprendizaje de la matematica, y que algunas de
ellas estdn fuertemente arraigadas en el sujeto y no son
facilmente desplazables por la instruccion. Cita extraida de
(Gomez, 2011, p.21)

Con la cita anterior se pretenden explicar que la parte afectiva
del estudiante es importante en la educacion matematica, puesto
que para lograr buenos resultados en su desempefio, es relevante no
solo trabajar la dimensidn cognitiva sino también con la dimensién
afectiva, debido a que este determinard su conducta frente a la
materia, siendo esta conducta dificil de cambiar.

Todos los investigadores anteriormente citados en este
apartado, explican que la afectividad es un factor clave que
permite comprender el rendimiento de los estudiantes en
matematica. Esto quiere decir que la relacion entre la afectividad y
el aprendizaje es ciclica. Por un lado la experiencia del estudiante
al aprender matemaética le provoca diversas reacciones emocinales
e influye en la formacién de creencias, por otro lado las creencias
del estudiante tienen una influencia directa sobre el aprendizaje.

Al aprender matemética el estudiante puede reaccionar de
manera positiva o negativa, lo que depende de la variedad o tipo de
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estimulos que pueda recibir durante el proceso, asimismo las
creencias de si mismo y sobre las matematicas condicionan dichas
reacciones.

2.2.4 Dimensiones de la afectividad hacia las matematicas

De acuerdo a Hurtado (2011), las dimensiones que se
consideran en el presente trabajo de investigacion estan basadas en
la escala de Auzmendi (1992), quién en su concepto de actitud
hacia las matematicas incluye diversos aspectos, recogidos de
diversos autores. La escala fue adaptada al grupo de investigacion y
se consider6 s6lo agrado, ansiedad e interés, los que se sistematizan
a continuacion:

a) Agrado, es el aspecto de agrado o disfrute que provoca el
trabajo matematico, ello quiere decir que en cuanto el
estudiante disfrute de su interaccion con las matemematicas
manifestara comodidad frente al mismo.

b) Ansiedad, es el sentimiento de ansiedad, temor que el
alumno manifiesta ante la materia de Matematica.

De acuerdo a la investigacion de Bazan, Espinoza y Farro
(1998), la ansiedad que se genera en el aula configura la actitud del
estudiante ante la situacion de apren dizaje. Por lo general dicha
ansiedad aparece en el temor de participar en clase. El origen de
este temor puede ocurrir en la interaccion de diversas variables.
Como por ejemplo el tipo de evaluacion del alumno sobre su propia
competencia influira en el nivel de ansiedad que experimente.Otras
variables también pueden ser, la relacion establecida entre alumno
y profesor, el tipo de actividades que se le plantee en clase v,
ademas, la interaccion que se establezaca, fomenterdn un
determinado clima en el aula, que aumenten o reduzcan el nivel de
seguridad experimentado por el estudiante.

c) Interés, es la utilidad que el estudiante percibe que pueda
tener la matematica para su vida profesional.El estudiante
manifiesta interés por las matematicas cuando reconoce que
es util en cualquier cisrcuntancia de su vida y sobretodo para
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su desenvolvimiento profesional y cuando no lo manifiesta es
por la aausencia de dicha necesidad.

Ademas conforme a Espettia (2011), “la motivacion por
aprender se encuentra asociada al “interés y esfuerzo que el alumno
pone en el trabajo escolar, y su esfuerzo por aprender varia en
funcion de la edad, de las experiencias escolares y del contexto
sociocultural del sujeto™. Es decir que la motivacion del estudiante
es un factor que permite identificar el interés, pero que depende de
su edad y experiencias y contexto en el que se desarrolla, en ese
sentido conforme pasa el tiempo la percepcion del estudiante se ve
afectada por una serie de factores que determinan su interés por las
matematicas.

Los tres aspectos mencionados perciben los factores
enddgenos de un sujeto que surgen tras su interaccion con el medio,
en este caso el agrado, la ansiedad y el interés hacen referencia al
conjunto de factores condicionados tanto favorable o
desfavorablemente por los agentes que intervienen en su
interaccion con las matematicas, los cuales proporcionan los
indicadores para identificar el nivel de afectividad que poseen los
estudiantes ya sea este alto, medio o bajo ante determinada materia.
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CAPITULO III
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Tipo de investigacion

La investigacion pertenece al paradigma cuantitativo, porque su
propésito fue observar y medir determinadas caracteristicas o
propiedades de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o
cualquier otro fendmeno que se somete a analisis (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2010).

Es descriptiva porque se destacan caracteristicas sobre el agrado,
ansiedad e interés de un grupo de estudiantes de cuarto, quinto y sexto
grado de primaria de la Institucion Educativa La Salle durante el afio
2016. Los estudios descriptivos de acuerdo con Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010) tiene como “finalidad medir y recoger informacion de
manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las
que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar cobmo se relacionan
estas”.

3.2 Disefio de investigacion
En la investigacion se asumi6 un disefio de corte transversal,

especificamente es un disefio descriptivo simple, el mismo que se
representa de la siguiente manera:

M

v
O




3.3

En el diagrama, la simbologia tiene el siguiente significado:

Muestra de estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de
educacion primaria de la IE. La Salle.

Representa la observacion y medicion de la variable: Afectividad
hacia las matematicas.

Poblacion y muestra
3.3.1 Poblacion

La poblacion estuvo conformada por 72 estudiantes de
educacion primaria procedentes de la Institucion Educativa La
Salle. De acuerdo a la nGmina de matricula, durante el afio 2016, la
poblacion se distribuye de la siguiente manera:

Tablal:
Distribucion de los estudiantes segun grado y sexo.

Grado Varones Mujeres Total
1° 8 6 14
2° 8 5 13
3° 5 3 8
4° 8 4 12
5° 8 7 15
6° 4 6 10
Subtotal 41 31 72

Fuente: Nomina de matricula de los estudiantes de primaria de Educacién Bésica
Regular de la Institucion Educativa La Salle, Piura, 2016.

3.3.2 Muestra

La muestra se determind por muestreo no probabilistico
intencional, dado que se decidio recoger datos de cuarto, quintoy
sexto grado de primaria de la institucién educativa, debido a que se
considera que el alumno de dichos grados cuenta con el criterio
para trabajar la encuesta.
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Tabla2:
Distribucion de poblacién y muestra

Grado Poblacion Muestra
4° 12 12
5° 15 15
6° 10 10

Total 37 37

Fuente: NOmina de matricula de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de
primaria de Educacién Bésica Regular de la Institucién Educativa La Salle, Piura,
2016.

3.4 Variables de investigacion

La investigacion ha medido una variable, la misma que se define a
continuacion:

3.4.1 Definicién conceptual
a) Nivel de Afectividad hacia las matematicas

Modo de utilizar capacidades generales como la flexibilidad
de pensamiento, la apertura mental, el espiritu critico, la
objetividad, entre otros, que son importantes en el trabajo en
matematicas (Gomez, 2011).

3.4.2 Definicion operacional

Las variables se operacionalizaron de la siguiente manera:

Variables Definicion operacional Dimensiones
Nivel de | Es el tipo de actitud como el agrado, | Agrado
afectividad ansiedad e interés de un sujeto que se
hacia las | manifiesta por medio de su preferencia | Ansiedad
matematicas 0 comportamiento frente al curso de
matematica. Esta puede ser favorable o
desfavorable para la misma.

Interés

Fuente: Elaboracion propia.
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A través de la matriz se organizan los componentes principales, el
resto se especifica en el (Anexo 2).

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En la recoleccion de datos se selecciond la técnica de la encuesta
con un instrumento: cuestionario de nivel de afectividad hacia las
matematicas, aplicado a los estudiantes.

El cuestionario se adapté de Hurtado (2011), quien elabord un
instrumento que permitié obtener informacion acerca de las actitudes
hacia las matematicas de los estudiantes de los tres primeros ciclos de la
Universidad del Pacifico; y de Mato, Espifieira y Chao (2014), quienes
evaluaron la dimensién afectiva mediante la aplicacion de un
cuestionario a 1180 alumnos de Educacion Primaria respecto a las
matematicas durante el curso 2011-2012.

El cuestionario fue adaptado a la realidad de la Institucion
Educativa La Salle y aplicado para medir el nivel de afectividad hacia las
matematicas de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de
primaria, estd conformado por 22 items que miden 3 dimensiones. La
escala de medida que se utilizo es ordinal (Total Desacuerdo,
Desacuerdo, Acuerdo y Total Acuerdo).

Para dar respuesta a los objetivos de la investigacion, partiendo de
los resultados de la encuesta, se empled la escala bajo, medio y alto, a los
cuales se les fijo un rango determinado por cada dimension: agrado,
ansiedad e interés y la suma de los rangos se derivan a la variable
“afectividad hacia las matematicas”. Por otro lado, se asigné a la escala
de medida del cuestionario, un nimero en secuencia, los cuales fueron
utiles para obtener los puntajes por encuesta: Total Desacuerdo (1),
Desacuerdo (2), Acuerdo (3) y Total Acuerdo (4). Donde, total
desacuerdo denota que siempre las situaciones frente a las matematicas
son desfavorables para el estudiante, total acuerdo que siempre son
favorables y desacuerdo y acuerdo, denotan respuestas no tan seguras,
debido a que el estudiante puede reconocer tanto situaciones favorables
y desfavorables frente a las matematicas.
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Asi por ejemplo, la cantidad de estudiantes que se encuentren en el
nivel bajo en la dimension de agrado, seran aquellos que obtienen de (8 a
15) puntos en su encuesta.

En este sentido el instrumento fue evaluado utilizando la siguiente
escala:

Tabla 3:
Escala de evaluacion

NO
Dimensiones ) Bajo Medio Alto
items
» Agrado 08 08a15 16 a 24 25a32
* Ansiedad 07 07al3 1l4a21 22 a28
* Interés 07 07a13 14a21 22a28
Afectividad hacia
22 22 a43 44 a 66 67 - 88

las matematicas

Fuente: Elaboracion propia.

El instrumento fue validado a traves del procedimiento
denominado: validez de contenido mediante juicio de expertos, dado que
se sometié su contenido a la evaluacién de tres profesionales, dos
especialistas en Investigacion educativa y un especialista en la linea al
que pertenece la investigacion, con grado académico de Magister, los
mismos que valoraron la pertinencia, coherencia, congruencia y
objetividad, de cada uno de los items con las variables, dimensiones y los
objetivos de investigacion.

Los resultados se presentan en la tabla siguiente:
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Tabla 4:
Resultados de cuestionario

Instrumento Exp.1 Exp.2 Exp.3 Promedio
Cuestionario 0,9 0,83 0,96 0,9

Fuente: Elaboracion propia.
De acuerdo al resultado el cuestionario tiene una excelente validez.

La confiabilidad se realizo a través de la prueba estadistica alfa de
Cronbach (93% de confianza), considerando los rangos establecidos por
George y Malley (2003), que establece que el instrumento es confiable
cuando el alfa es superior a 0,7. Los resultados que se obtuvieron se
muestran a continuacion:

Tabla 5:
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach basada en
Alfa de Cronbach ) N de elementos
elementos estandarizados

,988 ,989 22

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla se observa que el alfa del cuestionario fue de 0, 988 que
corresponde a una aceptable confiablidad, lo que significa que da la
seguridad y confianza en las mediciones realizadas.

3.6 Procedimiento de analisis de datos

El andlisis de datos se realizd con el software estadistico SPSS,
v23, de acuerdo al siguiente procedimiento:

a) Elaboracion de base de datos. Se elaboré una vista de variables y
una vista de datos para contar y organizar las respuestas dadas por
los informantes y proceder a realizar las respectivas agrupaciones
y recodificaciones.
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b)

Tabulacion. Se procedié a elaborar tablas de distribucién de
frecuencias para organizar las respuestas de los informantes con su
respectivo porcentaje, de acuerdo a los objetivos especificos vy al
objetivo general de investigacion.

Graficacion. Se disefio graficos de columnas para representar las
frecuencias relativas (%) organizadas a través de las tablas
estadisticas y objetivos.

Anadlisis estadistico. Se calculé frecuencias.

Interpretacion. Se explico el significado de cada uno de los
resultados sistematizados en tablas y gréficos.
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE INVESTIGACION

4.1 Contexto de investigacion

La investigacion se realiz6 en la Institucion Educativa Particular La
Salle, de educacion primaria, el mismo que se localiza en el ex-fundo La
Providencia Mz D18, del distrito de Piura, provincia de Piura, parte norte
de la costa del Perd, cuyos limites son: Por el norte Tumbes, por el sur
Lambayeque, por el este Cajamarca y por el oeste Océano Pacifico.

Su principal objetivo es formar nifios y nifias que sean
constructores de aprendizajes significativos en base a la actitud critica y
reflexiva. Brinda servicios en los niveles de educacion inicial y primaria
y pertenece a la UGEL Piura. La poblacion escolar estd conformada por
73 estudiantes 42 hombres y 31 mujeres.

Su mision es ofrecer una educacion integral y personal,
desarrollando el conocimiento y comprension de los diferentes campos
del saber humano: cientifico, humanista social, tecnol6gico, ético y
cultural, que son necesarios para afrontar el nivel de competitividad que
caracteriza a nuestro milenio.

La vision de la Institucidn, es ser una comunidad educativa, lider e
innovadora que responda eficiente y eficazmente a las necesidades del
mundo globalizado, garantizando que su alumnado asuma retos en lo
académico, tecnoldgico, artistico y deportivo.



El estudio se realizo con una muestra de 32 estudiantes
matriculados en el afio 2016, conformada por 3 grados de una seccion
cada una, cuyas edades oscilan entre los 9 y 12 afios, quienes pertenecen
a la region Piura.

4.2 Descripcion de resultados

Las siguientes tablas muestran los resultados de la encuesta
aplicada a los estudiantes de la Institucion Educativa La Salle:

4.2.1 Resultados por item de las dimensiones de Afectividad

De acuerdo a los objetivos especificos de investigacion, se
requiere medir los componentes de cada dimension y analizar los
resultados predominantes.

Las frecuencias de los siguientes resultados se miden con la
escala empleada en la encuesta, (TD) total desacuerdo, (D)
desacuerdo, (A) acuerdo, (TA) total acuerdo. Cabe precisar que
(TD y D) son consideradas respuestas desfavorables y (TA'y A)
respuestas favorables con respecto a su opinion sobre las
matematicas. Las que se exponen en las siguientes tablas:

4.2.1.1 Resultados de la dimensién de Agrado
En el objetivo especifico 1, se midié los componentes de la

dimensién de agrado, cuya frecuencia se sistematiza a
continuacion:
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Tabla 6:
Frecuencia de los componentes de la dimension de agrado.

items TD D A TA Total

El curso de matematica me cae F 0 25 12 0 37
bastante mal. % 0 676 324 0 1000

Utilizar las mateméticas es una F 3 9 8 7 37
diversién para mi. % 81 243 486 18,9 100,0

Me divierte el hablar conotrosde F 2 13 16 6 37
matematicas. % 54 351 432 16,2 100,0

Soy bueno(a) en matematicas. F 2 10 15 10 37
% 54 270 405 27,0 100,0

Las matematicas son agradables F 3 9 12 13 37
para mi. % 8,1 243 324 351 1000

En afios anteriores me gustaban F 15 10 11 1 37

las matematicas, ahora me gustan %
40,5 27,0 29,7 2,7 1000

menos.
Si tuviera la oportunidad me F 1 11 16 9 37
gustaria tener mas cursos de %

. 2,7 29,7 432 243 1000
matematica.
Me gustan las matematicas. F 1 11 9 16 37

% 2,7 29,7 243 43,2 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa La Salle., 2016.
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Figura 1:
Frecuencia de los componentes de la dimension de agrado.
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Fuente: Elaboracién propia.
Interpretacion

En la tabla y figura 1, se observa que predomina el mayor
porcentaje de estudiantes con las respuestas de acuerdo y total acuerdo,
respecto al agrado. Al tomarse los componentes mas destacados, se tiene
que el 67,6% de los estudiantes tienen la més alta percepcion en cuanto al
gusto por las matematicas. No obstante, se destaca que a un 32,4% no les
gusta, el 40,5% no consideran divertido hablar con otros de matematica.

Los resultados muestran que los estudiantes tienen un nivel de
agrado favorable hacia las matematicas, debido a que de acuerdo a los
porcentajes predominan los casos que consideran agradable y divertido
utilizarlas. Sin embargo, se perciben otros casos que manifiestan que les
desagrada las matematicas, Yy aunque es menor dicha cantidad de
estudiantes frente a los que les agrada, no dejan de ser una cantidad
representativa que presentan dificultades para sentirse contentos con el
curso.
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4.2.1.2 Resultados de Ansiedad

En el objetivo especifico 2, se midid la dimension de
ansiedad, cuyos resultados se sistematizan a continuacion:

Tabla 7:
Frecuencia de los componentes de la dimension de ansiedad.

Items TD D A TA  Total
Las matematicas es uno de los F 0 25 12 0 37
Cursos que mas temo. % 0 67,6 32,4 ,0 100,0
Considero facil resolver problemas  F 0 12 17 8 37
de matematicas. % 0 32,4 45,9 21,6 100,0
No me altero cuando tengo que F 3 9 18 7 37
trabajar con problemas de % 8,1 24,3 48,6 18,9 100,0
matematica.
Las matematicas hacen que me F 16 9 11 1 37

sienta incdmodo (a) y nervioso (a). % 43,2 24,3 29,7 2,7 100,0

Si me lo propusiera creo que F 0 12 9 16 37
llegaria a ser muy bueno en las % 0 32,4 24,3 43,2 100,0
matematicas.

Tengo miedo resolver problemasde F 12 16 9 0 37
matematica. % 32,4 432 24,3 ,0 100,0
Cuando me enfrento aun problema F 6 19 11 1 37

de matematica me cuesta resolverlo o5 162 514 20,7 2.7 100,0
rapido.

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa La Salle., 2016.
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Figura 2:
Frecuencia de los componentes de la dimension de ansiedad.
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Fuente: Elaboracién propia.
Interpretacion

En la tabla y figura 2, se observa que los estudiantes muestran poca
ansiedad respecto a las matematicas; de esta manera, el 67,6% tiene una
alta percepcion respecto a la seguridad por el curso y a la facilidad para
resolver problemas rapido. Sin embargo, se debe distinguir que hay un
32,4% de estudiantes que estan de acuerdo con que las matematicas les
causan incomodidad y nerviosismo frente a las matematicas, en la
dificultad para resolver problemas y en la capacidad para llegar a ser
bueno en la materia.

Los resultados definen que los estudiantes tienen un nivel de
ansiedad bajo hacia las matematicas, debido a que predominan los casos
que manifiestan seguridad al enfrentarse a algin tipo de problemas. Sin
embargo, se perciben casos de estudiantes, que presentan incomodidad y
nerviosismo al trabajar con problemas de matematica, considerando de
esta manera que existe temor en los estudiantes en ciertas situaciones
asociadas a las matematicas.
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4.2.1.3 Resultados de la dimension de Interés

De acuerdo al objetivo especifico 3,
componentes de la dimension de interés, cuya frecuencia se

sistematiza a continuacion:

Tabla 8:

se midié los

Frecuencia de los componentes de la dimension de interés.

Items TD D A TA Total

Estoy mejor sin las F 15 8 14 0 37
matematicas. % 405 216 378 0 100,0
Las matematicas son Utiles para F 0 10 14 13 37
la vida cotidiana. % ,0 270 378 351 1000
Los temas que se dan en F 11 13 11 2 37
matematica son muy poco
interesantes. % 29,7 351 29,7 5,4 100,0
Las matematicas seran F 0 12 7 18 37
importantes en mi profesion. % 0 32,4 18,9 48,6 100,0
Espero utilizar las mateméticas F 2 10 11 14 37
cuando termine de estudiar.

% 54 270 297 37,8 1000
En el futuro me gustaria tener F 10 13 12 37
un trabajo en el que pueda o
utilizar las matematicas. % 54 270 351 324 100,0
Saber matematicas me ayudarda  F 0 12 12 13 37
a ganarme la vida.

% ,0 324 324 351 1000

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa La Salle., 2016.
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Figura 3:
Frecuencia de los componentes de la dimensidn de interés.
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Fuente: Elaboracion propia.
Interpretacion

En la tabla y figura 3, se observa que predomina el mayor
porcentaje de estudiantes con las respuestas de acuerdo y total acuerdo
respecto al interés. Al tomar los componentes mas destacados, se tiene
que el 72,9% de los estudiantes tiene la mas alta percepcion en cuanto a
su utilidad para la vida cotidiana y el 67,5% lo consideran importante
para su profesion. Frente a ello, el 37,8% indican que estan mejor sin las
matematicas, el 35,1% manifiestan que los temas son muy poco
interesantes y el 32, 4% esperan no utilizarlas en el futuro.

Los resultados muestran que los estudiantes se sienten interesados
por las matematicas, debido a que predominan aquellos que lo
consideran util para la vida cotidiana e importante para su profesion en el
futuro. Sin embargo, se perciben casos que manifiestan desinterés por las
matematicas, considerandolo poco util para su vida a futuro.
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4.2.2 Niveles de las dimensiones: agrado, ansiedad e interés

La medida de los niveles de agrado, ansiedad e interés, se
evaluaron con la escala (bajo, medio y alto), y a partir de ello se
compard y se analizo los resultados.

En los objetivos especificos 1, 2 y 3, se midid los niveles de
las dimensiones de agrado, ansiedad e interés, cuyas frecuencias se
sistematiza a continuacion:

Tabla 9:
Niveles de las dimensiones de afectividad

Dimensiones Bajo Medio Alto Total
1 27 9 37

Agrado 2.7 73,0 24,3 100,0
. 0 37 0 37

Ansiedad o, 0 1000 0 100,0
Interés 0 26 1 87

% 0 70,3 29,7 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de cuarto, quinto y sexto
grado de primaria de la Institucion Educativa La Salle., 2016.

Figura 4:
Niveles de las dimensiones de afectividad.
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Fuente: Elaboracién propia.
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Interpretacion

En la tabla y figura 4, se observa que existe una percepcion media
de los estudiantes respecto a las dimensiones de afectividad hacia las
matematicas: agrado, ansiedad e interés, lo que quiere decir que la mayor
cantidad de respuestas en las encuestas son agrado y desagrado. En este
sentido, cabe resaltar que el 100,0% de estudiantes se ubica en el nivel
medio de la dimensién de ansiedad, siendo la de mayor predominancia, y
el 70,3% en el mismo nivel de la dimension de interés. Sin embargo, se
debe destacar que el 2,7% presenta un nivel bajo en la dimension de
agrado.

Los resultados determinan que los estudiantes presentan respuestas
favorables como desfavorables al referirse a su percepcion con respecto
al agrado, ansiedad e interés por las matematicas, lo que quiere decir, que
la percepcidn no es tan buena, debido a que se perciben manifestaciones
negativas respecto a la materia.

4.2.3 Resultados de Afectividad hacia las matematicas

La medida de los niveles de la variable de afectividad hacia las
matematicas, se evaluaron con la escala (bajo, medio y alto), y a partir de
ello se compar6 y analizé los resultados.

En el objetivo general, la medida de la variable se sistematiza a

continuacion:

Tabla 10:
Nivel de afectividad hacia las matematicas

Nivel F %
Bajo 0 0,0
Medio 36 97,3
Alto 1 2,7

Total 37 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de cuarto, quinto y sexto
grado de primaria de la Institucion Educativa La Salle., 2016.
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Figura 5:
Nivel de afectividad hacia las matematicas
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Fuente: Elaboracién propia.
Interpretacion

En la tabla y figura 5, se observa a modo general, que no hay
estudiantes con un nivel bajo de afectividad hacia las matematicas del
todo, pero hay un 97,3 % que tienen una percepcion media, cuyo
porcentaje significativo, implica la existencia de puntos de vista
desfavorables que los mantiene en este nivel.

Los resultados definen que la afectividad de los estudiantes hacia
las matematicas no es ni alta ni baja, sino que se encuentra en un nivel
medio, esto se debe a que sus respuestas por lo general son de acuerdo y
desacuerdo, en este sentido, no demuestran sentirse seguros ante las
situaciones planteadas en el cuestionario y ademas las proporciones de
los estudiantes en acuerdo y desacuerdo son casi equivalentes.
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4.3 Discusion de resultados

La discusion, fundamenta la interpretacion de los resultados en
funcién a los tedricos y antecedentes considerados en la presente
investigacion. Asimismo, se considerardn los objetivos y conclusiones
propios de la investigacion:

Nivel de la variable: Afectividad hacia las matematicas

La afectividad hacia las matematicas es el modo de utilizar las
capacidades generales como la flexibilidad de pensamiento, la apertura
mental, el espiritu critico, la objetividad, entre otros, que son importantes
en el trabajo en matematicas (Gémez, 2011).

En el objetivo especifico 1, se ha detectado que un porcentaje
representativo de los estudiantes tiene una percepcion medio o promedio
sobre el agrado, lo que significa, que no hay seguridad en sus respuestas,
porque consideran que hay situaciones en que les agradan, asi como
también otras en que no les agradan las matematicas.

En el objetivo especifico 2, se ha detectado que un porcentaje
representativo de los estudiantes tiene una percepcion medio o promedio
sobre la ansiedad, lo que quiere decir, que asi como manifiestan cierto
temor para llegar a ser buenos en las matematicas, también existe la
seguridad para resolver problemas matematicos.

En el objetivo especifico 3, se ha detectado que un porcentaje
representativo de los estudiantes tiene una percepcion medio o promedio
sobre el interés, lo que significa, que les interesan las matematicas para
su formacion en el futuro y a la misma vez hay cierto nivel de rechazo,
Ilegandose a considerar innecesario para su desenvolvimiento en la vida
cotidiana.

En este sentido, desde una perspectiva global, en el objetivo
general se ha observado que un gran porcentaje de los estudiantes
manifiesta un nivel medio de afectividad hacia las matemaéticas, situacion
que significa que hay una vision tanto positiva como negativa respecto a
la asignatura, y asi como se denota agrado también se evidencia que los
estudiantes no se encuentran lo suficientemente contentos con la materia.
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Al respecto, los resultados anteriores coinciden en el estudio
realizado por Molera (2011), quien en una investigacion realizada con
estudiantes de 5to y 6to grado de primaria, afirma que 76,4% de los
estudiantes manifiestan interés por las matematicas. Asimismo, coincide
con otros estudios realizados por Mato, Espifieira y Chao (2014), que en
su investigacion a estudiantes de 3°, 4°, 5° y 6° de educacion primaria de
10 centros educativos, 5 publicos y 5 privados, identificdé que los
alumnos tienen una percepcion buena de las matematicas, estan
motivados y se consideran buenos; asi pues, 63.5% manifiestan que les
agradan las matematicas y 63.3% lo consideran util para su vida
cotidiana. Por otro lado, cabe resaltar que en su investigacion el 57,3% es
una cantidad significativa de estudiantes que expresan que ahora les
gusta menos la matematica, resultados que se confrontan con el 32.4%
de la presente investigacion, lo cual quiere decir que son menos los
estudiantes que manifiestan disgusto por el curso. En este mismo sentido,
pese a los resultados favorables con respecto al agrado, es importante
tener en cuenta que el 12% es un porcentaje representativo de estudiantes
que no lo consideran importante para su vida cotidiana.

Al contrastar con la investigacion realizada se tiene que los
resultados obtenidos confirman en cierta medida la afirmacion de Blanco,
Guerrero y Caballero (2013) citados por Gamboa y Moreira (2016), que
en la actualidad dentro del ambito escolar, las Matematicas tienen una
“imagen social negativa” creada por estudiantes que no se encuentran
motivados por el curso.

En definitiva, de acuerdo a los resultados de la presente
investigacion y los resultados de los antecedentes, se demuestra que
existe una buena apreciacion por las matematicas. Sin embargo, siempre
figura una cierta cantidad de estudiantes que presentan rechazo por las
matematicas, lo cual implican centrar mayor importancia en ellos para
que logren desarrollar mayor afectividad hacia la materia.
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b)

CONCLUSIONES

La afectividad hacia las matematicas de los estudiantes de cuarto,
quinto y sexto grado de primaria de la IE. La Salle se encuentra en
un nivel medio, tal como lo refleja el 97,3% de los estudiantes,
debido a que, denotan no ser siempre las situaciones en las que se
sienten bien frente a las matematicas, y es por esta razon que sus
respuestas por lo general se encuentran en un punto medio, ni tan
favorables ni desfavorables para el curso. En este sentido, cabe
resaltar que aln existen opiniones negativas que los mantienen en
este nivel.

El nivel de agrado en la afectividad hacia las matematicas es
medio o promedio, segun el 73% de los estudiantes de la institucion
educativa La Salle. En los indicadores se destaca que al 67,6% de
los estudiantes les gusta las matematicas, resultados que muestran
que les son agradables. Sin embargo, no se puede ignorar al 32,4%
que presentan desagrado, debido a que son estudiantes que
presentan dificultades y por lo tanto, son aquellos en los que los
docentes debemos poner mayor énfasis.

El nivel de ansiedad en la efectividad hacia las matematicas es
medio promedio, de acuerdo al 100% de estudiantes de la
institucién educativa La Salle. En los indicadores se destaca que
para el 67,6% de los estudiantes, la matematica es uno de los cursos
que menos temen y no les cuesta resolver problemas rapido,
resultados que muestran seguridad frente a las matematicas. Sin
embargo, el 32,4%, manifiestan apreciaciones negativas que
demuestran que existe temor por la materia.



d)

El nivel de interés considerado en la afectividad hacia las
matematicas es medio o promedio, segun el 70,3% de los
estudiantes encuestados de la institucion educativa La Salle. En los
indicadores se destaca que para 72,9% de los estudiantes las
matematicas son Utiles para la vida cotidiana, resultados que
demuestran interés, pero al mismo tiempo entre el 32,4% vy el
37,2% manifiestan que estan mejor sin las matematicas, y que les
cuesta desarrollar problemas, motivo por el cual lo consideran
innecesarios para su vida a futuro.
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones propuestas en la presente investigacion son

las siguientes:

a)

b)

d)

Se sugiere que el centro educativo y los docentes fomenten un
cambio positivo de afectividad hacia las matematicas, a través de la
ejecucion de estrategias que combinen las matematicas y las
actividades de interés para el alumno, para ello es importante la
disposicion y el espiritu innovador del docente.

Se propone la capacitacion del personal docente para el trabajo
exclusivo sobre la afectividad del estudiante respecto a la
matematica e inclusive frente al estudio en la escuela en general.

Se propone fomentar la colaboracion de especialistas en el
conocimiento sobre el desarrollo afectivo de los estudiantes, para la
ejecucion de programas de estrategias para la mejora de su
situacion afectiva y para prevenir en las dificultades en
matematicas o en otras materias.

Se sugiere complementar la investigacion con estudios que analicen
otras variables en relacion con las emociones de los estudiantes,
como el contexto familiar, el género y otros factores externos que
posiblemente se consideren influyan en su estado afectivo referente
a las matematicas y asi ampliar la investigacion para contribuir con
mas alternativas de solucion.



e)  Considerando las recomendaciones anteriores se puede llegar a una
propuesta que permita identificar las causas exactas de los aspectos
en que los alumnos estan en desacuerdo. Y para que sea posible, se
requiere la colaboracion de todos los miembros de la institucion
educativa, tanto estudiantes, como docentes y padres de familia,
bajo la supervision de especialistas.

La propuesta tendria por objetivo mejorar las actitudes y el
rendimiento hacia las matematicas. En vista que en los resultados, los
estudiantes manifiestan aburrimiento frente a la materia, se sugiere una
mejora desde la experiencia en el aula, proponiendo actividades
innovadores que permitan a los estudiantes participar de manera activa
en la construccion/adquisicion del nuevo conocimiento; en este caso, el
docente ha de facilitar un trabajo independiente y a la vez colaborativo.
En este sentido es necesario elaborar un diagnostico especifico que
permita detectar los posibles factores que dificultan el aprendizaje y
gusto por la matematica, planificar actividades basadas en metodologias
innovadoras y con bases tedrica enfocadas en el alumno, v,
posteriormente aplicarlos de acuerdo a sus requerimientos.

Como ejes tematicos la propuesta incluiria:

- La negociacion de la metodologia entre estudiantes y docentes,
tomando en cuenta las sugerencias de aquellos y destacando el uso
de metodologias activas.

- Un planteamiento constructivista, por medio del cual el aprendizaje
se base en la experimentacion y el autodescubrimiento.

- El aprendizaje basado en la resolucion de problemas como
metodologia, para la contextualizacion de los contenidos
matematicos.

A partir de ello, proponer actividades extracurriculares como
proyectos, talleres, ferias, charlas y sesiones basadas en situaciones
contextualizadas de interés para el estudiante que permitan darle sentido
a su actividad y a la actividad matematica involucrada. Dichas
actividades deberian implicar el uso de material concreto, la exploracion,
la contextualizacion y el aprovechamiento de los recursos TIC.
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ANEXOS
DE LA INVESTIGACION







ANEXO 1:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Tema: El nivel de la afectividad hacia las matematicas de los estudiantes de cuarto,
quinto y sexto grado educacidn primaria de la IEP. La Salle-Piura.

educacién primaria
de la IEP. La Salle-
Piura?

IEP. La Salle-Piura.

Objetivos Especificos

a) Detectar el nivel de
agrado  hacia  las
matematicas que
tienen los estudiantes.

b) Identificar el nivel de
ansiedad hacia las
matematicas que
tienen los estudiantes.

C) Reconocer el nivel
interés  hacia  las
matematicas que

tienen los estudiantes.

Problema Objetivos Metodologia
Problema General | Objetivo General Tipo de investigacién
¢Cudl es el nivel de | Analizar el nivel de | La investigacion es de tipo
la afectividad hacia | afectividad hacia las | Empirico — Analitica con disefio
las matematicas de | matematicas de  los | descriptivo, fundamentada en el
los estudiantes de | estudiantes de cuarto, | paradigma cuantitativo.
cuarto, quinto, Yy | quinto y sexto grado de | Disefio de investigacion
sexto grado de | educacion primaria de la | Disefio de corte transversal,

especificamente es un disefio
descriptivo simple.

Poblacién y muestra

La poblacion estuvo conformada
por 72 estudiantes y la muestra por
37 estudiantes de educacion
primaria  procedentes de la
Institucién Educativa La Salle. De
acuerdo a la némina de matricula,
durante el afio 2016

Técnicas e instrumentos

Se ha empleado la adaptacion de

los cuestionarios de Hurtado
(2011) y Mato, Espifieira, & Chao
(2014) para medir el nivel de
afectividad hacia las matematicas
de los estudiantes de educacion
primaria de la IEP. La Salle - Piura.
Plan de analisis de datos

El andlisis de datos se realizd con el
software estadistico SPSS, v23.
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ANEXO 2:
MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DEL PROBLEMA

Variables Definicion operacional Dimensiones Indicadores
« Agrado

Nivel de | Es el tipo de actitud Agrado Desagrado
afectividad como el agrado, ansiedad s .

: S . . « Seguridad
hacia las | e interés de un sujeto que | Ansiedad . Temor

matematicas se manifiesta por medio

de su preferencia hacia
las mateméticas. Esta
puede ser favorable o , « Util
Interés ;
desfavorable para la + Innecesario
misma.
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ANEXO 3:
CUESTIONARIO PARA MEDIR EL NIVEL DE AFECTIVIDAD
HACIA LAS MATEMATICAS

Estimado(a) estudiante.

El cuestionario tiene como propdsito recoger tu opinidn respecto a tu
agrado, interés y ansiedad que sientes por la asignatura de matematica.
Recuerda: No hay respuesta mala o buena s6lo necesitamos conocer tu
percepcion.

Lee cada pregunta y responde, segin corresponde.

Informacion general
1. Sexo:

- Masculino () - Femenino ( )

2. Grado:

- Cuarto (

- Quinto (
(

- Sexto

3. Edad: [ ]

A continuacion lee las afirmaciones y marca con un aspa (X) si estas de
acuerdo o en desacuerdo, segun la siguiente leyenda:

N N N

T.D D A T.A
Total desacuerdo Desacuerdo Acuerdo Total Acuerdo
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Adaptacion: Ada Samira Nizama Bobadilla

Items

T.D

T.A

Respecto a las matematicas considero que:

1. El curso de matematicas me cae bastante mal.

2. Utilizar las matematicas es una diversién para mi.

3. La matematica es uno de los cursos que mas temo.

4. Estoy mejor sin las matematicas.

5. Las matematicas son Utiles para la vida diaria.

6. Me divierte hablar con otros de matematicas.

7. Considero facil resolver problemas de matematica.

8. Soy bueno(a) en matematicas.

9. Lostemas que se dan en matematica son muy poco

interesantes.

10. Las matematicas son agradables para mi.

11. No me altero cuando tengo que trabajar con problemas
de matematicas.

12. En afios anteriores me gustaban las matematicas, ahora
me gustan menos.

13. Situviera la oportunidad me gustaria tener mas
cursos de matematica.

14. Las matematicas hacen que me sienta incémodo(a) y
nervioso(a).

15. Sime lo propusiera creo que llegaria a ser muy bueno
en las matematicas.

16. Las matemdticas seran importantes para mi profesion.

17. Espero utilizar las mateméticas cuando termine de
estudiar.

18. Tengo miedo resolver problemas de matematica.

19. En el futuro me gustaria tener un trabajo en que
pueda utilizar las matematicas.

20. Cuando me enfrento a un problema de matemaética
me cuesta resolverlo rapido.

21. Saber matematicas me ayudara a ganarme la vida.

22. Me gustan las matematicas.

Fuente: Mato Vasquez y Luis Hurtado
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