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INTRODUCCION

La globalizacion ha obligado a los individuos a sjanuna o
mas lenguas extranjeras como una necesidad funtnpana poder
tener la opcidon de competir y de desempefiar unrnpgpel en la
sociedad. La capacidad de comunicarse en dos oengsas abre
oportunidades de movilidad personal, empleo, eddacacceso a la
informacion, ademas de contribuir al desarrollolal¢olerancia y la
comprension entre las personas de entornos limgigsy culturales
diferentes.

El éxito en la adquisicion de las lenguas extraisjezomo el
espafiol, depende de un conjunto de factores, camestrategias de
aprendizaje (cognitivos y afectivos), objeto de strge analisis. En
este sentido, en esta investigacion, pretendemamigar en qué
medida las estrategias de aprendizaje del espaiiob csegunda
lengua predicen el rendimiento académico en unogdgpestudiantes
extranjeros del castellano, es decir, se trataefliexionar sobre como
el alumno aprende significativamente, con el fin dee los
conocimientos que ha adquirido tomen sentido y ipr@p el
desarrollo de su competencia comunicativa en umaas lenguas
extranjeras.

Sin embargo, el uso efectivo de estrategias dendizige por

parte de los estudiantes depende, en gran medaidas dnstituciones
dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjemrlsnyadstro. En la
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didactica tradicional, la educacion se concibe camoproceso de
transmision de conocimientos y valores en dondeaksor juega el
rol principal y cuya funcién es la de transferiraumerdad que se
considera absoluta universal y sin relacion coto@b. El alumno es
agente pasivo, contemplativo y receptivo que redibgite y acepta
sin discutir lo que se transmite. En el terrenolalensefianza de
lenguas extranjeras, podemos decir que el enfocamagical tiene
como fundamento la didactica tradicional ya querg@niza teniendo
como base las formas gramaticales (fonoldgicastfohdgicas,
sintacticas y Iéxicas) enfatizandose la forma ea @stas deben ser
combinadas. El alumno realiza actividades descambxzadas, en
donde solo repite y memoriza estructuras gramascal

Por otro lado, los nuevos paradigmas de la educacidsideran
a la enseflanza como la induccién de conocimientpeesatico
significativo y de estrategias o habilidades cogast El profesor
toma el papel de promotor de habilidades del persam y
aprendizaje. El alumno es constructor de esquemastryicturas
operatorios, es un sujeto cognoscente que consaciypegamente el
conocimiento. Los actuales enfoques y metodologjEagen como
punto esencial el desarrollo de la competencia oosativa oral y
escrita. Al aprendiz se le considera ya no comsujeto pasivo sino
como agente dentro del proceso ensefianza-aprendizaj

A fin de facilitar la comprensién de la presenteestigacion, se
ha dividido el trabajo en cinco capitulos. En eimgr capitulo,
planteamiento del estudio, se precisan las razgmesos han llevado
a investigar sobre las estrategias de aprendizajeegpaiiol como
segunda lengua y los objetivos que pretendemoszical finalizar
el trabajo. Asi mismo, luego de una revision extiaasde las
investigaciones previas vinculadas a nuestro estseé presentan los
principales trabajos y sus resultados que sustesmagran medida
nuestro enfoque constructivista del aprendizaj@municativo en la
adquisicion de una segunda lengua. Tales enfoaquredescritos en el
segundo capitulo, titulado marco tedrico. En etdercapitulo se
presenta todo el procedimiento metodoldgico quedseseguido en la
investigacion, a fin de fundamentar cada paso éadsd trabajo que le
da el caracter de riguroso y cientifico. Finalmeetelos dos ultimos
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capitulos se detallan y analizan los resultadosnitids de acuerdo
con los objetivos de la investigacion, procurandoa usoélida
explicacion en el marco tedrico asumido y a la tiez los datos
empiricos hallados en nuestra investigacion y snirlaestigaciones
precedentes.

Esperamos que nuestro estudio constituya un aporia
comunidad cientifica, asi como los resultados emados permitan el
desarrollo de futuras investigaciones orientadda elaboracién de
programas efectivos para el aprendizaje signifiocatiel espafiol
como segunda lengua.

15



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

En el presente capitulo se formularan el probleenastiuc
hipotesis, y los objetivos que guian la investigaciasi co...v oo
destacaran la importancia y principales limitacgdel estudio.

Teorica y empiricamente en las décadas de 1980 99 19
surgieron una serie de estudios que destacarah @ los motivos y
las estrategias de aprendizaje en la explicacidn reledimiento
académico (Pirtrich, 1989, 1990, 1995, citado emrderman y
Martinez-Pons, 1990). Por lo tanto, las preocupssdundamentales
de los educadores no debe orientarse a transmftrmacion y
ejercitar la capacidad para memorizar, sino que @sbe abocarse al
desarrollo de estrategias cognoscitivas para paocés nueva
informacion; implica pues preparar a los alumnas ghcambio, para
ser aprendices autbnomos, independientes y cortidagade juicio
critico; aprendices creativos, capaces de abordar iegenio los
problemas; estudiantes con capacidad de autorreguasobre todo,
capaces de aprender a aprender (Beltran, 1998; Béarga Yy
Hernadndez, 1999). El alumno no solo aprende logeoaios mismos
sino que aprende respecto al proceso que empladapaender. Este
esfuerzo involucra destrezas mentales que van l@deh contenido
mismo hacia las formas, patrones y estrategiasetjakimno puede
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aplicar para asegurar un aprendizaje eficaz (Clekdwi Rivera,
1991).

En consecuencia, es importante reflexionar sobnmocel
alumno aprende significativamente, con el fin dee glos
conocimientos que ha adquirido tomen sentido y iprep el
desarrollo de su competencia comunicativa en umaas lenguas
extranjeras.

1.1. Formulacion del problema

¢, Qué relacion existe entre las estrategiasaplendizaje del
espafiol como segunda lengua y el rendimiento adadém un grupo
de extranjeros que estudian espafiol como segundadey que se
encuentran en los niveles basico, intermedio y zadof?

1.2. Hipotesis

1.2.1. Hipétesis general
Existe una relacion significativa entre las esgi@e de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua y el
rendimiento académico en un grupo de estudiantes
extranjeros.

1.2.2. Hipétesis especificas

— Existe un nivel de uso medio de estrategias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua en un
grupo de estudiantes extranjeros, segun la muestra
total, el sexo, el nivel de manejo de idioma y el
rendimiento académico.

— Existen diferencias significativas en las estraggi
de aprendizaje del espafiol como segunda lengua en
un grupo de estudiantes extranjeros, segin sexo.

— Existen diferencias significativas en las estraggi
de aprendizaje del espafiol como segunda lengua en
un grupo de estudiantes extranjeros, segun el nivel
de manejo de idioma.
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Existen diferencias significativas en las estraggi

de aprendizaje del espafiol como segunda lengua en
un grupo de estudiantes extranjeros, segun el
rendimiento académico.

1.3. Delimitacion de los objetivos

1.3.1. Objetivo general
Relacionar las estrategias de aprendizaje del ebpan
como segunda lengua y el rendimiento académico en
un grupo de estudiantes extranjeros.

1.3.2. Objetivos especificos

Identificar el nivel de uso de las estrategias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua en un
grupo de estudiantes extranjeros, segun la muestra
total, el sexo, el nivel de manejo de idioma y el

rendimiento académico.

Comparar las estrategias de aprendizaje del
espafiol como segunda lengua en un grupo de
estudiantes extranjeros segun el sexo.

Comparar las estrategias de aprendizaje del
espafiol como segunda lengua en un grupo de
estudiantes extranjeros segun el nivel de mangjo de
idioma.

Comparar las estrategias de aprendizaje del
espafiol como segunda lengua en un grupo de
estudiantes extranjeros segun el rendimiento
académico.

1.4. Justificacion de la investigacion

Las sucesivas y casi inmediatas transformacionesalss,

politicas, industriales y culturales dan forma a lara de las
tecnologias de la informacion y la comunicacione ggeneran
interacciones cada vez mas estrechas con los avaptieados a la
educacién, especialmente en aquellos avocadosaidipaje de otras
lenguas. La rapida aparicion de dichos conocimsgehi@cen que el

19



periodo de asimilacién y puesta en practica deri@snos se acorte
debido a que muchas instituciones ofrecen la engafyaadquisicion
de un idioma en un tiempo cada vez menor, y @lmande un
mayor uso de nuestras capacidades (Ontoria, Gonvaiga, 2005;
Puente, Poggioli y Navarro, 1989; Simon, 2004).

Paraddjicamente, otra caracteristica importanteladeépoca
actual es el aumento del fracaso y disminucion réeddimiento
académico, del cual no es ajeno el proceso de dipege de una
segunda lengua, pues dicho proceso demanda eleudeterminadas
habilidades y estrategias, que en su mayoria tosliagtes no poseen
y los centros de idiomas no desarrollan. En diteemiveles del
guehacer pedagogico durante las décadas de 19800y 4urgieron
una serie de estudios que destacaron el rol demlatsvos y las
estrategias de aprendizaje en la explicacion deldimiento
académico (Pirtrich, 1989, 1990, 1995, citado emrderman y
Martinez-Pons, 1990). Aquellas investigaciones #@mostrado que
su buen uso facilita la atencion, motivacion, agieaje, recuerdo y
comprension.

La ensefianza tradicional no ha tenido éxito pugséoproduce
aprendices altamente dependientes del sistemaudogtnal, con
quiza muchos conocimientos conceptuales, pero gwaamientas o
instrumentos cognitivos que les sirvan para erdirepbr si mismos
nuevas y diversas situaciones de aprendizaje (Ridternandez,
1999), y es entonces que surge como alternativa dimésnica y
efectiva el enfoque constructivista que busca eadello de
habilidades y estrategias cognoscitivas y afectocaao medio para
favorecer una mayor flexibilidad y autonomia en pebceso de
aprendizaje (Kohler, 2005).

El enfoque constructivista ha cambiado la concepailel
proceso de ensefianza-aprendizaje de la simplecatiarransmision
del saber a la construccion del conocimiento. Sexgiia percepcion,
los estudiantes no son mas considerados comotoeespasivos de
la informacion que presenta el docente, sino queaaél aprendizaje
€S un proceso activo que ocurre y que puede deemtiado por él
(Kohler, 2005). Entonces, bajo la visién constnista, el estudiante
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€s un ser activo e inventivo que debidamente @itnt descubrira y
construira el significado de los contenidos infatings; la autonomia,
autorregulacion y el conocimiento de sus propi@Egsos cognitivos,
le permitiran controlar su aprendizaje (Beltrar®8)0 En este sentido,
“...el aprendizaje resulta eminentemente activo ngplica una

asimilacion organica desde dentro. El aprendizenbnsita a adquirir

conocimientos, sino que lo construye usando la rexpea previa

para comprender y moldear el nuevo aprendizajeltrde 1998, p.

19).

En la ensefianza de un idioma extranjero, el enfoque
constructivista promueve en los estudiantes, unomayado de
conciencia de la necesidad de desarrollar no swloamientos sobre
un idioma, sino también, la habilidad de gestiorsar propio
aprendizaje y de responsabilizarse de la direagianquiera dar a ese
proceso a lo largo de su vida. Aunque una de lasigeides de los
profesores haya sido apoyar a los estudiantes ¢m It que sea
posible, es probable que tal apoyo haya creadondepeia por parte
del alumnado. Esta situacién resulta comoda paosuprofesores y
alumnos, sin embargo, cuando se ensefia a un scggtdrecuencia
este inhibe, precisamente, el desarrollo de lalidadi de auto
gestionar su aprendizaje. Por el contrario, el rapraje flexible
conduce a fomentar la autonomia.

En el intento de mejorar el proceso de ensefanzemadigaje de
una segunda lengua se ha prestado especial atencig@stiones tales
como: ¢,como aprenden los estudiantes? y ¢ quéegsmempleadas
espontaneamente por un alumno permiten que su chpagn sea
eficaz?

La importancia del uso de estrategias por parte late
estudiantes en el aprendizaje ha sido ampliamestediada vy
comprobada en diversas investigaciones. Estos ziyaka han
extendido el interés en el estudio de esta var@bligersas areas de la
educacion, como la ensefianza de un idioma commdadgengua.
Las estrategias entran a formar parte en todasly @aa de las fases
de aprendizaje, asi como en las cuatro destraggifidticas: escuchar,
leer, escribir y hablar. Al respecto Oxford (19%®hala que las

21



estrategias son especialmente importantes en ehdipaje de una
lengua porque son instrumentos que sirven parduorarse en forma
activa y que uno puede dirigir y controlar.

1.5. Limitaciones de la investigacion

La primera dificultad que enfrentd la presente stigacion, fue
no encontrar una muestra representativa de extosnjeque ademas
estudiaran espafiol. Inicialmente se planteé trabajan la
metodologia cualitativa, sin embargo, se concluyae glos
participantes extranjeros tenian muy poca dispmsipara colaborar
con entrevistas extensas o repetidas. Por lo qae nuetodologia
cuantitativa y por muestreo accidental demostréertetn mejor
resultado.

Durante el tiempo en que las variables y el lugarde realizar
la investigacion eran escogidos, surgio la paddd de aplicar el
instrumento en una institucion en la que habiarkdm hacia unos
cuantos afios. Al mismo tiempo, se solicité la cotabién de otros
reconocidos institutos limefios en donde hay estteade varios
paises interesados en estudiar espafiol, pero glasnemtos hicieron
casi imposible la aplicacion de inventarios o doestrios externos.

Otra limitacion significativa fue la estandarizatide los
sistemas de calificacion de las instituciones dosde estudiaba
espanol para poder desarrollar la investigacion.

1.6. Antecedentes de la investigacion

Las estrategias de aprendizaje y los factores mflleencian su
uso han recibido mucha atencion en afios recierdgededque fue
ampliamente aceptado que el aprendizaje es ungmoceue el rol
del profesor es facilitar ese proceso. En el amaaprendizaje de
idiomas, se ha puesto mucha atencién tambiéncpkmimente en la
adquisicién de una segunda lengua (L2). En lasuttoras décadas,
los investigadores han intentado identificar y gatzar las
estrategias de aprendizaje de idiomas de los buestsliantes
(Oxford, 1990). Los estudios se enfocaron en identificarepito que
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los buenos estudiantes reportan hacer o son oblesrvaaciendo
cuando aprenden una segunda lengua. Ha habidamiecte en la
observacion de como la variable afectiva influye enuso de
estrategias de aprendizaje. Stevick (citado en \Wa0@5), sostiene
que en *“ el aprendizaje de idiomas el éxito ddpemenos en
materiales, técnicas y analisis linguistico, y reasgqué hay dentro y
entre las personas en clase.” Oxford (1990) erfatipe la
investigacion en la segunda lengua deberia no sol@ntentrarse en
lo intelectual sino también en los aspectos sogiafectivo del
aprendizaje, puesto que los alumnos no son nada maaglinas
cognitivas o metacognitivas sino también persooagptetas. Y es asi
gue durante el quehacer pedagodgico el salon de stasonvierte en
una instancia en la que el alumno no solamente ndere
académicamente sino aprende a expresar Sus enmcigne
experiencias a través de una segunda lengua.

Los estudios respecto a la forma en que el alurprende, han
derivado en una serie de clasificaciones que neslae diversos
puntos de vista, como el presentado por Rubindeitan Wong, 2005)
gue identificO dos tipos de estrategias de apraizlas que
contribuyen directamente al aprendizaje, y las qoatribuyen
indirectamente a la ensefianza. Las estrategiastatiree dividen en
seis tipos: clarificacion y verificacion, seguimien memorizacion,
adivinar / inferencia inductiva, razonamiento denhacy la practica; y
la indirecta, que se dividen en dos tipos: la déeade oportunidades
para la practica, la produccion de destrezas f{egiem de
comunicacion).

Posteriormente, O’Malley y Chamot (citados en Wo2@05)
establecieron que existen tres tipos de estratedgagprendizaje:
metacognitivas, cognitivas y socio-afectivas. Derde la categoria
metacognitiva estan aquellas estrategias que iampkt aprendizaje y
el conocimiento de control de aprendizaje a tralek planificacion,
del seguimiento y de la evaluaciéon de actividadeamtendizaje. Las
estrategias cognitivas son aquellas que implicamaaipulaciéon o
transformacion de los materiales que hay que aprentientras que
las estrategias socio-afectivas participan prifgipate en la
interaccion comunicativa del alumno con otra peaspor ejemplo, la
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colaboracién con sus compafieros y el profesor eprateso de
aprendizaje.

Y finalmente, Stern (citado en Wong, 2005) sugggre existen
cinco tipos principales de estrategias de aprejedida idiomas,
llamadas: estrategias de gestion y planificaciongestrategias
cognitivas, estrategias de comunicacion de expeaen estrategias
interpersonales y estrategias afectivas. Las egiest de gestion y
planificacién estan relacionadas con la intenciéinatbmno de dirigir
su propio aprendizaje. Las estrategias cognitivas pasos u
operaciones utilizadas en el aprendizaje o la wegm de problemas
que requieren de un andlisis directo, la transfordma o la sintesis de
materiales de aprendizaje. Las estrategias de doauiin tales como
el circunloquio, los gestos, las parafrasis o feetieion o explicacion
son técnicas utilizadas por los alumnos a fin dentemer una
conversacion. Las estrategias interpersonalesallas que utilizan
los alumnos para controlar su propio desarrollo waliar su
desempefo. Las estrategias afectivas son utiBzpdea superar los
sentimientos negativos, frustracion, ansiedad, ynédez al intentar
usar la lengua.

Todos los estudios mencionados en los parrafosiame y las
definiciones vertidas en ellos han permitido que deesente
investigacion tenga un sustento mas claro y olgeti® lo que son
estrategias de aprendizaje y de la forma en qualuehno toma
control, a veces de manera inconsciente, de laigidigum de una
segunda lengua, y ademas nos sefialan que conoetameiento de
ellas se lograrian los objetivos.

! La Web Educativa del Ayuntamiento de la Corufia (Sd&fine a las técnicas como

actividades especificas que realizan los estudiantendo aprenden y pueden ser
utilizadas de manera mecanica. Ejemplos de técrsicas subrayar, realizar esquemas,
formular preguntas, etc.; mientras que las esti@teguian las acciones que se van a
realizar, por ende, son conscientes e intenciondilégidas a un objetivo relacionado con
el aprendizaje. A través de las estrategias podepnosesar, organizar, retener y
recuperar el materiahformativo que tenemos que aprender, a la vezplpmficamos,
regulamos y evaluamos esos mismos procesos endfumgl objetivo previamente
trazado o exigido por la tarea.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Aprendizaje significativo de una segunda lengu

En la actualidad, las investigaciones se orient@or@ocimiento
de los procesos y medios que permiten el desawdella inteligencia.
En los estudios realizados sobre las iniciativasintiervencion (o
instruccion) en habilidades intelectuales, se haHlazones solidas
para sostener que se necesita ensefiar a pensaagemas es posible
hacerlo. Los avances logrados respecto al funcieramde la mente
permite desarrollar iniciativas de aprendizaje cuementen las
destrezas intelectuales (Saiz, 2002).

Para que el pensamiento sea efectivo y se supeen |
deficiencias ocasionadas por aprendizajes incongleis necesario
obrar con la concientizacién de las habilidades pisamiento o
estrategias del pensamiento o estrategias del gaotento mental.
En este punto sera necesario, entonces, analiéasgel aprendizaje y
cual debe ser el objetivo de la instruccion; tratisndatos o
desarrollar habilidades cognitivas que le permahsujeto adquirir
informacion de forma significativa.
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Para algunos autores, la presencia de las varidblegcucion y
practica es suficiente para explicar y planifichaprendizaje, pero
para otros es precisamente ese nucleo centralblevidel aprendizaje
lo que interesa conocer para introducir en dichocgso mejoras
cualitativas (Beltran, 1998) y, por ende, se lodme cambios
esperados en el sistema educativo transformando gesthacer en
algo realmente duradero y significativo.

El enfoque constructivista sefiala que el aprengizignificativo
es un proceso cognitivo (basado en el conocimiente@diado y
activo (intencional, organizativo, constructivo,traggico). Este
proceso mediado y activo implica una asimilaciégaoica desde
adentro, dando como resultado un cambio en la amsfim
significativa. El estudiante construye el conocime usando la
experiencia previa para comprender y moldear eloaprendizaje
(Beltran, 1998). Asi entonces, el estudiante desaganda lengua va
construyendo el nuevo conocimiento a través derocego de saberes
previos: vocabulario, estructuras, formas cologsiay que también
les van a permitir flexibilizar su aprendizaje paraorporar nuevos
esquemas linguisticos.

De esta manera, dichos esquemas linguisticos sacegados en
términos del conocimiento ya almacenado por etgufgabe destacar
que los conocimientos previos, a partir de los esidhs nuevas
estructuras linguisticas adquieren significado, sstructuras o
esquemas cognitivos organizados. Es decir, loseesag que poseen
las personas no solamente se caracterizan por nddaa de
conocimientos que contienen, sino también por suelnide
organizacién interna, es decir, por las relacioges se establecen
entre los conocimientos que se integran en un mesgaema y por el
grado de coherencia entre dichas estructuras éBelt©98).

En consecuencia, en las nuevas concepciones detsorale
ensefianza-aprendizaje, sostienen Chadwick y Riy£881), los
aprendices eficaces son vistos como procesadmtesprietadores y
sintetizadores activos de la informacion que recidédizando una
variedad de estrategias, para almacenarla y remilpeEstos alumnos
que aprenden una segunda lengua, incorporan nogwanacion, la
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almacenan y posteriormente, pueden recuperarlar@@da), aplicarla

y generalizarla a nuevas situaciones. Por lo taagomen gran parte
de la responsabilidad de su aprendizaje, y se resiugor adaptar el
ambiente de aprendizaje a sus necesidades y @3ge@si mismo,

controlan sus estados de animo y su motivaciorafegias afectivas),
aplican diversas estrategias para aprender en foméa eficaz

(estrategias cognitivas) y se mantienen conscieigesus procesos
mentales para facilitar el aprendizaje (metacognici

De esta forma, en lugar de dar importancia a lementos
extremos de la cadena del aprendizaje, la instincgila ejecucion
(input - outpu)l cobran importancia las instancias centrales de esa
cadena, es decir, el estudiante mismo es el quesed#ido al
vocabulario y a las nuevas estructuras linguistigag procesa y el
gue decide lo que tiene que aprender asi como temnaale hacerlo
significativamente a fin de lograr las expectatigascitadas (Rivas,
1989, citado en Beltran, 1998).

La importancia de lograr un aprendizaje signifi@promueve
gue los conocimientos adquiridos tomen sentido gpipren el
desarrollo de la competencia comunicativa del atuem una o mas
lenguas extranjeras. Se sabe que al procesar iaéodm el individuo
establece relaciones entre los conocimientos peyims nuevos, o
gue implica un cambio en sus esquemas de conodoniEh sujeto
posee una organizacion interna que se va reelatmem funcién de
los intercambios con el exterior, y a partir dexe@sganizacion interna
(estructuras, esquemas, reglas, etc.) el sujetopheta y reatribuye
dindmica y continuamente significado a la realidad. idea de
construir significados nos refiere al aprendizégaificativo, el que se
logra promoviendo la introduccion de nuevos elem®qara que el
alumno establezca nuevas relaciones entre dicleoseatos, de tal
manera que amplie o ajuste sus esquemas de coeotnd los
reestructure a profundidad como resultado de sticipacion en un
proceso de ensefianza-aprendizaje adecuado (B@uNali y Prieto,
2005). Visto asi, el aprendizaje significativo etntiria enormemente
en la adquisicion de lenguas extranjeras, puestcegalumno dejaria
de realizar actividades descontextualizadas, emel@olo repite y
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memoriza estructuras gramaticales sin que existsbiidad de
innovacion tal como se venia haciendo en la didad¢tadicional.

Dada la importancia de promover el aprendizajeifstgitivo de
lenguas extranjeras, la ensefianza ha ido cambmemad transcurso
del tiempo; siendo asi que los enfoques y metodadogctuales, a
diferencia de los tradicionales, tienen como puesencial el
desarrollo de la competencia comunicativa, oralsgriea. De tal
manera que se trata de ubicar al alumno en sioeside intercambio
lo mas auténticas posibles, lo que implica el usb lenguaje de
manera funcional en situaciones posibles en la veld. Como
resultado, el aprendiz se vale de la lengua enidonde las
necesidades pragmaticas, informativas y expresyas le sean
requeridas.

2.2. Estrategias de aprendizaje de una segunda leray

La tarea de adquirir una lengua extranjera presémtatas
diferentes y complejas, y precisamente los estuslise estrategias
de aprendizaje intentan descubrir qué ocurre emedate del que
aprende y de qué manera analiza y usa los datg8idiicos que
percibe y produce en sus respuestas durante dichcegp de
adquisicion.

Segun eDiccionario de términos clave de espafiol como lengu
extranjeradel Centro Virtual Cervantes, las estrategiaspiteralizaje
fueron descritas por vez primera en el marco deesbsdios sobre el
aprendizaje en general. Desde entonces el interelap mismas ha
provocado un gran desarrollo de su estudio en ehpoadel
aprendizaje de lenguas. Las primeras investigasisaeealizaron en
el ambito de la adquisicidon de segundas lenguas,em&oncreto, en
el proyecto sobre el ‘buen aprendiente de lengllasado a cabo a
mediados de los afios 60 del siglo XX en el OISEtgfm Institute
for Studies in Education), en Toronto, Canada. bigrdos afios 70 y
80 la investigacion sobre este componente del dia&e cobra un
creciente interés y se publican numerosos esttainbs tedricos como
aplicados a la ensefianza, que incluyen extensamdadas de
estrategias. Asimismo, ®iccionario de términos clave de espafiol
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como lengua extranjeraseiiala que la importancia de dichas
estrategias para la didactica radica en la podd#allide incluirlas en un
programa de estudio que permita el entrenamieniodalumnos en
su mas efectiva aplicacion. De ese modo, entreolgstivos del
programa se fijan no solo los de aprender la lersjua también los
de aprender a aprender. Esta orientacion didadtecavenido a
coincidir con las propuestas de programas y cdasade procesos.

Las recientes investigaciones en psicologia y eidicahan
dado lugar a percepciones diferentes respecto palesles asumidos
por los estudiantes y profesores; los estudiarfieaces son vistos
como procesadores activos de informacion, intéprety
sintetizadores, que usan una serie de estrategiasendes para
almacenar y recuperar informacion, siendo respdesale su propio
aprendizaje comose evidencia por sus esfuerzos en adaptar el
ambiente de aprendizaje y ajustarlo a sus necesdgd metas
(Beltran, 1998; Puente, Poggioli y Navarro, 1989).

Esto ha contribuido al enriquecimiento del estude las
estrategias de aprendizaje, con un especial inpards evaluacion de
las diferencias existentes entre los de alto y baEpdimiento a fin de
remediar el déficit de aprendizaje que presenttos édtimos. “Si los
procesos Yy los procedimientos que subyacen al digega efectivo se
pueden facilitar y ensefar, entonces es posiblerddisr sistemas de
aprendizaje efectivos que compensen las fallamiyalciones de este
tipo de estudiante (estudiantes de bajo rendimieniveinstein,
1988, citado en Puente, Poggioli y Navarro, 1982,78).

Al realizar la precision conceptual de estrategiaoatramos
gue distintos autores coinciden en sefalar que psooedimientos
planeados que involucran un conjunto de operaciomeggales para la
consecucion de objetivos o para resolver problemas.

Sobre esta base y en un intento de reunir losipédles aspectos
definitorios de las estrategias de aprendizajecdaceptualizamos
como un proceso de decision consciente e intencidelasujeto,
conformado por una secuencia ordenada de operacmertales que
realiza con el objetivo de organizar y reconstiaimformacion en su
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estructura cognitiva de tal manera que logre amgrenda su vez, le
permita planificar, organizar, ejecutar y evaluas fctividades de
aprendizaje. Supone, por tanto, un proceso ejerufixe discrimina,

selecciona, activa, combina, coordina y ejecutardas habilidades al
mismo tiempo que pueden modificarse para ajustarsdistintos

contextos. Tales operaciones mentales se orgajerarguicamente
en funcion de su complejidad, automaticidad y grdeaonsciencia.
Asimismo, estan determinados por condiciones paftesnde la tarea
y de la ensefianza (Weinstein y Mayer, 1985 citaglosPuente,
Poggioli y Navarro, 1989).

Las diversas definiciones consultadas destacarsitagsentes
caracteristicas de las estrategias de aprendizaje:

— Una estrategia es una secuencia de actividadesgueasn
simple suceso; es decir, los estudiantes neceadguirir
los procesos componentes y una rutina para orgataites
procesos; por ello, la frecuencia de respuestas no
estratégicay la complejidad para entrenar a los estudiantes
en actividades estratégicas.

— Las estrategias son un conjunto de operacionesalasrgue
se realizan con un objetivo determinado: mejorar el
aprendizaje.

— Las estrategias son dindmicas, flexibles y modifes en
funcién de los objetivos propuestos y del contexicel que
se emplea.

— Las estrategias son controladas por el estudisauie;
cuando ciertas subrutinas pueden ser aprendidasm has
convertirse en automaticas (facilitando el apremjdizde
nuevas estrategias o0 habilidades). Las estrategis
generalmente deliberadas, planificadas y conscreite
comprometidas en actividades. Por ello, al deénise
expresa que son decisiones conscientes e intetesogae
realiza el sujeto (selecciona intencionalmentereenarias
posibles, la o las estrategias mas convenientesgbeanzar
un objetivo determinado). Ademas, una vez seleaciary
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ejecutada la o las estrategias, el estudiante avalil
efectividad, al respecto de la cual toma nuevassidees.

En relacion con esta caracteristica y la anteriotene
mencionada, Paris y otros (1983, citados en Beltt8a8)
seflalan que las estrategias pueden ser examinadas,
informadas y modificadas, destacando de esta mamnera
caracter intencional y propositivo. Beltrdn (198ifado en
Beltran, 1998) agrega que las estrategias est&eraicio

del aprendizaje e implica un plan de accion regpacks
mecanismos que puede ejecutar el sujeto a la hera d
aprender. Asimismo, expresa que las estrategidigaati
selectivamente los recursos y capacidades que jelosu
dispone.

Alcanzado el dominio en el uso de una estrategia de
aprendizaje, esta se convierte en automatica, argjor
nuestra capacidad estratégica al ser capaces diizarov
habilidades y recursos cognitivos con facilidacegtceza.

Es factible manipular directa o indirectamentedsisategias
(Beltran, 1998). Tal caracteristica nos informa reola
posibilidad de ensefiar y aprender las estrategas, que
sea luego el propio aprendiz el que ejerza corgobre
ellas.

Son capacidades o0 competencias cognitivas que se
desarrollan con la practica (Gargallo, 2000).

Las estrategias median entre los procesos y lascééc
Estan al servicio de los procesos de los que difig@or su
caracter operativo, funcional y abierto frente atacter
encubierto de los procesos; pero, también difietenlas
tacticas o técnicas de estudio que son actividades
especificas, mas ligadas a la materia y siempeatadas al
servicio de una o varias estrategias. Es deciedfrategias

se ponen en marcha para desarrollar un determpradeso

de aprendizaje para lo cual utiliza determinadasitéas
especificas de estudio (Beltran, 1998).

31



— Integra y coordina habilidades y técnicas, orgamn&e en
una estructura jerarquica (Gargallo, 2000).

— Las estrategias estan estrechamente vinculadasotcos
contenidos de aprendizaje procedimentales, conaiegty
actitudinales (Gargallo, 2000).

Las estrategias de aprendizaje y los factores mfle/én en su
uso han recibido mucha atencion en los ultimos dBede que quedo
ampliamente aceptado que el aprendizaje es ungwocel papel del
profesor es facilitar este proceso. En el ambitb ageendizaje de
idiomas, ha habido mucha atencion a estos aspesxibse todo en
relacion con la adquisicion de un segundo idionmalas dos ultimas
décadas, los investigadores (Oxford, 1990), haadeade identificar
y categorizar las estrategias de aprendizaje deliastes de idiomas
exitosos. Los estudios se centran en la identificade lo que hacen
los alumnos mientras practican o mientras son wvades cuando
aprenden una segunda o una lengua extranjera. &arhlai habido
mas atencion sobre el papel del aspecto afectiveelenso de
aprendizaje del idioma.

Sin embargo, un buen punto de partida es ver canpalbabra
“estrategia” se utiliza normalmente. Una estrategias simplemente
lo que se hace para obtener un resultado, de hesha,forma que se
elige para hacer frente a las preguntas para abteneesultado. Asi,
la estrategia es inherente a la idea de alterrsativea estrategia es una
de varias posibles maneras de resolver un problienfarma en que
se piensa que funciona mejor, 0 son la que sengtécoémodo. Para
fines pedagodgicos, las estrategias deben ser adightal problema y
sujetas a la seleccion consciente de una seridtateadivas. Cohen
(1998, citado en Wong, 2005) sugiri6 que las esgiat de
aprendizaje son los procesos que son conscienterelegiidos por los
alumnos y que pueden dar lugar a las medidas atheppara mejorar
el aprendizaje de una segunda lengua extranjerdraeés del
almacenamiento, la retencion, recuperacion y apboa de
informacion acerca de ese idioma. Esto signifioalgs estrategias de
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aprendizaje son comportamientos especificos seleados por los
alumnos para hacer el aprendizaje mas eficaz.

A través de la presente investigacion sugerimosugqualumno
utiliza las palabras de un idioma de diferentes eras10 busca la
manera de ser un mejor estudiante de espafiol. @erécto decir que
la seleccion de estrategias para el aprendizajeures punto
fundamental que involucra procedimientos que ndogo los
estudiantes autométicamente adquieren sin la emzsz@propiada.

Antes de comenzar esta labor de seleccion, setgaesante
mencionar que no hay consenso sobre la relaciangjgca entre las
estrategias por lo que su distribucion es un taatofusa. Oxford
(1990) menciona que no existe un acuerdo genebaé sé son las
estrategias, su numero o clasificacion, pero queeessario que sean
jerarquizadas y organizadas.

Se ha mencionado que las estrategias de aprendigzajama
lengua extranjera son acciones especificas, coempmmtos o pasos
gue los estudiantes emplean de manera consciémtertsciente, para
mejorar su desempefio en la lengua extranjera. Taonammo
contexto el aula se podria observar que los estigdiautilizan
diversas estrategias para desarrollar una tareatigidad como
consultar al compariero, agrupar palabras de acuwemieu empleo,
usar gestos, formar oraciones con el nuevo vocabudgprendido,
entre otras. Por supuesto todo esto ocurre de mdiferente en cada
estudiante pues cada uno tiene su propio estilapdendizaje y en
consecuencia utiliza unas estrategias u otras.

2.3. Clasificacion de estrategias de aprendizaje dena
segunda lengua

Oxford (1990) desarroll6 un sistema de estrategibes
aprendizaje de idiomas que se cree que es masoaynditallado que
los primeros y que algunos que fueron propuestos atlante.
También observé que el objetivo de las estratedgaaprendizaje de
idiomas debe ser orientado hacia el desarrollo adedmpetencia
comunicativa de tal manera que los estudiantes sapaces de
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comprender y comunicarse de manera coherente, pendencia de
las necesidades comunicativas que se les presantendiferentes
situaciones.

Oxford (1990) divide las estrategias en dos clgsawipales:
directas, que directamente se relacionan con lanskeglengua y
requieren un procesamiento mental de la misma;deertas, las
cuales apoyan y manipulan el aprendizaje de laukesin involucrar
directamente a la segunda lengua. Ambos tipos tltategias son
explicadas ampliamente a continuacion.

2.3.1. Estrategias de aprendizaje directas

Las estrategias directas implican el aprendizagé yso directo
de la materia, en este caso un nuevo idioma. Bstasibdividen en
tres grupos: estrategias de memoria, estrategiamito@s, Yy
estrategias de compensacién. Segun Oxford, lasateg@s de
memoria tales como la creacion de vinculos mentalésavés de
actividades, ayudan en la introduccion de infordra@n la memoria
a largo plazo y recuperacion de esta cuando sessamég para la
comunicacién, como por ejemplo hacer muchos ejesiade
gramatica o escribir el nuevo vocabulario en tagejue pueden ser
consultadas y memorizadas.

Las estrategias cognitivas, tales como el analigisel
razonamiento se utilizan para la formacion y lasiéwm interna y los
modos de producir y recibir mensajes en el idiommaddstino, asi
como por ejemplo: utilizar la lengua meta para ibscrcorreos
electronicos, leer o ver noticias, tratar de cormansie cotidianamente
en diversos contextos (familia y amigos) a travékidioma que se
esta tratando de aprender.

Finalmente, las estrategias de compensacion, caionar
palabras desconocidas mientras se escucha y eddegtilizacion de
circunloquio en el hablar y o escribir, son nedesapara superar las
“lagunas” o espacios en el conocimiento de la langue pueden ser
reforzadas con actividades como tratar de entegldsignificado de
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las palabras desconocidas a través del contex@ferpntemente, sin
usar un diccionario.

2.3.2. Estrategias de aprendizaje indirectas

Las estrategias indirectas se subdividen en tres grupos
estrategias metacognitivas, estrategias afectiestrgitegias sociales.

Las estrategias metacognitivas ayudan a ejercecostrol
ejecutivo de planificacion, organizacion, enfoquda evaluacion de
su propio proceso de aprendizaje como por ejempldficar la
comprension durante una practica, decidir por adsd®m poner
atencion a aspectos especificos de una tarearalesato tareas tales
como observar como el profesor habla y pronuneisar la clave
fonética del diccionario para verificar que la prooiacion sea
correcta 0 mejorar el uso del castellano asistiendursos especiales.

El segundo grupo que corresponde a las estratefgasivas
permiten a los estudiantes controlar los sentiragrias motivaciones
y las actitudes relacionadas con el aprendizajeidmas, tales como
auto-comunicacién o auto-hablado positivo para ¢eda ansiedad,
asi el alumno afirma su autoconfianza dandose @apaca hablar en
la lengua meta aun cuando pueda cometer errores.

Finalmente, las estrategias sociales, tales coroer fmeguntas
y la cooperacion con otros, facilitan la interaccidon sus pares a
menudo en una situacion de discurso. Logicamemte, personas
aplican diferentes estrategias en funcion de ssopafidad, de su
estilo de aprendizaje y de la tarea encomendadarigran segun lo
gue se quiera aprender y ello determinara las i@méeas que se tenga
por usar un conjunto de estrategias mas que otros.

Oxford (1990) argumenta que el profesor de segitetgguas,
mientras presenta el material debe proporcionarestudiante
actividades motivadoras, tareas de autorreflexi@msgnalizadas,
algunas formas de aprendizaje cooperativo y egieste de
aprendizaje poderosas para estimular la autodinecciy
autorregulacion del aprendizaje. Aprender de foamt@noma implica
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gue el estudiante conozca en qué consiste el graseaprendizaje de
una lengua extranjera, adoptando estrategias paender mejor

teniendo en cuenta, entre otros aspectos, losed# aprendizaje. Tal
como ha sido sefalado en lineas anteriores, ekcoomento del estilo

de aprendizaje propio de cada uno es esencial @arander a

aprender. Los profesores deben ayudar a los estadia descubrir
sus propias preferencias de aprendizaje y darlesfeaaback

constructivo de las ventajas y desventajas deilesedtes estilos.

Es necesario que los estudiantes se cuestioneargléy el
para qué aprenden la lengua extranjera, si positzzk preferencias,
intereses, consulta bibliogréafica, curiosidad, parobtencion del
crédito de la asignatura, para comunicarse, esdeder, etc. Todo ello
permitira que los estudiantes desarrollen consameebte las
estrategias de aprendizaje y enfoquen las taraaBwdades como un
reto. Por ejemplo, usar las estrategias cognito@so la toma de
notas y el resumen para organizar la informaci@nepararlos para el
discurso oral o la produccion escrita. Tambiénwsedp lograr que los
estudiantes apliquen estrategias de compensacigro adivinar,
pronosticar, etc. A través de este proceso el goofee convierte en
un consejero, consultor y facilitador que ofrecgesancias acerca del
uso de textos, libros diccionarios, publicacionesdalicas, etc.

Las diferentes estrategias de aprendizaje beneficialos
estudiantes de forma diferente. Después de unéa aiantidad de
practica y uso, los estudiantes sabran como y cuarghr las
estrategias de aprendizaje que resuelvan sus prablen el idioma
extranjero. Ellos se sentiran mejor con la idea amir la
responsabilidad de su propio aprendizaje. Ademéasstediante debe
aprender a aprender un idioma en clases y en Basa.ello se debe
hacer uso del trabajo en grupos y en parejas.

No obstante las ventajas que ofrecen el uso deslastegias de
aprendizaje en el aula, seguir practicando en easaprescindible
para aprender un idioma extranjero. Los ejercid®da clase pueden
practicarse en casa. La ventaja del trabajo daamcl es que el
estudiante distribuye el tiempo como mas le comvigncon mas
tranquilidad que en clase (Pérez, Acosta y Pérez).s
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A continuacion presentamos un cuadro organizatieo las
estrategias de Oxford mencionadas anteriormenteeypgoporciona
también algunas de las actividades que los alupoonsn en practica
comunmente durante la utilizacion de las mismas.

ESTRATEGIAS DIRECTAS

= Estrategias de memoria

Estrategias que involucran la creacion de nexostateeny el

empleo de acciones para ayudar al ingreso de iafidm a

MLP (Memoria de Largo Plazo) y a que dicha inforrdac

pueda ser recuperada cuando se necesite para laicaaion.

Ejemplos:

— Hago muchos ejercicios de gramatica en espafiol joas
recordare.

— Trato de memorizar el significado de las palabrastento
utilizarlas.

— Escribo las nuevas palabras en una pequefia tgrjka
memorizo.

— Escribo el nuevo vocabulario en un cuaderno vy
frecuentemente lo consulto.

= Estrategias cognitivas

Estrategias para analizar y razonar, usadas parefqg revisar

modalidades mentales internas y producir mensajest idioma

meta.

Ejemplos:

— Escribo cartas y correos electronicos en casteliasoveces
a la semana.

— Leo material en castellano tales como revistasrigieos
para mejorar mi espafiol.

— Practico comunicarme en espafol frecuentemente con
miembros de mi familia y amigos.

— Escucho canciones en castellano, veo peliculas asy |
noticias en castellano.

— Leo la seccion cultural y temas afines en pericligscritos
en castellano.
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» Estrategias de compensacion

Estrategias que incluyen conjeturar palabras desotdas

mientras se escucha o lee, o circunloquios al mursan hablar

para superar cualquier deficiencia en el conocitniedel

idioma.

Ejemplos:

— Trato de “adivinar” el significado de las palabigse no
conozco.

— Trato de entender el significado de las palabrasaveéés del
contexto.

— Adivino el significado de las palabras leyendo akge
completo.

— Trato de buscar claves o0 sefiales no verbales aasi |
comunicacion es mas efectiva.

ESTRATEGIAS INDIRECTAS

= Estrategias metacognitivas

Estrategias utilizadas por los aprendientes parsardslar

control ejecutivo, planeamiento, arreglo, concembra y

evaluacion de su propio proceso de aprendizaje.

Ejemplos:

— Observo como el profesor habla espafiol.

— Busco tantas oportunidades como sea posible paraete
castellano, por ejemplo en el autobus...

— Practico hablar en espafiol en frente de un espejo.

— Reviso el diccionario para verificar si mi pronwawon es
correcta.

— Trato de mejorar mi manejo del castellano asistiead
cursos de castellano, haciendo crucigramas y jugand
scrabble.

— Tomo nota de cOomo otras personas se comunican en
castellano.
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= Estrategias afectivas

Estrategias que permiten que los alumnos contradas

sentimientos, su motivacion y sus actitudes retaadas con el

aprendizaje del idioma.

Ejemplos:

— Me doy animos para hablar castellano hasta cuasmigot
miedo de cometer errores.

— Me digo a mi mismo que debo tener confianza y redmia
cometer errores.

— Continuo hablando en espafiol con mis comparnerctade
aunque haya errores en nuestra conversacion.

— Hablo castellano con mis amigos y miembros de milfa
tanto como sea posible y asi tendré mas confianza.

= Estrategias sociales

Estrategias que involucran el hacer preguntas, ezaopy

facilitar la interaccién con otros, frecuentemeatesituaciones

discursivas.

Ejemplos:

— Consulto sobre el uso de ciertas palabras en espafionis
amigos.

— Pregunto a mis amigos y profesor sobre mis orasigne
estructuras gramaticales.

— Tengo grupos de discusion con mis compafieros & cla
sobre como realizar las tareas en espafiol.

2 Citado en Wong, M. (2005) “Language Learning Sgig® and Language Self-Efficacy”.

Regional Language Centre Jourrzh, (3), 245-269. Obtenido el 21 de octubre de&3200
Accesible enhttp://rel.sagepub.com/cgi/reprint/36/3/245
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacion

Segun la metodologia empleada, el presente esesliona
investigacion de tipo cuantitativa. Por tal raz@s Ivariables de
estudio se miden empleando procedimientos estzmlstipara
determinar la relacion que existe entre las mismas.

Segun el grado de control ejercido sobre las vimsabla
presente investigacion corresponde a un estudiexperimental.
Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006),viesiigacion no
experimental es aquella que se realiza sin maniplélEberadamente
variables, consiste en observar fendbmenos tal yoceendan en su
contexto natural, para después analizarlos. ComalaseKerlinger
(1979, p. 11, citado en Hernandez, Fernandez yigapP006): “La
investigaciébn no experimental es cualquier invesiign en la que
resulta imposible manipular variables o asignaatalktamente a los
sujetos o a las condiciones”. En la investigaciorerperimental las
variables independientes ya han ocurrido y no pueder
manipuladas, el investigador no tiene control diresobre dichas
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variables, no puede influir sobre ellas porque weedieron, al igual
que sus efectos (Hernandez, Fernandez y Bapt¥i8).2

3.2. Disefio de la investigacion

En primer lugar, la presente investigacion corragpoa un
disefio correlacional porque mide el grado de asigriaentre dos o
mas variables mediante el establecimiento de urdmpagiredecible
para un grupo o poblacién (Hernandez, Fernandeapti®®a, 2006).
En consecuencia, a través de dicho disefio buscastosliar la
relacion que existe entre las estrategias de apgegaddel espariol
como segunda lengua y el rendimiento académiconegrupo de
extranjeros que estudiaron espafiol como segundgudery se
encontraban en niveles basico, intermedio y avanzad

En segundo lugar corresponde a una investigacidaorigéva
comparativa porque se comparan grupos contrastpatasrerificar si
existen o no diferencias significativas con respextuna variable
comportamental que se mide, entre grupos diferdasigoor los
niveles de una variable atributiva; de encontrdifsrencias, estas se
explican por la accién de la variable atributivae gactu6 como
variable independiente (Alarcon, 1991). En estéidenen el presente
trabajo se busca comparar el uso de las estratdgiaprendizaje del
espafol como segunda lengua en un grupo de extranjeie han
estudiado o habian estudiado espafiol como segendgad, segun
sexo, nivel de manejo del idioma y rendimiento @&oaido.

En tercer lugar corresponde a una investigacionoedoria y
descriptiva. La investigacion exploratoria tienemeoo objetivo
examinar un tema o problema de investigacion psted&do o que
no ha sido abordado antes (Hernandez, Fernandemtyst, 2006);
sirven para aumentar el grado de familiaridad cenofenos
relativamente desconocidos, obtener informaciomestibposibilidad
de llevar a cabo una investigacion mas completaesob contexto
particular de la vida real, investigar problema$ cemportamiento
humano que consideren cruciales los profesionageslalerminada
area, identificar conceptos o variables promisoriastablecer
prioridades para investigaciones posteriores o rsugérmaciones
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(postulados) verificables (Dankhe, 1986, citado ernandez,
Fernandez y Baptista, 2006). En consecuencia,eskepte estudio es
exploratorio porque tiene como objetivo estudia éstrategias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua y reliménto
académico en un grupo de extranjeros que estudespafiol como
segunda lengua y se encontraban en niveles basteomedio y
avanzado, area del conocimiento que no ha sido izmghte
estudiada, por lo que se busca con esta invesiigaointribuir con el
conocimiento cientifico y sentar las bases panadistinvestigaciones.

3.3. Poblacion y muestra de estudio

La poblacion estuvo conformada por extranjeros iflereshtes
niveles (basico, intermedio y avanzado) que estu@ia distintas
instituciones limefias en las que se ensefa el @spafmo segunda
lengua.

Para la obtencion de la muestra se aplicO un proeeato de
muestreo no probabilistico, de tipo propositivo quar en las
muestras no probabilisticas o dirigidas, la eletadé los elementos
no dependen de la probabilidad, sino de las cawtasionadas con
las caracteristicas de la investigacion o de quiace la muestra
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006). Este dpomuestreo,
caracterizado por el uso de juicios e intencionekberadas para
obtener muestras representativas al incluir areagupos que se
presume son tipicos en la muestra (Kerlinger y R861), se empled
debido a las dificultades para acceder a la mudstrextranjeros que
estudien espafiol como segunda lengua.

La muestra esta conformada por 289 extranjerosegtigian
espafiol como segunda lengua, de los cuales 58,8%0 1(n0) son
mujeres y 41,2% (n = 119) son varones. Sus edaassdn entre los
10 y los 58 afios, siendo el promedio 23,66. Dal @ la muestra, el
43,6% (n = 126) se encuentra en el nivel basic838gl% (n = 111) se
encuentra en el nivel intermedio y el 18% en ekhawvanzado (n =
52).
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Tabla 1
Caracteristicas de la muestra segun sexo y nivehdeejo de

idioma.
Sexo
Femeninc Masculina  Total
Nivel de manejo Basico F 75 51 126
de segundo idioma % 26.0% 17.6%  43,6%
Intermedio F 61 50 111
% 21,1% 17,3% 38,4%
Avanzado F 34 18 52
% 11,8% 6,2% 18,0%
Total F 170 119 289

% 58,8%  41,2% 100,0%

Nota: f=frecuencia de participantes; % = porgenta
participantes.

3.4. Variables
3.4.1. Variables atributivas

Segun el criterio sustantivo, las variables se paadiasificar en
variables activas, externas o de estimulo (E),cambquier forma de
energia fisica o social que incide sobre el sujeson manipulables
por el investigador; y variables atributivas, deigaacién, de
agrupamiento u organisticas (propias del organig@p)que vienen a
ser las propiedades, cualidades propias o intdsset sujeto, son
variables internas, el sujeto esta preasignadosanseles y no son
manipulables por el investigador, solo puede masli(Kerlinger y
Lee, 2001). De acuerdo con estas definiciones, asables
atributivas de nuestra investigacion son:
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Estrategias de aprendizaje

Definido operacionalmente por los puntajes obtenign el
Inventario de estrategias de aprendizaje de idiomkasOxford
(Language Learning Strategies Inventory-Oxford).

Rendimiento académico

Definido operacionalmente por la nota obtenidalpsralumnos
en el ciclo correspondiente a noviembre de 2008cdsidera esta
nota de acuerdo con las notas obtenidas en el exéima para el
ciclo mencionado anteriormente.

3.4.2. Variables de comparacion

Como parte de nuestros objetivos, buscamos descyibi
comparar las estrategias de aprendizaje del esmafob segunda
lengua en un grupo de estudiantes extranjeros segsirvariables:
sexo, nivel de manejo de idioma y rendimiento acack.

3.4.3 Variables controladas

— Estimulos medio-ambientales de aplicacion. Se otintjue el
ambiente contara con una adecuada iluminacién laen,
con el propdsito que se facilitara la aplicaci@hidstrumento
sin interferencias.

— Deseabilidad social o necesidad de quedar bien aon
encuestador. Se control6 debido a que las escak®nf
aplicadas de manera andénima, lo que incrementa las
posibilidades de obtener respuestas mas veraces.

— Fatiga y/o cansancio fisico-mental. Fue controlpdesto que
se aplico durante las primeras horas de la jorfedmtaal.

3.4.4. Variables extrafias

Efecto reactivo del instrumento: se debe considararfluencia
de elementos internos y externos, debido a queeedis margen de
error entre las respuestas que emite el parti@pamie el instrumento
y las que emite en su vida real.
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3.5. Instrumentos

El instrumento utilizado en este estudio es la tdan y
validacion del inventario dEstrategias de aprendizaje de la lengua
espafiola por Roncel (2005) (ver anexo 1). Esta adaptacion
proporciona la estructura y caracteristicas simslan la escala
original.

La version original del Inventario de estrategiarapeel
aprendizaje de lenguas (umbral) fue disefiado pdor@®x1990) (ver
anexo 1). La escala es tradicionalmente aplicadacamtextos
anglosajones para la evaluacion de estrategiaspamdizaje por
estudiantes de idiomas.

La prueba consta de cuarenta y dos items divididasiete sub-
escalas: memoria (siete items), cognitiva (sietms), compensatoria
(siete items), metacognitiva (siete items), afect{giete items) y
social (siete items).

Para la versién en espafiol de la prueba, Roncébj2@alizo
un estudio psicométrico en una muestra de 517 iasted de
secundaria de escuelas publicas en el estado de@aut, EE. UU.,
en las que habia al menos dos cursos de idioméi@smamo lengua
extranjera.

3.6. Procedimiento

Debido a las dificultades para acceder a la muedta
recoleccion de los datos duré un afio y medio, yeséiz0 de tres
formas: se coordiné con las autoridades de un @eldridiomas de
Lima a través de una carta en la que se requeper@liso respectivo,
se evaluo a los alumnos y profesores extranjerespquicipaban de
programas de intercambio estudiantil en tres ungbhes educativas
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de Lima vy, por referencia de terceros, se establamitacto, via mail,
con extranjeros que habian estudiado espafiol cequmda lengu?.

La administracion del instrumento en el centro diemas se
realizd durante cinco ciclos académicos (marzo,iojuragosto,
septiembre y noviembre de 2008), en grupos de gpinde y treinta
participantes. Durante estos cinco ciclos se evald82 voluntarios
de diferentes niveles: basico, intermedio y avaozAtifinalizar cada
uno de los cinco ciclos académicos, se solicitaba astitucion
educativa los registros de las notas de los exasrfarades.

Como profesor de dos instituciones con programas
intercambio, pude conversar con alumnos y profssesdranjeros
integrantes de dichos sistemas, quienes accedeemesarrollar los
cuestionarios. La evaluacion se realizo en los s#wsestres del afio
2008, siendo encuestados 69 participantes. Paranddida del
rendimiento académico se tomo en cuenta la notexdehen final en
el curso de lengua. La administracion del inveatarilos profesores
extranjeros se realizé de forma individual y ertieinpo que ellos
disponian; asimismo, se les solicitO a estos deseque refieran el
calificativo que obtuvieron en su ultima evaluaciém el curso de
espafol que siguen o siguieron.

De igual manera, una pareja de esposos, cuyos dsjedan a
un colegio que cuenta con un programa de intercarabiudiantil
colaborard con la presente investigacion. Comoepadel programa,
los padres de familia deben albergar a estudiamtganjeros y de
forma semejante, sus pares de colegios extrangeriosn albergar a
estudiantes peruanos. Por intermedio de esta paeejees aplico el
instrumento a 12 estudiantes extranjeros de neelirgdario, y para
ello fue necesario enviar una solicitud de cons@pfito a sus padres,
por ser menores de edad. La calificacion que s@ mcuenta para
medir el rendimiento académico fue la nota que \obtan los

®  Se tienen los nombres de las instituciones limeipasp se prefiri6 mantenerlas en

reserva. De ser necesario pueden ser contactad&s iovestigador para proporcionar los
nombres.
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estudiantes en su examen final del curso de Leageaj el cuarto
semestre.

Finalmente, a los estudiantes de intercambio sedksitdo que
facilitaran el correo electronico de extranjeros tabian estudiado o
se encontraban estudiando espafiol como segundaaleig los
correos electronicos enviados, 76 extranjeros &wed a la
evaluacion y respondieron el cuestionario.

Es importante sefialar que los alumnos de todosglopos
fueron evaluados en el contexto normal de claskeena del tiempo
de mayor presion académica (examenes). La aplicadel
instrumento duré aproximadamente diez minutos. Serén las
instrucciones a cada grupo y se resolvieron pasitilelas. Asimismo,
el evaluador aseguro la confidencialidad de larm&xion brindada y
estuvo presente durante todas las aplicacioneslgajue pudo
resolver directamente todas las preguntas de lbisipantes.

3.7. Técnicas de procesamiento

La informacion fue procesada utilizando el progras@distico
SPSS 16.0, programa empleado en todos los an&adizados en este
estudio. El analisis cuantitativo de los datosesdizd en tres etapas,
utiizandose una combinacion de estadistica dds@ip y
procedimientos multivariados.

En la primera etapa se desarroll6 el analisis psitoco del
instrumento. Se calcularon las correlaciones iteshdorregidos y los
coeficientes de Alfa de Cronbach para la confidadi El Alfa de
Cronbach permite cuantificar el nivel de fiabiliddd una escala de
medida para la magnitud inobservable a partir denlavariables
observadas. De acuerdo con los resultados el mstrio demuestra
ser confiable en la muestra en la que se llevda ehestudio.

En la segunda etapa se aplic6 un analisis descripte las
variables seleccionadas para el estudio.
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En la tercera etapa se utilizé un analisis infaedrel contraste
de hipotesis, el cual abarcd los siguientes tipes adalisis: el
coeficiente de correlacidon multiple de Pearson gsi@in indice que
mide la relacién lineal entre dos variables aleasocuantitativas, el
analisis de regresion lineal mdultiple que nos perntiabajar una
variable a nivel de intervalo o razon, asi tamisiépuede comprender
la relacion de dos o mas variables y nos permigii@cionar mediante
ecuaciones una variable en relacion a otras vasabANOVA de un
factor que sirve para comparar varios grupos en vadable
cuantitativa y comparaciones post hoc (Prueba deff&) que es una
prueba que se aplica para hacer comparacionesplasitde las
medias de grupos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Como parte de la metodologia de investigacion dasinh se realiza
el analisis estadistico de los datos recolectaddsawes de los
instrumentos psicométricos. La Estadistica es umaar de las
Matematicas que permite presentar los datos de romtdnado para
resolver problemas y tomar decisiones. En Cierfs@sales estamos
interesados en descubrir algunas cosas acerca derldmenos que
asumimos que actualmente existe (cosas referidenGanenos del
“mundo real”). Cualquiera sea el fenbmeno que dawib explicar,

tratamos de hacerlo mediante la recoleccion sigiead@ y objetiva

de datos del “mundo real”, a partir de la cual nbteos conclusiones
acerca del fendmeno estudiado. Como investigad¢desde la

metodologia cuantitativa), nuestro trabajo es tolaatata disponible
y utilizarla de manera significativa, lo que impliconstruir modelos
estadisticos del fendmeno de interés. Se constrmgaelos de los
procesos del mundo real en un intento de predéniioesos procesos
operan bajo condiciones reales. En Ciencias Sacifilecuentemente
no tenemos acceso directo a los fendmenos del “mueal”, solo

podemos hacer inferencias acerca de los procesosldquscos,

sociales, educativos 0 economicos, entonces séectmo datos que
representan dichos procesos, y los utilizamos pamnatruir modelos

estadisticos, es decir, se reduce los procesosdalosoestadisticos.
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En consecuencia utilizamos los modelos estadisti@oa realizar
predicciones de los fendmenos del mundo real (Fi2D0). En
nuestro caso, utilizamos los modelos estadisti@a pomprender
como operan las estrategias de aprendizaje defi@spamo segunda
lengua y el rendimiento académico en un grupo dediesites
extranjeros, segun la muestra total, el sexo, wlnie manejo de
idioma y el rendimiento académico. Ahora bien, dgde nosotros
trabajamos con inferencias de los procesos del Gmureal”,

necesitamos que ellas sean lo mas precisas popinidp tanto, el
modelo estadistico construido debe representambs cerca posible
los datos recolectados. EI modelo estadistico qgjermepresenta los
datos recolectados, se denomina “ajuste del modeield, 2000).

Usualmente el investigador busca, en primer térma@scribir sus
datos y posteriormente efectuar analisis estadsstara relacionar
sus variables; Es decir, realiza analisis de esdiadidescriptiva para
cada una de sus variables y luego describe laidalamntre estas a
través de la estadistica inferencial. Los tiposétoahos de analisis son
variados, y cada método tiene su razén de ser yproposito
especifico, no deben hacerse mas andlisis de |a®samos
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006). En estidee el cuarto
capitulo se organiza en dos partes, analisis gisoriy analisis
inferencial de las estrategias de aprendizaje gim@anto académico,
y en tres grupos, segun: la muestra total (28%ejdros que estudian
espafiol como segunda lengua), el sexo (170 muyetd® varones),
el nivel de manejo de idiomas (126 estudianted eivel basico, 111
estudiantes en el nivel intermedio y 52 estudiargasel nivel
avanzado), y rendimiento académico (en el sisteemesimal, 73
estudiantes obtuvieron notas que se ubican errcéb teuperior y 73
estudiantes obtuvieron notas que se ubican ence iaferior).

4.1. Andlisis descriptivo

El analisis descriptivo es la primera tarea y cgtesen detallar y
representar los datos, valores o puntuaciones idaterpara cada
variable. Es un analisis muy basico y ofrece us@nisuperficial de
las caracteristicas de las variables en estudic éstadisticos
utilizados como parte de este nivel de analisislaatistribucion de
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las puntuaciones o frecuencias y las medida deetema central
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

Una distribucion de frecuencias es un conjunto wdyaciones
ordenadas en sus respectivas categorias, y puedsentarse como
frecuencias absolutas y frecuencias relativas.reauéncia absoluta
de una variable es el nimero de veces que apamneek estudio un
determinado valor. Y la frecuencia relativa es @icpntaje de casos
de cada variable. Asi mismo, una distribucion @euencia, absoluta
o relativa, puede representarse a través de hastagr 0 graficas de
otro tipo (Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2006).

Las medidas de tendencia central son puntos en una
distribucion, los valores medios o centrales da gshos ayudan a
ubicaria dentro de la escala de medicién. Las ipahes medidas de
tendencia central son tres: moda, mediana y me(iternandez,
Ferndndez y Baptista, 2006).

La media es la medida de tendencia central magadi y
puede definirse como el promedio aritmético de disribucion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006). Uno dentudelos simples
utilizados en estadistica es la media. Constituyanodelo porque
representa un resumen de los datos. La media galonhipotético
gue puede ser calculado para cualquier conjuntdaties y no tiene
gue ser un valor que necesariamente se encuendielenconjunto de
datos, dado que se calcula a partir de la sumasledlores y su
posterior division entre el numero de valores meslidral como la
media es un modelo creado para resumir nuestramongde datos;
podemos determinar si la media obtenida es un mm@dkdcuado para
representar los diferentes valores de la data teed. de los caminos
para determinar la propiedad de la media es callzutiiferencia entre
la data observada (datos recolectados) y el madebdo (la media)
(Field, 2000); a dichos célculos se le denomina idasd de
variabilidad o dispersion.

Las medidas de la variabilidad nos indican la dspe de los
datos en la escala de medicion. Las medidas dereiadcentral son
valores en una distribucion y las medidas de laakdidad son
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intervalos, designan distancias o un nimero deadeisl en la escala
de medicion. Las medidas de la variabilidad madizatias la
desviacidon estandar y la varianza. (Hernandez,arelez y Baptista,
2006). Tal como la media representa el concepto nuelelo
estadistico, la desviacion estandar y la variaepsesenta como el
modelo de bondad de ajuste puede ser medido (Ri@0d).

La desviacion estandar (se simboliza con la letfraes$ el
promedio de desviacién de las puntuaciones coreces@ la media.
Esta medida es expresada en las unidades origohaledicion de la
distribucion. Se interpreta relacionada con la me@Guanto mayor es
la dispersion de los datos alrededor de la mediayomes la
desviacién estandar. (Hernandez, Ferndndez y Bap@006). Es
decir, desviaciones estandar pequefas (en relamanla media)
indican que los diferentes valores de la data estéra de la media (la
media se ajusta al conjunto de datos); y que valaftos en la
desviacién estandar (en relacion con la medianedigtantes de la
media (la media no representa adecuadamente los @a¢ld, 2000).

La varianza (se simboliza corf)Ses la desviacién estandar
elevada al cuadrado. Es un concepto estadisticorierge, dado que
muchas de las pruebas cuantitativas se fundamentai. Diversos
métodos estadisticos parten de la descomposicida darianza. Sin
embargo, para fines descriptivos se utiliza pretemente la
desviacion estandar (Hernandez, Fernandez y Bap2806).

Luego de la breve introduccion sobre los estadistic
descriptivos utilizados en esta seccion, pasarealogalculo y
explicacion de los mismos en nuestro conjunto desd&l primer
objetivo de la presente investigacion es identifiea estrategias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua en rupo gde
estudiantes extranjeros, segun la muestra totaexd, el nivel de
manejo de idioma y el rendimiento académico.

Para cumplir este objetivo, se calcularon las neslide
tendencia central y de dispersion, y el andlisise®iencia absoluta y
relativa (porcentaje) de los puntajes de las ssalas de estrategias
de aprendizaje del espafiol como segunda lengud sedi@dmiento
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académico obtenidos por toda la muestra. Este mpowedimiento
se realizo al dividir esa muestra segun sexo yrsagieles de manejo
de idioma (basico, intermedio y avanzado). Finaleese clasificé el
grupo en estudiantes de alto y bajo rendimientalém#o para
aplicar el mismo analisis descriptivo de las esgials de aprendizaje.

Por otro lado, cada una de las escalas del Invent
Estrategias de Aprendizaje de Oxford esta compymstaiete items,
cada uno de los cuales, a su vez, cuenta con gataa®e respuesta
Likert de siete puntos; en consecuencia, los pesitegoricos de las
seis escalas oscilan entre un minimo de 7 y unmmaxie 35 puntos.
Asimismo, a veces, las categorias de las distiines de frecuencias
son tantas que es necesario resumirlas (Hernarmenandez vy
Baptista, 2006), a través de intervalos que agrvpens puntajes. En
tal sentido, en la presente investigacion conretl&é poder realizar el
analisis de frecuencia se formaron tres categatgamtervalos que
permitieron agrupar los 35 puntos de cada una sledaalas; estas
categorias o niveles son: bajo (7- 16 puntos), sm€di-25 puntos) y
alto (26-35 puntos).

4.1.1. Analisis descriptivo del total de la muestra
4.1.1.1. Estrategias de aprendizaje del total de fauestra

El analisis descriptivo del total de la muestraesdiza para cada
una de las seis escalas que componen las estsatiegiaspafiol como
segunda lengua, y se presenta en dos partes: prifasrmedidas de
tendencia central y de dispersion (Tabla 2) y duefy andlisis de
frecuencia, segun tres categorias o niveles: aj®b (puntos), medio
(17-25 puntos) y alto (26-35 puntos) (Tabla 3). Gose manifesto
lineas arriba, los puntajes de cada escala fudesificados en tres
categorias o niveles (bajo, medio y alto) con el de facilitar la
descripcion e identificar la frecuencia de usoagedeis estrategias de
aprendizaje, considerando que el nivel bajo sigaitin pobre uso de
la estrategia y un nivel alto reporta un uso freteiele la estrategia.

Como podemos observar en la Tabla 2, de una edealzb
puntos, la muestra de extranjeros que estudiarekspamo segunda
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lengua obtiene puntajes medios en las seis esaatdg aprendizaje
que oscilan entre 21,83 y 26, siendo las estratagetacognitivas (x
= 26), la estrategias afectivas (x = 24, 48) ydsisategias cognitivas
(x = 24,31) las que obtienen el puntaje medio nit@s eon un nivel
de frecuencia de uso alto. Mientras que las egieste de
compensacion (x = 23,99), las estrategias soc{ales 23,25) y las
estrategias de memoria (x = 21,83) obtienen el g@nnedio mas
bajo, con una frecuencia de uso medio. Es dedresdrategias de
aprendizaje del espafol como segunda lengua sata usan una
frecuencia de uso medio y alto, ninguna de lastesfias son usadas
en un nivel bajo. Ademas la estrategia con el pameomedio mas
alto obtenido por la muestra de estudiantes exdrasj es la
metacognitiva y la estrategia con un el puntajengaio mas bajo es
la estrategia de memoria.

Por otro lado, la desviacion estandar o tipica ae seis
estrategias de aprendizaje (Tabla 2) oscila enté ¥1 5,03, es decir,
los puntajes de las estrategias de aprendizajenidbte por los
estudiantes extranjeros se distancia de la medaprmximadamente
4,43 puntos, en consecuencia la media se ajust@sadatos
recolectados.

Tabla 2
Media de los puntajes de las 6 escalas del Inventde
estrategias de aprendizaje de Oxford.

Escalas Media  Desviacién Varianze Nivel
Memoria 21,83 5,03 25,25  Medio
Cognitiva 24,31 4,36 18,97  Alto

Compensacion 23,99 4,16 17,29 Medio
Metacognitiva 26,00 4,25 18,06 Alto

Social 23,25 4,49 20,14  Medio

Afectiva 24,48 4,32 18,69 Alto

Nota: n = 289; f = frecuencia de participan®s= porcentaje
de participantes.

56



Al analizar el numero (frecuencia absoluta) y potag
(frecuencia relativa) de estudiantes extranjeromenres categorias o
niveles: bajo (7-16 puntos), medio (17-25 puntoshlip (26-35
puntos) (Tabla 3), podemos observar lo siguieméreeel 56,1% vy
65,4% de estudiantes obtuvieron un nivel medioaefrdcuencia de
uso de la estrategia cognitiva (56,1%), memoria 63,
compensacion (60,9%), social (61,2%) y afectivg4@g, es decir, el
mayor porcentaje de estudiantes extranjeros (masadenitad)
obtuvieron puntajes que se ubican en el nivel medi@inco de las
seis estrategias de aprendizaje. Mientras que erestaategia
metacognitiva, el mayor porcentaje de estudiarb&s/$o) obtienen
puntajes que se ubican en el nivel alto en la &eca de uso.
Ademas, més del 85% de los estudiantes extranjefiesen tener una
frecuencia de uso de las seis estrategias entre mealto, en tanto
gue entre el 1,7% y el 14,9% de la muestra sefslblas estrategias
de aprendizaje en un nivel bajo; es decir un albocentaje de
estudiantes (por encima del 85%) indican emplear ftecuencia
estrategias de aprendizaje. Por otro lado, al coangh porcentaje de
estudiantes que emplea en un nivel bajo las egitastde aprendizaje,
encontramos el mayor porcentaje en la estrategmaemeoria (14,9%).

Tabla 3
Frecuencias y porcentajes de las 6 escalas delntavie de estrategias de
aprendizaje.
Escalas Bajo Medio Alto Total
(7-16) (17-25) (26-235)
Memoria F 43 175 71 289
% 14.9 60.6 24.6 100
Cognitiva F 15 162 112 289
% 5.2 56.1 38.8 100
Compensacion F 10 176 103 289
% 3.5 60.9 35.6 100
Metacognitiva F 5 123 161 289
% 1.7 42.6 55.7 100
Social F 24 177 88 289
% 8.3 61.2 304 100
Afectiva F 11 189 89 289
% 3.8 65.4 30.8 100

Nota: n = 289; f = frecuencia de participantes; %ocrcentaje de
participantes.
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4.1.1.2. Rendimiento académico del total de la mues

Se presenta el analisis descriptivo del rendimiectmémico de
los estudiantes extranjeros del espafiol como seglemgua, el cual
es medido a través de las notas o calificaciondsenmas en el
examen final correspondiente al nivel de manejddiema que se
encontraban cursando al momento de administrarles/entario de
Estrategias de Aprendizaje de la Lengua Espafol®ateel; o a
través de las notas o calificaciones obtenidas leexamen final
correspondiente al ultimo nivel de manejo de idiamua curs6 cuando
estudiaba espafiol como segunda lengua.

Cabe sefialar que debido a las dificultades paradacca la
muestra, la composicion de la misma estuvo confdamgor tres
grupos: estudiantes extranjeros que asistian asiiuio de idiomas
de Lima, extranjeros que se encontraban participaedun programa
de intercambio académico en tres instituciones &tas de Lima y
extranjeros referidos por terceros, que habiardesta espafiol como
segunda lengua. Como consecuencia de esta heterdagn para
evaluar el rendimiento académico de los estudiasgesonsideré la
evaluacion final del dltimo nivel de manejo de @ en que se
encontraba o que habia estudiado. Para el primgrogin = 132),
evaluado entre marzo y noviembre de 2008, se toncuenta la nota
obtenida por los estudiantes en el examen final dgieen rendir al
culminar el ciclo académico; dicha informacion fu®veida por la
institucion educativa.

Para el segundo grupo (n = 69), compuesto por iestied y
docentes extranjeros que participaban en un pragdarintercambio
y evaluados durante dos semestres académicos200&Ise tomd en
cuenta la nota obtenida en el examen final delocdeslengua; en el
caso de los estudiantes, para disponer de la iafoém sobre sus
notas, fue necesario solicitar los registros des@wa las instituciones
educativas, mientras que a los docentes extrangrdes pidid que
refieran el calificativo que obtuvieron en su UHiravaluacion en el
curso de espafiol que siguen o siguieron. Asimigtantro del grupo
de extranjeros que participan de un programa dercanbio se
incluyd estudiantes de secundaria (n = 12), enazste para medir el
rendimiento académico se tomé en cuenta la not&spos alcanzaron
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en su examen final del curso de lenguaje, en etcsamestre, dato
gue fue referido por los mismo estudiantes.

Para medir el rendimiento académico del tercergayaluado,
extranjero referidos por terceros (n = 76), se icd@en§ la nota que
estos sefialaron que obtuvieron en su ultima evaluan el curso de
espafiol que siguen o siguieron.

Por la manera en que fue necesario recolectarféamacion
sobre el rendimiento académico, de los 289 esttefiaextranjeros
gue conforman la muestra, solo se pudo obtenes daflore la nota o
calificacion del examen final de 206 participantéarios estudiantes
sobre todo los que se contactaron por referencided®ros, no
pudieron reportar o no refirieron con presion lsantel examen final
que rindieron en el Ultimo curso de espafol quedéston.

Por otro lado, se homogeneizaron las notas coéndtla al
sistema centesimal, dado que mas del 50% de las setencontraban
en dicho sistema. Como podemos observar en la Tgbtie una
escala de 100 puntos, la muestra de extranjerogsfudian espaiiol
como segunda lengua obtiene un puntaje promedicertimiento
académico de 78.8, siendo la calificacibn minimay2@ maxima,
100.

La desviacion estandar o tipica del rendimientodécaco
(Tabla 4) es de 16 puntos, es decir, las notasniolate por los
estudiantes extranjeros se distancian de la medsp®ximadamente
16 puntos, en consecuencia las notas son dispgréasnedia no
representa a los datos recolectados.

Tabla 4
Media del rendimiento académico para toda la muestr
Desviacion
N  Minimo Méximo Media estandar
Nota Final 206 29 100 78.8 16

Nota: n = niUmero de participantes.
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4.1.2. Analisis descriptivo segun sexo
4.1.2.1. Estrategias de aprendizaje segln sexo

Se realiza el andlisis descriptivo de las seis lascgue
componen las estrategias del espafiol como segandad, segun el
sexo, y se presenta en dos partes: primero, lagddasede tendencia
central y de dispersion (Tabla 5) y luego el amilde frecuencia,
segun tres niveles: bajo (7- 16 puntos), medio gb/puntos) y alto
(26 -35 puntos) (Tablas 5 y 6).

Las medias de los puntajes de las seis escalasiadtgor los
estudiantes de sexo femenino son mayores que éamidhs por los
estudiantes de sexo masculino (Tabla 5 y Graficoo4gilando la
diferencia entre .47 y 1.52; sin embargo, la mabhkalos puntajes
obtenidos en las estrategias de aprendizaje p@slosliantes de sexo
femenino y masculino se ubican de forma semejantaire nivel
medio (memoria, cognitiva, compensacion, sociafgctava) y alto
(metacognitiva). La media mas alta en la frecued@auso de las
estrategias de aprendizaje, tanto para los estedide sexo femenino
(x = 26.31) como masculino (x = 25.56) es la olstaren la escala
metacognitiva.

Por otro lado, la desviacion estandar o tipica ae duntajes
obtenidos en las seis estrategias de aprendizakla1) por los
estudiantes de sexo masculino oscila entre 4.057¥%, 4 por los
estudiantes de sexo femenino oscila entre 4.141§, ®s decir, los
puntajes de las estrategias de aprendizaje obtepmidos estudiantes
extranjeros se distancia de la media en aproximadsa.40 puntos
(varones) y 4.42 (mujeres), en consecuencia laansgliajusta a los
datos recolectados.
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Tabla 5
Media de los puntajes de las 6 escalas del Invemtde las
estrategias de aprendizaje de Oxford segun sexo.

Escala Masculino Femenino
Media S Media S
Memoria 20.95 4.71 22.45 5.16
Cognitiva 23.72 4.35 24.73 4.33
Compensaciéon  23.41 4.05 24.93 4.19
Metacognitiva 25.56 4.39 26.31 4.14
Social 22.39 4.50 23.85 4.39
Afectiva 24.20 4.38 24.67 4.29

Nota: n = 289; S = desviacion tipica.

Gréfico 1
Media de los puntajes de las 6 escalas del Invemtde las
estrategias de aprendizaje de Oxford segun sexo.
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Al analizar el numero (frecuencia absoluta) y potag
(frecuencia relativa) de estudiantes extranjerosed@ masculino y
femenino en las tres categorias o niveles: bajp6(puntos), medio
(17- 25 puntos) y alto (26-35 puntos) (Tablas 6 )y podemos
observar lo siguiente: entre el 58.8% y 72.3% dedéntes de sexo
masculino (Tabla 6) y entre el 51.2% y 58.2% deadahtes de sexo
femenino (Tabla 7) obtuvieron un nivel medio efréecuencia de uso
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de las estrategia de aprendizaje; es decir, el mpgocentaje de
estudiantes extranjeros (mas de la mitad), varopemujeres,
obtuvieron puntajes que se ubican en el nivel medieinco de las
seis estrategias de aprendizaje. Mientras que erestaategia
metacognitiva, el mayor porcentaje de estudianéesnes (50.4%) y
estudiantes mujeres (59.4%) obtienen puntajes guebigan en el
nivel alto en la frecuencia de uso.

Ademas, mas del 81.5% de los estudiantes de sescuiime y
mas del 87.6% de los estudiantes de sexo femeefigwen tener una
frecuencia de uso de las seis estrategias entre melto, en tanto
que entre el 2.5% y el 18.5% de los varones y e#itre.2% vy el
12.4% de la mujeres sefalaron usar las estratdgiaprendizaje en
un nivel bajo; es decir, un alto porcentaje de déahies varones y
mujeres (por encima del 81.5%) indican emplear @®cuencia
estrategias de aprendizaje. Por otro lado, al coan@h porcentaje de
estudiantes que emplean en un nivel bajo las egtast de
aprendizaje, encontramos el mayor porcentaje emsteategia de
memoria (18.5% de varones y 12.4% de mujeres).

Cabe resaltar que los estudiantes varones (memo6é.7%,
cognitiva = 58.8%, compensacion = 69.7%, metacognit 47.1%,
social = 65.5% y afectiva = 72.3%), obtienen un ongporcentaje que
las estudiantes mujeres (memoria = 57.6%, cognitivéb4.1%,
compensacion = 54.7%, metacognitiva = 39.4%, soci&l8.2% vy
afectiva = 51.2%) en la frecuencia de uso de laategias en el nivel
medio. Mientras que las mujeres (memoria = 30%niteg = 42.9%,
compensacion = 41.8%, metacognitiva = 59.4%, scei@5.9% y
afectiva = 44.7%), obtienen un mayor porcentaje kpsevarones
(memoria = 16.8%, cognitiva = 32.8%, compensacior?6-9%,
metacognitiva = 50.4%, social = 22.7% y afectiv&3:5%) en la
frecuencia de uso de las estrategias en el nive] ak decir, las
mujeres utilizan con mayor frecuencia las estragegie aprendizaje
que los varones.
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Tabla 6

Frecuencias y porcentajes de las 6 escalas delntavi® de
estrategias de aprendizaje de Oxford, segun sexstutino.

Escalas Bajo Medio Alto Total
(7-16) (17-25) (26-35)
Memoria F 22 77 20 119
% 18.5 64.7 16.8 100
Cognitiva F 10 70 39 119
% 8.4 58.8 32.8 100
Compensacion F 4 83 32 119
% 3.4 69.7 26.9 100
Metacognitiva F 3 56 60 119
% 25 47.1 50.4 100
Social F 14 78 27 119
% 11.8 65.5 22.7 100
Afectiva F 5 86 28 119
% 4.2 72.3 23.5 100
Nota: n=119; f = frecuencia de participantes; @orcentajes de participantes.
Tabla 7
Frecuencias y porcentajes de las 6 escalas delnbavi® de
estrategias de aprendizaje de Oxford, segun sewerfmo.
Escalas Bajo Medio Alto Total
(7-16) (17-25) (26-35)
Memoria F 21 98 51 170
% 12.4 57.6 30 100
Cognitiva F 5 92 73 170
% 2.9 541 42.9 100
Compensacion F 6 93 71 170
% 3.5 54.7 41.8 100
Metacognitiva F 2 67 101 170
% 1.2 39.4 59.4 100
Social F 10 99 61 170
% 5.9 58.2 35.9 100
Afectiva F 7 87 76 170
% 4.1 51.2 44.7 100

Nota: n = 170; f = frecuencia de participantes; @orcentajes de
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4.1.2.2. Rendimiento académico seguln sexo

Se presenta el andlisis descriptivo de las notésnmas en el
examen final (2008) por los participantes, seguiseado. Como se
sefaldé (ver paginas 49 — 51), de los 289 estudiante conforma la
muestra, fue posible medir el rendimiento académim 206
participantes, de los cuales 126 son mujeres yoiOvarones. En la
Tabla 8 se observa que los estudiantes de sexmifeonebtienen una
media en rendimiento académico mas alta (79.83)agpuestudiantes
de sexo masculino (77.34). Asimismo, dentro de usterma
centesimal, el puntaje minimo obtenido por las nmegjees 32 y el
obtenido por los varones es 29, mientras que edaumaximo para
ambos grupos es 100.

La desviacion estandar o tipica del rendimientodé@caco
(Tabla 8) es de 15.05 puntos para las mujeres §71para los
varones, es decir, las notas obtenidas por ambpegde la muestra
se distancia de la media en aproximadamente 15 puhfos, en
consecuencia las notas son dispersas y la medrapnesenta a los
datos recolectados.

Tabla 8
Media del rendimiento académico segun sexo.

Desviacién
Sexo n Minimo Méaximo Media estandar
Femenino 126 32 100 79.83  15.08
Masculino 80 29 100 77.34 17.27

Nota: n =numero de participantes.
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4.1.3. Analisis descriptivo segun nivel de manejaeddioma

4.1.3.1. Estrategias de aprendizaje segun nivel denejo de
idioma

Se presenta el analisis descriptivo de las seislasaue
componen las estrategias del espafol como segandad, segun el
manejo de idioma de los estudiantes: basico, irdiany avanzado; y
se organiza en dos partes: primero, las medidasndencia central y
de dispersion (Tabla 5) y luego el andlisis deuesacia, segun tres
niveles: bajo (7- 16 puntos), medio (17- 25 puntpslto (26 -35
puntos) (Tablas 9y 10).

Las medias de los puntajes de las seis escalasiddtgor los
estudiantes de nivel avanzado son mayores quetémidas por los
estudiantes de nivel intermedio (Tabla 9 y Graf¥p oscilando la
diferencia entre .13 y .81 puntos; a su vez, ladiasede los puntajes
de las seis escalas obtenida por los estudiantesweleéntermedio son
mayores que las obtenidas por los estudiantesveelrasico (Tabla 9
y Grafico 2), oscilando la diferencia entre .54 .88l puntos. Sin
embargo, la media de los puntajes obtenidos eredasitegias de
aprendizaje por los estudiantes de nivel basiterritedio y avanzado
se ubican de forma semejante en un nivel medio @riancognitiva,
compensacion, social y afectiva) y alto (metacdgmif con
excepcion de la estrategia cognitiva, en la quesbsdiantes de nivel
avanzado obtienen una media que se ubica en dl altee(25.58),
mientras que los estudiantes de nivel basico (23:,38s estudiantes
de nivel intermedio (24.77) obtiene una media qualsca en el nivel
medio. La media mas alta en la frecuencia de udasdestrategias de
aprendizaje, tanto para los estudiantes de nivelc®idx = 25.55),
como para los estudiantes de nivel intermedio (6:20) y los
estudiantes de nivel avanzado (x = 26.67), es tenada en la escala
metacognitiva.

Por otro lado, la desviacion estandar o tipica ade duntajes
obtenidos en las seis estrategias de aprendizakla(T™) por los
estudiantes de nivel basico oscila entre 4.30 &,48r los estudiantes
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de nivel intermedio oscila entre 3.96 y 4.99, y |owr estudiantes de
nivel avanzado oscila entre 3.72 y 5.45, es déxsrpuntajes de las
estrategias de aprendizaje obtenidos por los estigdi extranjeros se
distancia de la media en aproximadamente 4.54 pynteel basico),
4.28 (nivel intermedio) y 4.39 (nivel avanzado), eansecuencia la
media se ajusta a los datos recolectados.

Tabla 9
Media de los puntajes de las 6 escalas del Inventde las
estrategias de aprendizaje de Oxford segun nivehdeejo del
idioma.

Escala Basico Intermedio Avanzado
Media S Media S Media S

Memoria 21.34  4.86 22.02 4.99 22.63 5.45
Cognitiva 23.39 4.53 24.77 4.24 25.58 3.72
Compensacion  23.60 4.30 24.14 4.02 24.62 4.06
Metacognitiva  25.55 4.47 26.20 3.96 26.67 4.27
Social 22.90 4.47 23.47 4.34 23.60 4.86
Afectiva 24.00 4.62 24.67 4.10 25.23 3.98

Nota: Basico (n = 126); Intermedio (n = 111); Avada (n =
52); S = desviacidn tipica.
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Gréfico 2

Media de los puntajes de las 6 escalas del Invemtde las
estrategias de aprendizaje de Oxford segun nivehdeejo del
idioma.
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Por otro lado, se analiza el niumero (frecuenciaolats y

porcentaje (frecuencia relativa) de estudiantesarpdros de nivel
basico, intermedio y avanzado que se ubican efrdascategorias o
niveles: bajo (7- 16 puntos), medio (17- 25 puntpgito (26 — 35
puntos) (Tabla 10, 11 y 12). Se encuentra que eh®6.5% y 68.3%
de estudiantes de nivel basico (Tabla 10), ent&tdl% y 61.3% de
estudiantes de nivel intermedio (Tabla 11) y eatr80% y 58.2% de
estudiantes de nivel avanzado (Tabla 12) obtuviemomivel medio

en la frecuencia de uso de las estrategia de apegedes decir, el
mayor porcentaje de estudiantes extranjeros (ladmit mas de la
mitad) de nivel basico, intermedio y avanzado, wkton puntajes
gue se ubican en el nivel medio en cinco de las ssfrategias de
aprendizaje. Mientras que en la estrategia metabegnel mayor
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porcentaje de estudiantes de nivel basico (53.2ffermedio (55.9%)
y avanzado (61.5%) obtienen puntajes que se ulanagl nivel alto
en la frecuencia de uso de dicha estrategia.

Ademas, mas del 84.9% de los estudiantes de nagétdy mas
del 83.8% de los estudiantes de nivel intermedmwag del 88.4% de
los estudiantes de nivel avanzado refieren tenarfr@cuencia de uso
de las seis estrategias entre medio y alto, eo tare entre el 2.4% y
el 15.1% de los estudiantes de nivel basico, eitie8% y el 16.2%
de los estudiantes de nivel intermedio y entre gldd 11.5% de los
estudiantes de nivel avanzado sefialaron usar laateggas de
aprendizaje en un nivel bajo; es decir un alto grtage de estudiantes
de nivel basico, intermedio y avanzado (por encited 83.8%)
indican emplear con frecuencia estrategias de dinae. Por otro
lado al comparar el porcentaje de estudiantes oupée@n en un nivel
bajo las estrategias de aprendizaje, encontramoggbr porcentaje
en la estrategia de memoria (16.2% de estudiaetesvdl intermedio
y 11.5% de estudiantes de nivel avanzado) y esttategia afectiva
(15.1% de estudiantes de nivel basico).

Cabe resaltar que conforme los estudiantes alcanzanivel
mas alto en el manejo del idioma utilizan con mdyecuencia las
estrategias cognitiva (el 59.5%, 55% y el 50% dedigntes de nivel
basico, intermedio y avanzado, respectivamenteriema frecuencia
de uso medio, mientras que el 31%, 42.3% y el 58%stludiantes de
nivel basico, intermedio y avanzado, respectivamergnen una
frecuencia de uso alto), las estrategias de corap#&ms (el 63.5%,
59.5% y el 57.7% de estudiantes de nivel basicternredio y
avanzado, respectivamente tienen una frecuenciauste medio,
mientras que el 31.7%, 37.8% y el 40.4% de estteBade nivel
basico, intermedio y avanzado, respectivamenteniema frecuencia
de uso alto), las estrategias metacognitivas (e4%4442.3% vy el
38.5% de estudiantes de nivel basico, intermedicavanzado,
respectivamente tienen una frecuencia de uso medémtras que el
53.2%, 55.9% y el 61.5% de estudiantes de nivetbamtermedio y
avanzado, respectivamente tienen una frecuenciasdealto) y las
estrategias de afectiva (el 62.7%, 54.1% vy el 51d@%studiantes de
nivel basico, intermedio y avanzado, respectivamergnen una
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frecuencia de uso medio, mientras que el 22.294%44. el 48.1% de
estudiantes de nivel basico, intermedio y avanzeskpectivamente
tienen una frecuencia de uso alto).

Sin embargo, el uso de la estrategia de memornmenvel alto
disminuye al pasar del nivel basico (27% de estuds al nivel
intermedio (25.2% de estudiantes) en el manejaditaha y vuelve a
incrementar en el nivel de manejo de idioma avamzZ@8.8% de
estudiantes); mientras que el uso de dicha estaadegun nivel medio
incrementa al pasar del nivel intermedio (58.6%edtudiantes) al
nivel avanzado (59.6% de estudiantes). Asimism@oetentaje de
uso de la estrategia social en un nivel medio setiaree en el nivel
basico (61.1% de estudiantes), en el nivel intern€@1.3% de
estudiantes) y en el nivel avanzado (61.5% de esite$) en el
manejo del idioma.

Tabla 10
Frecuencias y porcentajes de las 6 escalas delntavi® de

estrategias de aprendizaje de Oxford segun nivehdeejo de
idioma basico.

Escalas Bajo Medio Alto Total
(7-16) (17-25) (26-35)

Memoria F 6 86 34 126
% 4.8 68.3 27 100

Cognitiva F 12 75 39 126
% 9.5 59.5 31 100

Compensacion F 6 80 40 126
% 4.8 63.5 31.7 100

Metacognitiva F 3 56 67 126
% 2.4 44.4 53.2 100

Social F 14 77 35 126
% 111 61.1 27.8 100

Afectiva F 19 79 28 126
% 15.1 62.7 22.2 100

Nota: n = 126; f = frecuencia de participantes; % =
porcentajes de participantes.
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Tabla 11
Frecuencias y porcentajes de las 6 escalas delnbavie de

estrategias de aprendizaje de Oxford segun nivehdeejo de
idioma intermedio.

Escalas Bajo Medio Alto Total
(7-16) (17-25) (26-35)

Memoria F 18 65 28 111
% 16.2 58.6 25.2 100

Cognitiva F 3 61 47 111
% 2.7 55 42.3 100

Compensacion F 3 66 42 111
% 2.7 59.5 37.8 100

Metacognitiva F 2 47 62 111
% 1.8 42.3 55.9 100

Social F 6 68 37 111

% 5.4 61.3 33.3 100

Afectiva F 2 60 49 111
% 1.8 54.1 44.1 100

Nota: n =111; f=frecuencia de participantes; % =
porcentajes de participante.
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Tabla 12

Frecuencia y porcentaje de las 6 escalas del Iraremtde
estrategias de aprendizaje de Oxford segun nivehdeejo de
idioma avanzado.

Escalas Bajo Medio Alto Total
(7-16) (17-25) (26-35)

Memoria F 6 31 15 52
% 11.5 59.6 28.8 100

Cognitiva F 0 26 26 52
% 0 50 50 100

Compensacion F 1 30 21 52
% 1.9 57.7 40.4 100

Metacognitiva F 0 20 32 52
% 0 38.5 61.5 100

Social F 4 32 16 52
% 7.7 61.5 30.8 100

Afectiva F 0 27 25 52
% 0 51.9 48.1 100

Nota: n = 52; f = frecuencia de participantes; fgorcentajes de
participantes.

4.1.3.2. Rendimiento académico segun nivel de maoaje
idioma

Se presenta el analisis descriptivo de las notssnmas en el
examen final (2008) por los participantes, segunietl de manejo
del idioma. Como se sefiald (ver paginas 49 — 5&),lod 289
estudiantes que conforma la muestra, fue posibtérrakrendimiento
académico de 206 participantes, de los cuales 8f4@eentra en nivel
basico en el manejo del idioma, 72 se encuentnaiva intermedio
en el manejo del idioma y 40 se encuentra en el mvanzado en el
manejo en el manejo del idioma. En la Tabla 13 Isgewa que la
media mas alta la obtiene los estudiantes queaeertran en el nivel
intermedio (82.19), le sigue la media obtenidalpsrestudiantes que
se encuentran en el nivel avanzado (81.43), mequa la media mas
baja es obtenida por los estudiantes que cursainedlbasico (75.22).
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Asimismo, dentro de un sistema centesimal, el pantdnimo mas
bajo es el obtenido por los estudiantes de niveicb&29), mientras
qgue el puntaje maximo para los grupos de los tredas de manejo
de idioma es 100.

La desviacion estandar o tipica del rendimientodécaco
(Tabla 13) para los estudiantes de nivel basiternmedio y avanzado
es 17.68, 14.09 y 13.22, respectivamente, es dasinotas obtenidas
por los participantes de los tres niveles se distade la media en
aproximadamente 13, 14 y 17 puntos, en consecuaxiaotas son
dispersas y la media no representa a los datootados.

Tabla 13
Media del rendimiento académico segun nivel de foadel
Idioma.
Nivel de manejo de n Minimo Maximo Media DeS\{laC|on
segundo idioma estandar
Bésico 94 29 100 75.22 17.68
Intermedio 72 35 100 82.19 14.09
Avanzado 40 34 100 81.43 13.22

Nota: n = numero de participantes.

4.1.4. Analisis descriptivo segun rendimiento acad@co

Para realizar el andlisis de las variables estadiagbgun el
rendimiento académico, se calculod el tercio supdpercentil 66 =
72) y el tercio inferior (percentil 66 = 89) de lastas o calificaciones
obtenidas por lo participantes en el examen fimatespondiente al
nivel de manejo de idioma que se encontraban cdos§2008) al
momento de administrarles el Inventario de Estrasegde
Aprendizaje de la Lengua Espafola de Roncel. Ssidemron las
notas que se ubican en el tercio superior e infero ser los extremos
de los calificativos obtenidos por los estudiantes. el analisis, se
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incluyé solo a los estudiantes (n = 73) que obtavieen el examen
final, una nota superior a 89 (tercio superior) lpsestudiantes (n =
73) que obtuvieron una nota inferior a 72 (terciteiior). La media
de la nota obtenida por los estudiantes que seamlben el tercio
superior e94.42y la media de la nota obtenida por los estudiantes
gue se ubican en el tercio inferiorGis71.

4.1.4.1. Estrategias de aprendizaje segun rendimien
académico

Se realiza el analisis descriptivo de las seis lascgue
componen las estrategias de aprendizaje del espaiimd segunda
lengua, segun el rendimiento académico (Tercio rsupg tercio
inferior). En la Tabla 14 se presenta la mediaadepduntajes de la
escalas de estrategias de aprendizaje, obtenidoegparticipantes
cuyas notas del examen final (2008) se ubicaragl &rcio superior y
en el tercio inferior. Se observa que los puntdg$as seis escalas de
los participantes que se ubican en el tercio sap€fognitiva =
25.58, compensacion = 24.90, metacognitiva = 2%08ial = 24.52,
afectiva = 24.96 y memoria = 22.68) son mas alteslgs puntajes de

los que se ubican en el tercio

inferior (Cognitiva 23.42,

compensacion = 23.22, metacognitiva = 25.52, seciil.88, afectiva
= 23.99 y memoria = 21.60).

Tabla 14

Media de los puntajes de las seis escalas del taviende
estrategias para el aprendizaje de la lengua esfaf®egun
rendimiento académico.

Rendimiento o Compensa- Metacogni- Soci Afecti- Memo-
P Cognitiva e . .

académico cion tiva al va ria

Tercio X 25.58 24.90 27.03 2452  24.96 22.68

superior

(Nota X 416 4.26 409 427 388 526

94.42)

Tercio X 23.42 23.22 25,52 22.88 23.99 21.60

inferior

(zNOta X s 4.63 3.85 4.25 426 453 5.07

61.71)

Nota: n = 77; x = promedio; S = desviacion tipica.
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Grafico 3

Media de los puntajes de las seis escalas del taviende
estrategias para el aprendizaje de la lengua esfaf®egun
rendimiento académico.
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4.2. Andlisis inferencial

Cuando el propésito de una investigacion, como Ua ge
propone en esta tesis, va mas alla de la sola ipesgcr de las
distribuciones de las variables y se pretende génar los resultados
obtenidos en la muestra a la poblacion o univasoealiza el analisis
inferencial de los datos. Los datos casi siemprersoolectados de
una muestra y sus resultados estadisticos se desoft@stadigrafos”,
la media o la desviacidon estandar de la distribucié una muestra
son estadigrafos. A las estadisticas de la pollaxianiverso se les
conoce como “pardmetros”. Los pardmetros no sarulea@los porque
no se recolectan datos de toda la poblacion, pgedgn ser inferidos
de los estadigrafos, de ahi el nombre de “estedistiferencial”
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).
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La estadistica inferencial puede ser utilizada pal@s
procedimientos, probar hipotesis y estimar paramse{Wiersma,
1986, citado en Hernandez, Fernandez y Baptis@g)20

Una hipGtesis es una proposicion respecto a unoarmsv
parametros, y la prueba de hipotesis permite détarnsi esta es
consistente con los datos obtenidos en la muestrasiderando el
resultado de dicha prueba como un valor aceptablepdrametro
(Wiersma, 1986, citado en Hernandez, Fernandezpjida, 2006).
La prueba de hipétesis se vincula a los concepeoglistribucion
muestral y nivel de significancia.

Una distribucion muestral consiste en un conjurgovdlores
sobre una estadistica calculada de todas las rasgsbsibles de un
determinado tamafio (Wiersma, 1986, citado en Hee@Ar-ernandez
y Baptista, 2006). Sin embargo, rara vez se obtlangistribucion
muestral, lo que generalmente se hace es obteaesals muestra de
la poblacion, por lo que la distribucion muestral mas bien un
concepto tedrico definido por la Estadistica. Daeado al teorema
central del limite, la distribucion muestral tiemea media igual a la
de la poblacién, una varianza igual a la varianealad poblacion
dividida por el tamafio de muestra, y se distribmpgmalmente
(Wiersma, 1986, citado en Hernandez, Fernandezpjida, 2006).
En consecuencia, si la media de una sola muestla pigblacion es
cercana a la media de la distribucibn muestral gmads tener una
estimacion precisa de la media poblacional (elrpatéo poblacional
es practicamente el mismo que el de la distribugi@estral).

Por otro lado, la probabilidad de que un eventorracoscila
entre 0 y 1, donde O significa la imposibilidad a®irrencia y 1 la
certeza de que ocurra el fenbmeno. Aplicando elcemio de
probabilidad a la distribucion muestral, podemasdpel area de esta
como 1.00, y consecuentemente, cualquier area emuigia entre dos
puntos de la distribucion correspondera a la pntidad de la
distribucion. Para probar hipétesis inferenciatsspecto a la media, el
investigador tiene que evaluar si la probabilidadyde la media de la
muestra esté cerca de la media de la distribucidestral es grande o
pequefia. Si es pequefa, el investigador dudardederajizar a la
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poblacion. Si es grande, el investigador podra thgeeeralizaciones
(Wiersma, 1986, citado en Hernandez, Fernandezpyidta, 2006).
Es aqui donde entra el nivel de significancia @n@fa (nivel a). Este
es un nivel de probabilidad de equivocarse y sedijtes de probar
hipotesis inferenciales. En investigacion se oletiena estadistica en
una muestra (e. g., la media) y analiza qué paageriene de
confianza de que dicha estadistica se acerque lak e la
distribucion muestral (que es el valor de la pablao parametro). Se
busca un alto porcentaje de confianza, una pratlatlilelevada para
estar mas confiado porque se sabe que puede hafrede muestreo,
y aunque la evidencia parece mostrar una apareatednia” entre el
valor calculado en la muestra y el parametro, ‘estaania” puede no
ser real y deberse a errores en la seleccion omiéstra (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006). Para suponer queltzdicia es real y no
debida a un error de muestreo, existen dos nivedasenidos en
ciencias sociales (Hernandez, Fernandez y Bap2e@s):

a. El nivel de significancia del .05, el cual impliqae el
investigador tiene 95% de seguridad para generaliza
sin equivocarse, y solo un 5% en contra. En término
de probabilidad, 0.95 y .05 respectivamente, ambos
suman la unidad.

b. El nivel de significancia del 0.01, el cual impligae el
investigador tiene un 99% a favor para generalazar
resultados a la poblacion sin temor y un 1% enraont
(0.99 y 0.01 = 1.00).

El nivel de significancia se expresa en términoprddabilidad
(.05 y .01) y la distribucion muestral también seresa como
probabilidad (el area total de esta como 1.00)a Rar si tenemos o
no confianza al generalizar acudimos a la distidoucmuestral,
probabilidad apropiada para la investigacion sockll nivel de
significancia lo tomamos como un area bajo la iistion muestral,
dependiendo de si elegimos un nivel del .05 oGkl Asi, el nivel de
significancia representa areas de riesgo (rechazta chipbtesis) o
confianza (aceptacion de la hipotesis) en la Bistibn muestral.
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La inferencia de los parametros se lleva a caboiantd
técnicas estadisticas apropiadas para ello. Lasbasuparameétricas
mas utilizadas son: la prueba “t”, el andlisis ddanza unidireccional
(ANOVA Oneway), el coeficiente de correlacion deaRson, la
regresion lineal, entre otros.

La t de Student es una prueba estadistica que tpeeraluar si
dos grupos difieren entre si de manera signifieatespecto a sus
medias. La hipoétesis de investigacion propone qsatupos difieren
significativamente entre si y la hipétesis nulapome que los grupos
no difieren significativamente. La comparacion saliza sobre una
variable (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

La prueba “t” se basa en una distribucién muestgdblacional
de diferencia de medias conocida como la distriputide Student.
Esta distribucion es identificada por los gradodilgertad, los cuales
constituyen el nimero de maneras como los datoslepueariar
libremente. Son determinantes, ya que nos indicgnvglor debemos
esperar de “t” dependiendo del tamafio de los grqpese comparan.
Entre mayor nimero de grados de libertad se tergadistribucion
“t” de Student se acerca mas a ser una distribundmmal y —
usualmente— si los grados de libertad excedendfsla distribuciéon
normal es utilizada como una aproximacion adecuaéa la
distribucion “t” de Student (Wiersma, 1986, citadn Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006).

Una vez calculados el valor “t” y los grados detiad, se elige
el nivel de significancia y se compara el valoreoldo contra el valor
gue le corresponderia en la tabla de la distributibde Student. Si
el valor calculado es igual o mayor al que apamatda tabla, se
acepta la hipétesis de investigacion. Pero si #&rvealculado es
menor al que aparece en dicha tabla, se acepipdeesis nula. En la
tabla se busca el valor con el cual vamos a commhrque hemos
calculado, basadndonos en el nivel de confianzadel€.05 o 0.01) y
los grados de libertad. Como ya se menciond, lesles de confianza
son, 0.05 y 0.01, y significa que un 95% o un 99%%4las grupos,
respectivamente, difieren significativamente esfrg existe un 5% o
un 1%, respectivamente, de posibilidad de erroanBumayor sea el
valor t calculado respecto al valor de la tabla gnor sea la
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posibilidad de error, mayor sera la certeza en Hlesultados
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

El analisis de varianza unidireccionanéway es una prueba
estadistica para analizar si mas de dos gruposeretifi
significativamente entre si en cuanto a sus megligarianzas. La
prueba “t” es utilizada para dos grupos y el aisalde varianza
unidireccional se usa para tres, cuatro o mas grupm hipotesis de
investigacién propone que los grupos difieren sicgtivamente entre
si y la hipétesis nula propone que los grupos nberdn
significativamente. Este analisis involucra unaalde independiente,
que es categorica, y una variable dependiente geelepser por
intervalos o razén. El que la variable independiesga categorica
significa que se pueden formar grupos diferentaged® ser una
variable nominal, ordinal, por intervalos o de mazZpero en estos
ultimos dos casos la variable debe reducirse godss).

El andlisis de varianza unidireccional produce alorvconocido
como “F” o razén “E’, que se basa en una distribcmuestral,
conocida como la distribucion “F’ que es otro miembe la familia
de distribuciones muestrales. La razén “F’ compasavariaciones en
las puntuaciones debidas a dos diferentes fuensemciones entre
los grupos que se com-paran y variaciones dentiosigrupos. Si
los grupos defieren realmente entre si sus pumto@sivariaran mas
de lo que puedan variar las puntuaciones entréentegrantes de un
mismo grupo. Es decir, esperamos homogeneidadfantigas y
heterogeneidad interfamilias (Hernandez, FernangleBaptista,
2006).

La razon “F” nos indica si las diferencias entre ggupos son
mayores que las diferencias intragrupos (dentroest®s). Estas
diferencias son medidas en términos de varianzaatianza es una
medida de dispersién o variabilidad alrededor demledia y es
calculada en términos de desviaciones elevadas uadrado.
Consecuentemente la razén “F’ que es una razon alenzas
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).
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Cuando F” resulta significativa esto quiere dede d¢ps grupos
difieren significativamente entre si. Es decirasepta la hipotesis de
investigacién y se rechaza la hipétesis nula. labaiilidad a elegir
es 0.05 6 0.01. Si es menor del .05 es significaieste nivel y si es
menor del .01 es significativo también a este nigligual que en
caso de la razén “t” el valor exacto de “F’ que elabs obtener
depende de sus grados de libertad asociados. tabléase busca los
dos valores gl (grados de libertad), los gradodilmtad entre los
grupos Yy los grados de libertad intragrupos. EbvdF” se compara
con el valor que aparece en la tabla de la distidou‘'F”, que es 3.15,
y como el valor “F’ calculado es menor al de dictabla,
rechazariamos la hipétesis de investigacion y acephos la
hipotesis nula. Para que el valor “F” calculado sigaificativo debe
ser igual o mayor al de la tabla (Hernandez, Fete#éry Baptista,
2006).

Una correlacion es una medida de relacion line@meerariables
(Field, 2000). Existen varias formas de analizaadaciacion entre las
variables, como los coeficientes de correlacidegyesion lineal.

El Coeficiente de correlacion de Pearson (r) es pneba
estadistica para analizar la relacion entre dasblas medidas en un
nivel por intervalos o de razén. Se calcula a pddilas puntuaciones
obtenidas en una muestra en dos variables. Seiomdac las
puntuaciones obtenidas de una variable con las upciohes
obtenidas de otra variable, en los mismos suj&tosse trata de una
prueba que evalia la causalidad. La nocion de causéecto
(independiente-dependiente)— se puede establemgramente, pero
la prueba no considera dicha causalidad (Hernangemandez y
Baptista, 2006).

El coeficiente r de Pearson puede variar de -1.80.@0 (-1.00
= correlacion negativa perfecta; -0.90 = Correlacigegativa muy
fuerte; 0.75 = Correlacion negativa considerablBp @ Correlacion
negativa media; 0.10 = Correlacion negativa débDd0 = No existe
correlacion alguna entre las variables; 0.10 = &acion positiva
débil; 0.50 = Correlacion positiva media; 0.75 =ri@tacion positiva
considerable; 0.90 = Correlacion positiva muy feertl.00 =
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Correlacion positiva perfecta). El signo indica daeccion de la
correlacion (positiva o negativa) y el valor nurnérila magnitud de
la correlacion. La correlacion negativa indica $aguiente: “A mayor
X, menor Y” de manera proporcional, es decir, cada que X

aumenta una unidad, Y disminuye siempre una cahtadestante;
esto también se aplica a “a menor X, mayor Y”. Ntas que la
correlacion positiva significa: “A mayor X, mayor’ 6 “a menor X,

menor Y” de manera proporcional, es decir, cadaquez X aumenta,
Y aumenta siempre una cantidad constante (Hernak@eaandez y
Baptista, 2006).

Adicionalmente a la direccibn de la relacion (pwsit o
negativo) y al valor numérico de la correlacion gmgud entre -1.00
y +1.00), se debe establecer el nivel de signitizadel coeficiente de
correlacion, es decir, si el nivel de significandia la correlacion es
menor del valor .05, el coeficiente es significatial nivel del .05
(95% de confianza en que la correlacion sea verdage5% de
probabilidad de error); y si el nivel de significeames menor a .01, el
coeficiente es significativo al nivel del .01 (99% confianza de que
la correlacion sea verdadera y 1% de probabilicaercbr).

La regresion lineal es un modelo matematico patianas el
efecto de una variable sobre otra. Esta asociad@loccoeficiente r de
Pearson. Se busca la comprobacion de hipotesielacdnales y
causales de dos variables en una misma muestrale dona se
considera como independiente y otra como deperdiétdgro para
poder hacerlo debe tenerse un sélido sustentoctedra regresion
lineal se determina teniendo como base el diagrdenaispersion.
Este consiste en una grafica donde se relaciosapuatuaciones de
una muestra en dos variables (Hernandez, FernaypdBaptista,
2006).

El diagrama de dispersion se construye graficardia par de
puntuaciones en un espacio o plano bidimensional.(&ujeto “1”
tuvo 3 en Xy 4 en Y). Es una manera de visualizaficamente una
correlacion (correlacion positiva y correlacion aidgp), cada punto
en el diagrama representa un caso y es resultatioinkerseccion de
las puntuaciones en ambas variables. El diagranaisdersion puede
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ser resumido a una linea (producto de las medigssdmuntuaciones).
Conociendo la linea y la tendencia, podemos predlesivalores de

una variable conociendo los de la otra variablerfiledez, Fernandez
y Baptista, 2006).

Luego de la breve introducciéon sobre el analidisréncial que
se realiza en esta seccidn, pasaremos al célcelplicacion de los
MisMos en nuestro conjunto de datos.

El segundo, tercero y cuarto objetivo de la present
investigacién es comparar las estrategias de dizega del espafiol
como segunda lengua en un grupo de estudiantextys segun el
sexo, el nivel de manejo del idioma y el rendirdeacadémico.
Mientras que el objetivo principal es relacionas kestrategias de
aprendizaje del espafol como segunda lengua y reliléento
académico en un grupo de estudiantes extranjenas ddanplir con
los objetivos de comparacidén, se realiza el asald® varianza
unidireccional (ANOVAOneway, en tanto que para cumplir con los
objetivos de asociacion, se utiliza el coeficiedte correlacion de
Pearson y la regresion lineal. En este sentidedaidn queda divida
en dos partes, analisis comparativo y analisisstamional.

4.2.1.Analisis comparativo

Como segundo objetivo se plantea comparar lasategias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua en rupo gde
estudiantes extranjeros segun el sexo, el nivehaeejo del idioma y
el rendimiento académico. Para ello, se aplicé #iguientes
estadisticos: ANOVA de un factor y comparacionedtipiés post
hoc(prueba de Scheffé).

4.2.1.1.Analisis comparativo segin sexo

Al comparar las medias y varianza de las seis &scdel
inventario de estrategia para el aprendizaje dergua espafiola a
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través de la ANOVA de un factor, se encontré que-ehlor (sigf de
las estrategias de compensacion, social y memamiangnores a 0.05
por lo que se concluye que existen diferenciasdegieamente
significativas entre los estudiantes de sexo fentegiel masculino.
En la Tabla 15 se presenta el valor del coeficightde Fisher —
Snedecor, el p — valor y los grados de libertach gada una seis
escalas deinventario de estrategias para el aprendizaje denigua
espafiola.

Tabla 15

Andlisis de media y varianza (ANOVA) de los pustaje las

seis escalas del Inventario de estrategias par@peténdizaje de

la lengua espafiola, segun sexo.

Suma de Media .
Escalas cuadrado Gl cuadratici F Sig.

Intergrupos 70.94 1 70.94 3.78 .053

Cognitiva
Intragrupos 5391.4 287 18.79

Total 5462.35 288

Intergrupos 67.55 1 6755 3.95 .048

Compensacion
P Intragrupos 4913.42 287 17.12

Total 4980.97 288
Intergrupos  38.63 1 38.63 2.147 144

Metacognitva |nyagrupos 5163.37 287  17.99
Total  5202.00 288
Social Intergrupos 149.32 1 149.32 7.582 .006

P-valor (sig) nos muestra la probabilidad de quieipatesis es verdadera si se encuentra
entre valores iguales o menores a 0,05 0 0,01.
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Intragrupos 5652.24 287 19.69
Total 5801.56 288
Intergrupos  15.39 1 1539 .823 .365
Afectiva  |hyagrupos 5366.71 287  18.69
Total 5382.10 288
Intergrupos 158.21 1 158,207 6.383 .012
Memoria |niragrupos 7113.82 287 24,787
Total 7272.03 288

Nota: *p < 0.05; F = coeficiente F de Fisher — Ssoed, Gl =
grados de libertad; Femenino (n = 170); Masculme (19).

4.2.1.2. Analisis comparativo segun nivel de manejoe
idioma

Al comparar las medias y varianza de las seis &scdel
inventario de estrategia para el aprendizaje dergua espafiola a
través de la ANOVA de un factor, se encontré que-ehlor (sig) de
las estrategias cognitivas es menor a 0.05 poudosg concluye que
existen diferencias estadisticamente significativamtre los
estudiantes, segun nivel de manejo de idioma. Emalala 16 se
presentan los valores del coeficiente F de Fisl&medecor, el p-valor
y los grados de libertad para cada una seis esdalasventario de
estrategia para el aprendizaje de la lengua espariol
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Tabla 16

Andlisis de media y varianza (ANOVA) de las setslas del
Inventario de estrategias para el aprendizaje deldagua

espafiola, segun el nivel de manejo de idioma.

Escalas

Suma de
cuadrado:

Gl

Media
cuadra-
tica

F

Sig.

Intergrupos

Cognitiva  Intragrupos
Total

Intergrupos
Compensacionintragrupos
Total

Intergrupos
Metacognitiva Intragrupos
Total

Intergrupos

Social Intra grupos
Total

Intergrupos

Afectiva Intragrupos
Total

Intergrupos

Memoria  Intragrupos
Total

214.34
5248.01
5462.35

42.610
4938.36
4980.97

53.70
5148.29
5202.0
26.54
5775.02
5801.56
62.21
5319.89
5382.10
67.68
7204.35
7272.03

2
286
288

2
286
288

2
286
288

2
286
288

2
286
288

2
286
288

107.17
18.35

21.31
17.27

26.85
18.0

13.27
20.19

31.10
18.60

33.84
25.19

5.84

1.23

1.49

.66

1.67

1.34

.003

.293

227

.519

.190

.263

Nota: *p < 0.05; F = coeficiente F de Fisher — Swed, Gl =

grados de libertad; Bésico (n =

Avanzado (n = 52).

Con el fin de determinar en qué nivel de manejadiena se
producen los cambios significativos, se compardriadias de las seis
escalas deinventario de estrategia para el aprendizaje derlgua
espafiola entre los tres niveles de manejo de idiamaavés de
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comparaciones multiplgsost hoc(Scheffé). En concordancia con los
resultados hallados a través de analisis de medhaignza (ANOVA)

y presentados en la Tabla 16, en el andlisis deedi€ia de medias
(ANOVA de un factor para comparaciones multighest ho¢ prueba
de Scheffé) solo se encontraron diferencias sitifias en la escala
de estrategias cognitivas; las diferencias sicatiffas en esta escala
(Tabla 17) se presentan entre el nivel basico delejo del idioma y
los otros dos niveles (intermedio y avanzado). &mbargo, esta
diferencia no es significativa al comparar el nivegermedio con el
nivel avanzado del manejo del idioma. En la Talllasd presenta las

diferencias de medias y p-valor (sig).

Tabla 17
Diferencia de medias (ANOVA) de un factor para camgianes multiples post hoc, prueba
de Scheffé de las seis escalasldeéntario de estrategias para el aprendizaje déelagua
espafiola, segun el nivel de manejo de idioma.

Nivel de Nivel de Diferen 95% Intervalo de
manejo de manejo de . Error . confianza
Escalas ciade . .
segundo  segundo medias UPICO Limite Limite
idioma idioma superior inferior
BAsico Intermedio  -1.386  .558 .047 -2.76 -.01
Cognitiva Avanzado -2.188 .706 .009 -3.93 -.45
Intermedio  Avanzado -.802 720 538 -2.57 .97
Basico Intermedio -.549 541 598 -1.88 .78
Compensacion Avanzado -1.020 685 .331 -2.71 .67
Intermedio  Avanzado -471 698 797 -2.19 1.25
Basico Intermedio -.651 552 501 -2.01 71
Metacognitiva Avanzado -1.125 699 275 -2.85 .60
Intermedio  Avanzado -.475 713 .801 -2.23 1.28
L Intermedio -.564 585 .629 -2.00 .88
) Bésico
Social Avanzado -.691 741 647 -2.51 1.13
Intermedio  Avanzado -.128 755 .986 -1.99 1.73
L Intermedio -.667 561 495 -2.05 71
. Bésico
Afectiva Avanzado -1.231 711 225 -2.98 52
Intermedio  Avanzado -.564 725 739 -2.35 1.22
L Intermedio -.677 663 585 -2.28 .93
) Bésico
Memoria Avanzado -1.293 827 .296 -3.33 74
Intermedio  Avanzado -.617 843 766 -2.69 1.46

Nota: *p < 0.05; Basico (n = 126); Intermedio (nEHL); Avanzado (n = 52).
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4.2.1.3. Analisis comparativo segun rendimiento adémico

Al comparar las medias y varianza de las seis &scdel
inventario de estrategia para el aprendizaje derlgua esparfola a
través de la ANOVA de un factor, se encontré que-ehlor (sig) de
las estrategias cognitivas, compensacion, metaieggiy social son
menores a 0.05 por lo que se concluye que existfEmencias
estadisticamente significativas entre los estudgamuyas notas se
ubicaron en el tercio superior y los estudiantgasunotas se ubicaron
en el tercio inferior. En la Tabla 18 se presems Valores del
coeficiente F de Fisher — Snedecor, el p — valdosy grados de
libertad para cada una seis escalasri@ntario de estrategia para el
aprendizaje de la lengua espafiola.
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Tabla 18

Andlisis de media y varianza (ANOVA) de las setslas del
Inventario de estrategia para el aprendizaje de léngua
espafola, segun rendimiento académico.

Escalas Suma de Gl Media

cuadrados cuadratici Sig.

Intergrupos 168,829 1 168,829 8,715 ,004
Cognitiva  Intragrupos 2789,671 144 19,373
Total 2958,500 145
Intergrupos 103,623 1 103,623 6,289 ,013
Compensacionintragrupos 2372,822 144 16,478
Total 2476,445 145
Intergrupos 82,877 1 82,877 4,766 ,031
Metacognitiva Intragrupos 2504,164 144 17,390
Total 2587,041 145
Inter grupos 98,630 1 98,630 5,425 ,021
Social Intra grupos 2618,110 144 18,181
Total 2716,740 145
Intergrupos 34,527 1 34,527 1,939 ,166
Afectiva Intragrupos 2563,863 144 17,805
Total 2598,390 145
Intergrupos 42,747 1 42,747 1,601 ,208
Memoria  Intragrupos 3845,233 144 26,703
Total 3887,979 145

Nota: *p < 0.05; F = coeficiente F de Fisher — Sued, Gl
grados de libertad; tercio superior (n = 77); ®raiferior (n
77).

4.2.2. Analisis correlacional y regresion

En el tercer objetivo se busca relacionar las tegfias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua y reliménto
académico en un grupo de estudiantes extranjer@sa Rl
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cumplimiento de este objetivo se realizo el coefité de correlacion
multiple de Pearson y el analisis de regresioralingiltiple.

Los resultados de esta seccion se dividiran en piotes:
primero se presentara la correlacion de Pearsoegolel andlisis de
regresion lineal mdaltiple.

4.2.2.1.Coeficiente de correlacion mudultiple de Pearson
entre estrategias de aprendizaje del espafiol como
segunda lengua y el rendimiento académico

Para evaluar el grado de correlacion entre lasbims se debe
tomar en cuenta el poder estadistico que se deforao la
probabilidad de evitar errores de tipo Il (falsogatévo). Los
coeficientes de correlacion mayores o iguales a>0(@1) tienen un
poder al menos de 0.41 para una muestra de 200@h=2os
coeficientes de correlacion mayores o iguales a>0@22) tienen un
poder al menos de 0.89 para una muestra de 200@h=2os
coeficientes de correlacion mayores o iguales a>0@3) tienen un
poder al menos de 0.99 para muestras a partir deo8Q0coeficientes
de correlacibn mayores o iguales a 0x40(4) tienen un poder al
menos de 0.99 para muestras a partir de 90 (ClartelC 2004).

Como medida del rendimiento académico se tomamdss
obtenidas en el examen final por la muestra tatehmte noviembre
de 2008. En la Tabla 19 se presentan las correlesiobtenidas entre
rendimiento académico y las estrategias de aprajedidel espafiol
como segunda lengua. Se puede observar que deisasstrategias
evaluadas por el inventario de aprendizaje delfedpsomo segunda
lengua, cuatro presentan una correlacion baja ggnificativa con el
rendimiento académico. Las correlaciones entre imgadto
académico con estrategias cognitivas, compensacidetacognitivas
presentan un poder estadistico de 0.89 con un cadk de
correlacion de 0.2 y la correlacién entre rendirideacadémico y
estrategia social obtiene un poder estadistico.4le Yun coeficiente
de correlacion de 0.1.
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Tabla 19
Correlacion de Pearson entre estrategias de aprajdi del
espafol como segunda lengua y rendimiento académico

Cogni- Compensa Metacogni- Afecti- Memo-
tiva cién tiva Social va ria
Nota Pearson ok - . .
Final Correlation ,241 ,222 ,Zléf 171 ,130 , 125
Sig. (2= 459 ,001 ,002 014 061 ,073
tailed)

Nota: *p<0.05,*p<0.01
4.2.2.2. Regresion lineal jerarquica

Se analiz6 el grado de influencia que ejercen sastegias de
aprendizaje sobre el rendimiento académico; pdoa s realizé un
analisis de regresion lineal jerarquica.

De las seis estrategias evaluadas por el inverdargprendizaje
del espafiol como segunda lengua, solamente se/dnetuel analisis
las cuatro escalas que correlacionan significatarden con el
rendimiento  académico: estrategias cognitivas, asgfias
compensacion, estrategias metacognitivas y esi@asegial porque
en estas areas el p-valor (sig) nos indica queunaymejor relacion
con la hipotesis planteada. Se encontré6 que laablariestrategia
cognitiva, tuvo un mayor efecto positivo signifievat sobre el
rendimiento académico.

Posteriormente se analizé el efecto que la variabteategia
cognitiva ejerce sobre el rendimiento académico.eEmnalisis de
regresion lineal jerarquica la variable estrategignitiva explico el
5.8% de la varianza sobre rendimiento académiccel pmimer paso
se incluyé como variable de control, la edad. Etvemmos que dicha
variable de control no tuvo un efecto significatiobre el
rendimiento académico (ver Tabla 20). En el segwpakm se agrego
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la variable estrategia cognitiva que explico un%.d4dicional de
varianza con relacién al primer paso. Se encont® la variable
estrategia cognitiva fue un predictor positivo €igativo del
rendimiento académic@E .23, p<.001).

Tabla 20
Andlisis de regresion lineal multiple del rendinmiemcadémico

y las estrategias de aprendizaje del espafiol como segunda
lengua y el rendimiento académico.

Rendimiento académico

Paso 1 Paso 2
Edad ,067 ,057
Estrategias ,231*
cognitiva
R’ ,004 ,058

Nota: *p <0.001
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

En esta seccion se discuten los resultados endostran la
investigacién, tomando en cuenta los objetivospétesis planteados,
el marco teorico y las evidencias empiricas haflaéam otras
investigaciones relacionadas con nuestras varidelestudio.

De este modo, el capitulo inicia examinando laggsiias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua, s&gN0) nivel de
manejo de idioma y rendimiento académico, integrdod resultados
provenientes del andlisis descriptivo y comparatRosteriormente,
se discuten los resultados sobre la relacion dagreestrategias de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua y méado
académico.

5.1. Comparacion entre estrategias de aprendizajesexo

El origen de las similitudes y diferencias entrembees y
mujeres en cuanto emociones, motivaciones, penstmnyeconducta
no es totalmente claro, lo cierto es que han podidmostrarse
aspectos tan diversos como la empatia, los esaomunicacion, y
también las estrategias y estilos de aprendizaje.
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El andlisis de los datos obtenidos confirma unaciéh
significativa entre el sexo de los alumnos y supliegue de
estrategias de aprendizaje siendo importante aesglte aquellas se
ubican en el segmento medio (ver Tabla 5), a exéepde las
estrategias metacognitivas que ocupan el nivel &ia embargo, hay
un hecho que vale la pena mencionar y es queddgipantes de
sexo femenino superan a sus pares del sexo opees& uso de
estrategias de aprendizaje. Quiza esto se debae dogualumnos
desarrollan un procesamiento mas profundo de larnrdcion
(aprender de modo significativo, conceptualizandontrastando,
etc.), mientras que las alumnas prefieren un estoths metodico
(aprender de modo organizado, aplicando las ckgiedilidades de
estudio). Haciendo una observacion mas profundeesegie tépico y
de acuerdo con ciertas investigaciones (Cano, 2@8@ resultado se
podria deber a que lo que sefialan Rabinowitz y(K@@4) respecto a
los hemisferios cerebrales y su papel en el proties#o estratégico
de la informacion al indicar que cada hemisferioebml posee
particularidades referentes al pensamiento, qumasifiestan por
medio de estrategias de aprendizaje y ello depéndacho del uso
individual de las estrategias y del contexto en lgseestudiantes se
desenvuelvan (citados en Cano, 2000).

Con respecto a las particularidades mencionad&si@mente
se ha descrito que el hemisferio izquierdo tieregi@minancia sobre
las funciones verbales y aquellas que desarrollapeasamiento
abstracto como son el control de la habilidad p@expresion escrita,
el calculo numérico, el razonamiento matematics, ésmtrategias
l6gico deductivas, entre otras (Cano, 2000).

Contrariamente, el hemisferio derecho tiene una omej
capacidad para el pensamiento concreto, permiticadd el
procesamiento perceptivo-espacial. Influye tambeiéel desarrollo de
la entonacion del lenguaje y la identificacion datenidos ilégicos a
través de la intuicién (Cano, 2000).

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, ensonce
podriamos resaltar que las mujeres tienen una miagbilidad y
tendencia a utilizar estrategias de elaboraciorbaley rapidez
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perceptual, factores relacionados con el estiloisfénico izquierdo
(De la Barrera, 2008), en tanto que los varoneserhagn uso
moderado de estrategias de hemisferio derechomyuyofrecuente de
estrategias de hemisferio izquierdo, manifestandpse los varones
establecen relaciones mas practicas entre losridotede estudio y
los vinculan con la realidad concreta (Cano, 2000).

Habria que agregar también que los alumnos tieiferedtes
estilos de aprendizaje (profundo, elaborativo @tiépo) que estarian
estrechamente relacionados con la predominanciainde u otro
hemisferio cerebral (izquierdo o derecho).

En realidad no significa que el uso de uno u otstilce
hemisférico de procesamiento de la informacion dan@lguna
influencia directa sobre el rendimiento académidas parece que es
I6gico que asi haya sucedido, pues pensamos qu@adémos llegar
a hablar de tendencias o de predisposiciones agapta informacion
de una u otra manera, segun nuestros hemisferiebrates, por lo
tanto no podriamos afirmar que hacerlo de una a wianera sea
mejor o peor, ni que a través de ellos se obtengandimiento mas
alto o mas bajo.

5.2. Comparacion entre estrategias de aprendizajenjvel de
manejo de idioma

A pesar de que las diferencias en el uso de egiast de
aprendizaje podrian no parecer muy significatives (Tabla 9), se
aprecia que a medida que el nivel de manejo deimdi va en
aumento, la utilizacién de estrategias se incremeéntde modo que
cuanto mayor es el nivel de desarrollo de la imgua, mayor y mas
generalizada es la utilizacién de estrategias dendjzaje” (Franco
Naranjo et al., 1999, p. 76).

Al estudiar de manera individual los diferenteseteg (Tablas
10, 11 y 12) podemos determinar que en los tresesirategias de
aprendizaje se utilizan en un nivel medio, a exéepae las
metacognitivas que son manejadas en un nivel hiis.resultados
obtenidos en el nivel basico indican que las exjrat de memoria y
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afectivas tienen mayor influencia en el aprendizsigndo asi que las
acciones que permitan el ingreso de informaciom anémoria de
largo plazo y su respectiva recuperacion, y la vaoton juegan un
papel importante en la adquisicion de la lenguaaneet este primer
estadio.

En los niveles intermedio y avanzado parece m&vaete la
estrategia social, que les va a permitir el hacegymtas, cooperar y
facilitar la interaccion con otros, frecuentemerge situaciones
discursivas, esto puede interpretarse como queaekjm del idioma
en un nivel mas elevado involucra una mayor confary
competencia en el uso del mismo. Sin embargo, ésvarge
mencionar que en el nivel avanzado, los alumnatven a acudir
con mayor frecuencia a las estrategias de mempridgablemente
porque a diferencia del nivel basico que intentamrizar palabras
para incrementar su vocabulario, en esta etapdglaisicion de frases
méas complejas también requerirh de esas mismadidades.
Refiriendose a dichos cambios observados en lo®lasvde
competencia durante el proceso de adquisicion de lemgua
extranjera, Naranjo sefala que “...los estadios darddlo de una
lengua no-materna se asemejan a aquéllos de ugaalenaterna: en
los niveles iniciales (edad infantil) el aprend&zagsulta ser mas
intuitivo y emocional al tiempo que menos racior@anforme se va
adquiriendo mayor competencia, los niveles supesigedad adulta)
acuden con mas frecuencia a la memoria haciendswa@rendizaje
Se convierta en un proceso menos intuitivo y magersiatico y
controlado” (Franco Naranjo et al., 1999, p. 75).

Por lo tanto, seria apropiado que durante todosiilsles de
adquisicion de un idioma, los alumnos comprendamfsortancia de
las estrategias que le permitan el desarrollo deaprendizaje
autonomao.

5.2.1. Nivel basico o de produccion temprana

En este nivel el desarrollo de las estrategiasuoicativas debe
estar orientado a facilitar la interaccion lingigst a través de
elementos visuales y conceptuales tales como tablgsaficas. La
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lectura de anuncios periodisticos y los dialogosertds Yy
dramatizaciones incrementaran la destreza de lostemidos
linguisticos.

5.2.2. Nivel intermedio y avanzado

Las estrategias de aprendizaje deben promovedésiarcritico
sobre puntos tematicos en la comunicacion oralcyitasa través de
discusiones grupales asi como el disefio de aatiegla instrucciones
gue el resto de la clase deba seguir. De esta maheaaprendizaje
autonomo se va haciendo cada vez mas evidente.

5.3. Comparacion entre estrategias de m@mdizaje y
rendimiento académico

Al ser dividida la muestra en tercios (ver Tablg &4 puede
observar que los alumnos con mayor rendimiento émab
demuestran un mayor uso de las estrategias dediagnmientras
qgue los del tercio inferior sefialan un uso menstp g@uede tener
como explicacion que los estudiantes del primaridese sientan mas
cognitivamente capaces de enfrentar las tareaapiehdizaje y que
se encuentren mas motivacionalmente orientados leh@prendizaje
(NuRez Pérez et al., 1998), siendo asi que se etmanediferencias
significativas en el uso de las estrategias ente dos tercios
analizados (ver Tabla 17).

Sin embargo, es importante sefalar que el rendimien
académico responde a diversos factores que varaitdadel uso de
las estrategias de aprendizaje como por ejemplautaestima, las
relaciones sociales, la autoeficacia, etc. (MontesDca, 2005); que
sera analizado en el siguiente punto de esta discus

5.4. Relacion entre las estrategias de aprendjea de
espafol como segunda lengua y rendimiento académic

De las seis estrategias de aprendizaje solameese estan
asociadas de forma positiva significativa con ehdmiento
académico, estas son: cognitiva, metacognitiva ynpamsacion
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(Tabla 19). Sin embargo, la relacion es baja. Aptaraente, dichas
estrategias seflalan que para el aprendizaje deicdspan mas

importantes aquellas actividades relacionadas ¢opla@eamiento,

control y conjetura del desarrollo de las habilewmdinguisticas,

siendo asi que aquellas estrategias que involuséana parte social o
afectiva tienen menor influencia. Esto probablemeset deba a que el
aprendizaje del espafiol requiera del desarrollestas estrategias.
También debemos sefalar que la poblacién estudmdanforma en

su gran mayoria por adultos y quiza ellos sientaganseguridad en
su aprendizaje al utilizar medios mas relacionados procesos

individuales y de autoevaluacion.

Por otro lado, al realizar el analisis de regres@oontramos
que la variable que mejor predice el rendimientadamico es la
estrategia cognitiva. La estrategia cognitiva exfplin 5.8 % de la
varianza del rendimiento académico (ver Tabla EDuso efectivo de
estrategias cognitivas —que se utilizan para aralizazonar, formar
y revisar modalidades mentales internas y prodenansajes en el
idioma meta— mejora el rendimiento académico; aengo debemos
dejar de observar que segun la varianza este fiajeegs menor y
otros factores como la edad, la actitud y la aghténte el aprendizaje
de un idioma, el conocimiento previo, el ambiemtejee se desarrolla
el participante pueden ser otras variables queigaed! rendimiento
académico. De todas estas variables la inteligeacias aptitudes
lingUisticas parecen incluso predecir mejor el i@mehto académico.
La revista Wall Street (1994, citado en Colom y y2uel999) y la
American Psychological Association (APA) realizam declaracion
sobre algunos puntos basicos del estudio ciemtificla inteligencia;
en uno de los cuales afirman que, el nivel intekldcse relaciona
directa e intensamente con el rendimiento en ctogesociales,
econdmicos, ocupacionales y educativos. Agregan lgsemedidas
estandarizadas de inteligencia correlacionan Ods0Det rendimiento
académico, 0.55 con los afios de escolarizacién 54 @on el
rendimiento ocupacional; ninguna otra variable g@égica es capaz
de producir estas correlaciones (Neisser et a6 ,18tados en Colom
y Pueyo, 1999).
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Seria conveniente estudiar las estrategias de dipagm en
conjunto con otras variables para ver en qué gr#tieencian ellas en
el rendimiento académico.
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CONCLUSIONES

1. Los participantes de sexo femenino demostraroizaitilcon
mas frecuencia las estrategias de aprendizajeusupases del
sexo opuesto. Sin embargo, solamente se encontraron
diferencias estadisticamente significativas erefdmategias de
compensacion, social y memoria. En la presentestigacion
hemos podido observar que las mujeres han heclousaade
estrategias de aprendizaje que los varones, en @&se
concreto se puede observar una alta utilizacion lade
estrategias de memoria y cognitivas; esto revefosbilidad
de que ellas desarrollan un estudio mas metédi@agleanzar
sus objetivos. Lo que es coincidente respectoeapestito de la
investigacion es que las mujeres demuestran unaormay
frecuencia de uso de estrategias —si bien no may péro
igualmente digna de mencion— y que el estilo hemish
izquierdo que las investigaciones les atribuyen, attgina
manera explican un método mas elaborado de placifin del
aprendizaje frente a la adquisicion de una seglemdpa.

2. El uso de las estrategias de aprendizaje fue iremrmdose a
medida que el nivel de manejo de idioma iba en atom@ero
Gnicamente se demostré que la diferencia era gigtiifa en
el uso de las estrategias cognitivas.
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3. Al dividir la muestra segun rendimiento académinatercios
tanto superior como inferior, se determind que los
participantes ubicados en el rango superior tieralerilizar
mas las estrategias de aprendizaje: siendo la edidex
significativa en las estrategias cognitiva, metadog, de
compensacion y social; destacandose de maneraypartias
estrategias cognitivas.

4. Las estrategias cognitiva, de compensacion, meti#oy y
social correlacionan de forma positiva significaticon el
rendimiento académico. Sin embargo, solamentestaategias
cognitivas predicen el rendimiento académico.

5. Las estrategias cognitivas demostraron tener un uso
evidentemente significativo que afecta y predicenieel de
manejo del idioma y el rendimiento académico. Bstexplica
al observar que los alumnos que se encuentran envell
avanzado y en el tercio superior probablementeudbesn que
no basta con la motivacion —sin dejar de ser esta
importante— para adquirir un idioma sino con eladiedlo de
actividades que incorporen un procesamiento acikévanalisis
y razonamiento para producir y reproducir mensajeses y
escritos en el idioma meta, en este caso el espaiiol

6. Sobre la base de estos hallazgos, para mejoratgiaisicion
efectiva del espafiol como lengua extranjera y mdlineiento
académico, se sugiere ensefiar y estimular el tisiezgas de
aprendizaje y la autonomia, sobre todo, de lasategins
cognitivas.
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ANEXO 1

Instrucciones

Para poder “aprender a aprender” NO SOLO es necesayer cOmo
de estrategias
de aprendizaje efectivas y apropiadas. Lee lagesites enunciados

controlar el “propio” aprendizaje SINO saber hacso

y escoge el nimero que mejor represente tu opinién:

Para aprender castellano, YO 1 (nunca), 2 (muyueaes), 3 (de

vez en cuando), 4 (a menudo), 5 (siempre)

ENUNCIADO

1. Estudio palabras o expresiones en grupos o [y
para memorizarlas mejor.

!

2. Digo o escribo vocabulario o estructuras varexes
en diferentes ocasiones.

3. Descifro el significado de palabras o expresi(
desconocidas segun su uso en diadlogos o situad
concretos.

ne
ibn

4. Asocio lo que ya sé con las cosas nuevas quéies

5. Me relajo y tranquilizo cuando estoy hacie
practicas o actividades estresantes.

t
ﬁPC

6. Aclaro y/o verifico lo que no entiendo cuar
alguien me esta hablando.

190

7. Hago varias oraciones con palabras nuevas

pa
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lograr recordarlas facilmente.

8. Reconozco y/o uso formulas y modelos gramasticgle| 2 | 3

9. Empleo informacion visual, gestual o textualap_aLr o3
deducir el significado de cosas nuevas.

10. Me concentro mas cuando hay explicacionei %134
ejercicios complejos.

11. Tengo iniciativa para realizar actividades |&&cio 112134
familiares.

12. Pido correcciones cuando hablan o escriben. 13 P4
13. Utilizo dibujos, colores o visualizaciones PAd, |3 4
retener mas facilmente vocabulario nuevo.

14. Entiendo la idea central de un didlogo o deluq2 4
parrafo.

15. Utilizo mimica, gestos o sefales cuando hablo.|1 |2

16. Organizo sistematicamente como y cuando preparg | 4
y/o repaso mis clases.

17. Tengo una actitud positiva frente al aprendizig| 112134
espanol.

18. Practico y estudio con comparieros y/o amigos £95 134
“buen” nivel de espariol.

19. Relaciono palabras nuevas con palabras o smlido2 3] a4
similares en espariol.

20. Uso ayudas cuando hablo o escribo (diccionalrio,2 3|4
comparfieros, texto de estudio, etc.)

21. Simplifico o adapto lo que quiero decir. 2|8
22. Comprendo el objetivo y la secuencia de ias2 3] a4
actividades y ejercicios en clase.

23. Le cuento a mis compafieros y amigos ias2 3|4
sensaciones y opiniones que tengo de mi clase.

24. Colaboro y apoyo a mis comparferos cuagdlo2 3|4
hacemos ejercicios o dialogos en clase.

25. Repaso y refuerzo los temas que ya he vi'sio2 3|4
constantemente.

26. Analizo y deduzco las reglas y las estructaralas 1121324
secciones de gramatica.

27. Utilizo sinbnimos, ejemplos, definiciones cuanfl AR
no sé o no recuerdo una palabra.
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28. Busco diferentes maneras para practicar y anhRIi
mi espafiol.

29. Utilizo auto-recompensas o0 premios cuandq . mi
rendimiento o mis resultados son buenos.

30. Me familiarizo con la cultura de los hablantkes$
espafiol.

31. Utilizo sensaciones o movimientos para reccrfje
palabras o conceptos desconocidos.

32. Tomo apuntes de una manera clara y efectiva.

33. Pido a mis comparieros que ayuden con palak 1S
estructuras que no sé o recuerdo.

34. Evalio y reflexiono sobre mi progreso yio
rendimiento en mis clases de espafiol.

35. Reconozco y adapto mis comportamientosl
reacciones.

36. Respeto y tolero las emociones y pensamienat)f
mis companeros.

37. Uso diferentes estrategias para mejorar mi miar
(dibujos, asociaciones, tablas, etc.).

38. Hago diferencias y semejanzas claves ent'(i
espafol y mi propio idioma.

39. Trato de imaginar lo que alguien va a expredar
gue un texto va a decir.

40. Me pongo objetivos claros o concretos en| Ja
distintas areas del espafiol (habla, lectura, etc.).

41. Busco temas o situaciones en espafiol que, n
motiven o interesen.

42. Busco oportunidades para practicar con Ti
compaferos EN y FUERA de clase.
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