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Resumen
La presente investigacidn tiene como objetivo principal plantear una propuesta metodoldgica para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del VI ciclo de Educacién Basica Regular, a través
de la lectura de poemas sociales piuranos. La propuesta pretende dotar de herramientas pedagdgicas
a los maestros para fomentar el desarrollo de la criticidad de los estudiantes, tomando como recurso
didactico los poemas de indole social de diversos autores pertenecientes a las nuevas canteras de la
literatura regional piurana. Para alcanzar el objetivo trazado, se aborda la propuesta bajo la modalidad
de investigacidn basica descriptiva y por medio de la técnica de analisis de contenido plasmada en una
matriz de seleccidon de poemas, se conforma un corpus literario conformado por poemas sociales con
caracteristicas particulares y con base en estos textos, disefiar un conjunto de actividades surgidas de
la revision y andlisis bibliografico sobre aspectos metodoldgicos y literarios referidos a la poesia social
para provocar la reflexién y critica en los estudiantes. Esta investigacidn, al ser una propuesta sienta

las bases para futuras investigaciones que vean en los poemas una via potencializadora.
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Introduccion

El pensamiento critico ha llamado la atencidn de diversos investigadores y estudiosos, pues su
relevancia en la vida de las personas y para el bien de la sociedad es innegable; por ello, es menester
que los educadores busquen que sus estudiantes sean personas criticas para que asi puedan afrontar
las diversas situaciones que se les presenten en la vida. No obstante, la realidad en el Peru es diferente
tal como indica el Ultimo examen Pisa (Ministerio de Educacion, 2018), el cual sefala que los
estudiantes peruanos presentan un bajo nivel de comprensidn lectora y, por ende, de pensamiento
critico, lo que explicaria por qué muchos jévenes terminan su educacion basica sin haber logrado
potencializar el pensamiento critico (Sanchez, 2013a).

Por otro lado, es sabido que la poesia es uno de los géneros liricos menos trabajados en las
aulas, situacion que se puede evidenciar al leer los cuadernos de lecturas entregados por el Ministerio
de Educacion donde los textos poéticos son escasos; lo cual indica la poca relevancia que se les brinda
a género literario a pesar de su gran potencialidad pedagégica. A esto se le suma el escaso tratamiento
gue se le otorga a la poética regional, la cual no llega a las aulas para conocimiento y disfrute de los
estudiantes.

Ambas situaciones problematicas conllevan a formularse la siguiente pregunta investigable:
¢Qué propuesta metodoldgica debe implementarse para desarrollar el pensamiento critico, a través
de la lectura de poesia social piurana, en estudiantes del VIl ciclo de Educacién Basica Regular? Por lo
cual se plantea como objetivo general plantear una propuesta metodoldgica de lectura de poemas
sociales piuranos para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del VI ciclo de Educacién
Basica Regular.

El presente estudio se aborda desde un enfoque interpretativo bajo la modalidad basica
descriptiva, con base en la técnica de andlisis de contenido se genera una matriz de seleccién y analisis
para establecer un corpus literario de poemas sociales piuranos con los cuales se planifica una
propuesta metodoldgica constituida por una serie de sesiones de aprendizaje.

El estudio se divide estructuralmente en cuatro capitulos, detallados a continuacién:

En el capitulo 1 se realiza la presentacidn del problema, sus causas y la pregunta investigable;
se plantea el objetivo general y los especificos, la justificacién de la propuesta metodoldgica basada
en la lectura de poemas sociales piuranos y los antecedentes naciones e internacionales pertinentes
relacionados con las categorias del estudio.

El capitulo 2 presenta el marco tedrico dividido en cinco apartados: en primer lugar, el
pensamiento critico donde se aborda su definicién, concepciones y evolucién a lo largo de la historia,
sus dimensiones, habilidades cognitivas implicadas, niveles y corrientes educativas para desarrollar el
pensamiento critico; en segundo lugar, la lectura y sus componentes, las habilidades y capacidades

involucradas y sus procesos; en tercer lugar, la poesia, donde se engloba su definicion, importancia,



18

beneficios de trabajarla en las escuelas y la diddctica de textos liricos; en cuarto lugar, se contemplan
los criterios para la seleccién de poemas, aqui se especifican los elementos a considerar para la
formacién del corpus literarios en relacion con los intereses de los lectores jovenes y, por ultimo, la
poesia social, y, debido a que se trabajard especificamente con poemas sociales se recopila su
definicidn, caracteristicas, rasgos de la poesia social en el Peru y los autores regionales representativos.

En el capitulo 3, se sefala y fundamenta la metodologia de investigacion, la recopilacion los
diversos poemas y poemarios piuranos y la estructuracion el instrumento de seleccidn y andlisis para
la formacién del corpus literario. Asimismo, se presenta el andlisis detallado realizado a cada poema
social piurano que conformar dicho corpus.

Finalmente, en el capitulo 4 se plantea la propuesta metodoldgica basada en la lectura de los
poemas piuranos seleccionados y analizados en el capitulo anterior. La propuesta estd conformada por
diez sesiones de aprendizaje las cuales estan divididas en tres momentos pedagdgicos: inicio,
desarrollo y cierre. Cada sesion cuenta con diversas actividades (fundamentadas en la teoria y la
experiencia pedagdgica) que se entrelazan con la tematica del poema a leer y la habilidad cognitiva del
pensamiento critico a desarrollar bajo la competencia curricular del area de Comunicacién: “Lee

diversos tipos de textos ensu lengua materna”.



Capitulo 1. Planteamiento de la investigacion
1.1 Caracterizacion de la problematica

El pensamiento critico ha sido definido de diferentes formas por diversos autores tal como se
puede evidenciar en el trabajo Boisvert (2004) quien recopila la conceptualizacién de este tema de
diversos académicos como Kurfiss (1988), Ennis (1985), Lipman (1991), entre otros; sin embargo, a
estas definiciones se le suman las propuestas por autores como Milla (2012), Facione (2007), Garret
(2014), Campos (2007), etcétera. No obstante, se puede entender como aquella habilidad o conjunto
de habilidades que un individuo desarrolla y que le permiten, mediante un proceso consciente,
“analizar hechos, generar y organizar ideas, defender opiniones, hacer comparaciones, hacer
inferencias, evaluar argumentos y resolver problemas (...), interpretar o evaluar informacion y
experiencias” (Sanchez, 20134, p. 3). Asi mismo, por todos los elementos, componentes, habilidades y
actitudes involucrados en el pensamiento critico, asi como por las actividades que abarca, es menester
trabajarlo como una competencia; por ello, el Foro Econémico Mundial (2015) aclaré que el
pensamiento critico es una competencia fundamental que deberia ser potencializada en todos los
estudiantes.

Lo mencionado demuestra de manera clara que es importante que en las escuelas se
promueva el desarrollo del pensamiento critico como parte la formacion integral y del perfil de egreso
de los estudiantes, atendiendo a todas sus dimensiones y, ademads, se potencialice en ellos la
autonomia (Montoya, 2007). Sin embargo, no se ha logrado este propdsito, toda vez que cuando los
educandos llegan a los estudios superiores manifiestan un nivel bajo de pensamiento critico, como
carencia de la formacidén basica recibida en las escuelas (Sanchez, 2013a).

No resolver este problema tendria consecuencias graves: por un lado, para la persona, quien
no lograria la mejor version de si mismo, pues no podria reconocer las debilidades o fortalezas que le
permitan llegar a un aprendizaje auténomo, ya que, este solo se puede “lograr atendiendo el desarrollo
de destrezas de orden superior como las del pensamiento critico” (Lopez, 2012, p. 41). Ademas,
profundizando en lo mencionado, esta problematica afectaria a la sociedad, debido a que no se
tendrian ciudadanos libres ni pensantes autbnomos que mejoren el pais, puesto que, se dejarian llevar
por el sentimentalismo siendo facilmente engafiados y manipulados (Gonzélez, 2015).

Las causas del escaso desarrollo del pensamiento critico se encuentran principalmente en
cuatro factores: deficiencia en el planteamiento curricular, estrategias carentes de los profesores para
desarrollar el pensamiento critico, nivel bajo de comprension lectora y falta de aprovechamiento en
las escuelas de los textos literarios liricos.

El primer factor es el déficit en las estrategias y en el planteamiento curricular para desarrollar

el pensamiento critico en los estudiantes, ya que el Curriculo Nacional de Educacién Basica (Ministerio



20

de Educacion del Perd [MINEDU], 2016) carece de un plan para desarrollarlo y lo trabaja de forma
transversal y no como una competencia especifica, tal y como lo manifiesta Vera (2018):

Si bien, considerarla como una capacidad o habilidad transversal se ve necesario, su amplitud

en cuanto a su actividad, asi como la compleja gama de componentes, capacidades vy

habilidades, e incluso actitudes que implica, reclaman trabajarla de modo mds amplio, es decir,

como una competencia. (p. 5)

Por ello, en el perfil de egreso del actual curriculo no se encuentra el logro del pensamiento
critico de forma explicita a pesar de que este implica, segun lo propuesto por Sternberg (1986, como
se citd en Lépez-Ruiz et al., 2021) la movilizacién de diversos “procesos, estrategias, y representaciones
mentales que el individuo usa para soluciones problematicas, toma de decisiones, y aprender nuevos
conceptos, las cuales son principalmente cognitivas” (p. 376). Debido a esta inespecificidad de
capacidades, estdandares y desempeiios, se genera una limitacion y vacio en las escuelas para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes.

El segundo factor, referido a las carentes estrategias de los profesores para desarrollar el
pensamiento critico, se deduce del primero, pues este vacio curricular, tal y como lo sostienen Moreno
y Veldzquez (2017) puede generar profesores que “presentan deficiencias de orden tedrico y didactico
acerca pensamiento como proceso intelectual, las capacidades y las habilidades de pensamiento critico
y no argumentan los métodos y estrategias problematizadoras y metacognitivas que contribuyen a su
desarrollo en los estudiantes” (p. 64).

El tercer factor es el bajo nivel de comprension lectora en los estudiantes, pues, como lo avalan
investigadores como Sanchez (2013a), Barranzuela (2012), Taopanta (2016), entre otros, la
compresion lectora es base para desarrollar el pensamiento critico, por lo que se tendria en el Pert y
en Piura un gran problema, puesto que los Ultimos examenes PISA han manifestado que los
estudiantes peruanos, en general, y los piuranos, en particular, tienen bajo nivel de comprensién
lectora (Ministerio de Educacion, 2018), lo que significa, por ende, que no han logrado desarrollar el
pensamiento critico. Esto es preocupante, puesto que si el estudiante no entiende lo que lee no podra
reflexionar, sintetizar, analizar y realizar demas aspectos propios del pensamiento critico.

Cabe mencionar que el bajo nivel de comprensidn lectora tiene su origen en diversas causas,
entre las cuales se encuentra la existencia de un bajo interés por la lectura por parte de los estudiantes
debido a que “no han encontrado desafios interesantes en el estudio o no les han dado la oportunidad
para reflexionar y explicar por ellos mismos, sus creencias y posturas” (Lopez, 2012, p. 56).

El cuarto factor es el poco aprovechamiento de los textos liricos en las escuelas para
potencializar diversas capacidades y competencias en los estudiantes, ya que, estos tipos de textos son

utilizados como herramientas ludicas, recreativas y para intentar culturizar o moralizar, dejando de
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lado su fuerza pedagdgica, la cual puede generar habilidades analiticas, interpretativas, valorativas, “y
comprender la vida misma como un hipertexto” (Chavez, 2018, p.17).

No obstante, se debe aclarar que de los cuatro factores sefialados que generan el problema
que se plantea en este trabajo de investigacion, solo se abordaran tres; pues el primer factor escapa a
los fines de esta investigacion.

1.2 Formulacién del problema

Para presentar a los maestros una guia que genere ese interés y espacio en el que el estudiante
pueda desarrollar tanto la comprensidn lectora como el pensamiento critico contextualizando la
educacién a su medio, se ha planteado la siguiente interrogante:

¢Qué propuesta metodoldgica debe implementarse para desarrollar el pensamiento critico, a
través de la lectura de poesia social piurana, en estudiantes del VIl ciclo de Educacién Basica Regular?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

Plantear una propuesta metodoldgica de lectura de poemas sociales piuranos para desarrollar
el pensamiento critico en los estudiantes del VIl ciclo de Educacién Basica Regular.

1.3.2 Objetivos especificos

— Realizar unarevisién bibliografica mediante la metodologia de andlisis de contenido para constituir
el marco tedrico que sustente la propuesta metodoldgica de la investigacion.

— Elaborar un corpus de poemas sociales piuranos que cumplan con las caracteristicas especificas
para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de VIl ciclo de Educacién Basica Regular.

— Disefiar las actividades de aprendizaje que formaran parte de la propuesta metodoldgica a manera
de guia de trabajo de lectura y comprensidn critica tomando como base los poemas seleccionados.

1.4 Justificacion de la investigacion

La propuesta metodoldgica que se plantea en la presente investigacion toma importancia y
relevancia por dos motivos principales: desarrollar del pensamiento critico cumpliendo con el perfil de
los egresados y bridar a los docentes una herramienta pedagdgica del pensamiento critico y
comprension lectora. No obstante, disefiar esta propuesta metodoldgica permitird brindar diversas
soluciones a otros conflictos que subyacen en la sociedad peruanayy, particularmente, en la piurana, ya
que generara el redescubrimiento de la poesia como un elemento pedagdgico, educacion integral y la
revalorizacidn de poetas regionales.

En primer lugar, hay que sefialar que la trascendencia de esta investigacion radica
principalmente en el problema que aborda, el cual por si mismo es relevante y que es de interés actual,
ya que, si esta investigacion logra desarrollar el pensamiento critico permite (como se ha sefialado en
la caracterizacion del problema), por un lado, dentro del ambito curricular, contribuir a desarrollar

aspectos relevantes que se consideran dentro del perfil de egreso inscrito en el Curriculo Nacional de
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Educacidn Bdasica, que contempla como uno de los pilares el desarrollo de las competencias critico-
reflexivas en los estudiantes; por otro lado, que logren un desarrollo pleno y, por consecuencia,
alcancen la felicidad; evitando que caigan en manipulaciones y tengan una mejor conciencia de su
entorno y de ellos mismos, y puedan asi dirigir mejor el futuro del pais.

En segundo lugar, se les puede llegar a brindar a los profesores una herramienta de mds de un
uso, la cual permitira potencializar el pensamiento critico, permitiendo que los estudiantes alcancen
un nivel alto de andlisis, sintesis, interpretacion, reflexion y flexibilidad mental; y, ademas, la propuesta
constituird una herramienta que provea la posibilidad despertar en los estudiantes el gusto por la
lectura generando en ellos el interés para desarrollar un nivel mayor de comprensién lectora y, por
ende, del pensamiento critico.

En tercer lugar, en esta investigacién se puede vislumbrar una importancia mas que subyace a
lo mencionado, pues al estar esta propuesta metodolédgica basada en poemas, se podria no solo
redescubrir la relevancia de estos en la educacién, sino también desarrollar en los estudiantes un
crecimiento espiritual, permitiéndoles humanizarse ante la realidad, despertando asi sentidos que
permitan captar el sentir del otro y, ademas, aprehender el mundo desde diferentes panoramas
(Andricain y Rodriguez, 2016). Lo mencionado permitird generar una revaloracion de los poemas como
instrumentos pedagdgicos permitiendo asi una mayor insercién de estos en las propuestas
metodolégicas, ya que actualmente, como se puede evidenciar al revisar los libros de comprension
lectora del Estado, el nUmero de poemas es menor en comparacion a los textos narrativos o en su
defecto, como acontece enel cuaderno de trabajo sobre comprensién lectora (Ministerio de Educacién
[Minedu], 2017) entregado a los estudiantes de cuarto afio de secundaria, no aparece ningiin poema.

En cuarto lugar, se debe sefialar que es importante presentar una propuesta metodolégica que
desarrolle el pensamiento critico en los estudiantes del VIl ciclo de Educacion Bdsica Regular, para que
se cumpla uno de los propdsitos fundamentales de la educacidn: el desarrollo integral y, ademas, les
permita desarrollar competencias académicas para desenvolverse de forma mds eficiente en la vida
cotidianay en el mundo de la educacién superior generando, asi, un cambio sustancial en la sociedad.

Por ultimo, al utilizar poemas de critica social piurana se genera a la presente investigacién un
valor agregado, ya que, por un lado, permitira a los estudiantes conocer a autores piuranos, lo que
generara una revaloracién de su labor poética y cultural, asi como, la difusién de su literatura; y, por
otro lado, los educandos podran conocer y contrastar su visidon propia con la de los poetas frente a una
misma realidad regional y nacional, de ese modo, ampliar el panorama de su concepcion.

Las razones para basar esta propuesta metodoldgica en la lectura de poemas pertenecientes
a la poesia social piurana se sustentan en tres motivos:

a. Como se ha mencionado anteriormente, porque la naturaleza misma del poema no solo tiene la

“capacidad para conmover, emocionar, pensar o sentir de manera diferente” (Tejo, 2017, p. 227),
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sino, ademas, desarrollar diversas habilidades que involucran el pensamiento critico (Martinez et
al., 2017) creando asi espacios donde los estudiantes puedan contrastar, argumentar, analizar,
interpretar, etc. sus pensamientos, la realidad y la visidn del autor.

b. Por sus caracteristicas especificas, la poesia social tiene como fin transformar la realidad y busca
concientizar a los lectores respecto a la realidad que denuncia, lo que implica un contraste de
ideas, analisis, sintesis, y demds elementos:

La poesia social se fundamenta en un lenguaje poético progresivamente desvitalizado que se

pone al servicio de unos temas que apenas admiten variacion: conflictos humanos, sordidez

de lo cotidiano, injusticia social, miseria, trabajo mecdnico, vida sin horizontes, opresién
politica... Se trata de una corriente nacida para intentar cambiar el mundo, concienciando al
hombre de la injusticia social e instandole a que salga en defensa a través de la creacién de

versos. (Prieto, 2002, como se cité en Pico, 2019, p. 19).

c. Finalmente, al trabajar poemas regionales se estaria contextualizando la ensefianza a la realidad
mas proxima de los estudiantes piuranos, partiendo de dos de los cuatro referentes basicos que
sefiala Zabalza (2012): el sitio como referente de contextualizacion, es decir, adaptar el curriculo
al lugar donde se realiza la ensenanza y; el sujeto alumno como marco de contextualizacion,
refiriéndose a que el curriculo debe de adaptarse a los sujetos que reciben la educacién, y no
viceversa.

1.5 Antecedentes de la investigacion

1.5.1 Antecedentes internacionales

1.5.1.1 Antecedente 1. Pico (2019) en su tesis de licenciatura: El desarrollo del pensamiento
critico reflexivo mediante literatura en verso libre, propuso como objetivo general “desarrollar el
pensamiento critico reflexivo en los estudiantes por medio de una serie de niveles reflejados en
procesos de lectura y escritura de textos literarios en verso libre” (p. 19). Para lograr dicho objetivo se
planted una secuencia didactica dividida en tres partes (preparacién, produccién y evaluacién),
basandose en los aportes de Facione. Esta tesis parte de un enfoque cualitativo y se desarrolla
siguiendo la metodologia del enfoque de la investigacidn-accidn debido que lo que se busca es generar
cambios en la realidad estudiada.

Entre las conclusiones, se obtuvo que los estudiantes lograron desarrollar su pensamiento
critico reflexivo por medio de una secuencia didactica que partio de los aportes de Facione, siguiendo
el enfoque comunicativo, utilizando la estrategia de Perrenoud y trabajando en grupos.

La tesis es relevante para el presente trabajo, puesto que permite vislumbrar los aportes
tedricos en los que se ha basado para poder disefiar la sesion didactica que ha permitido desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes, y mds aln cobra relevancia cuando se sefiala el grado de

instruccidn en el que se encontraban estos estudiantes (primer grado de bachiller); asimismo, esta
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tesis es de vital importancia porque se ha basado en poesia social debido a sus matices y la utilizacion
de versos libres, lo cual da pie y fundamenta la posibilidad de estos poemas para el desarrollo del
pensamiento critico.

1.5.1.2 Antecedente 2. Martinez et al. (2017) en su tesis de licenciatura publicada en la
Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién, titulada Pensamiento critico desde la lirica
vanguardista nerudiana en un segundo afio medio del establecimiento particular subvencionado

|ll

American Junior College de la comuna de Coronel, se planteé como objetivo general “promover el
pensamiento critico en estudiantes de segundo afio medio a través de una secuencia didactica basada
en la lirica vanguardista del premio nobel Pablo Neruda” (p. 12). Para lograr tal fin, se realizaron
lecturas reflexivas y criticas de los poemas vanguardistas de Pablo Neruda (se utilizé este tema debido
a la tematica trabajada en segundo grado por parte del curriculo nacional de Chile), pues los autores
consideran que los estudiantes tienen un nivel bajo de pensamiento critico y los profesores, para
subsanar esto, no les dan la debida importancia a los poemas. Vale sefialar que, como un fin
consecuente al ya mencionado, los investigadores quisieron generar en los estudiantes un gusto y un
acercamiento a la lectura de literatura.

Esta investigacion se trabajé desde un enfoque cualitativo, ya que, se podrd partir desde la
percepciéon del estudiante para comprender la realidad educativa frente a lo que este aprende. Asi
mismo, hay que sefialar que esta tesis pertenece al tipo fenomenoldgico, debido a la estrecha relacién,
que el autor sefala, entre la fenomenologia y la meditacién personal donde se podra entender la
relacidon que estable el estudiante partiendo de un poema leido con el cémo y el porqué de un hecho
de su sociedad.

La conclusién que se obtiene es que ciertamente la lectura de poemas, en este caso
vanguardistas, trabajada en sesiones diddcticas con tiempos apropiados para propiciar la reflexion,
logra desarrollar el pensamiento critico. Por otro lado, una de las limitaciones que se manifiestan en
esta tesis es que la sesidn didactica implementada no esta enfocada a un ambito general, sino a una
realidad educativa, de un Unico nivel, en particular, por lo que su aplicaciéon en otras instituciones
nacionales o internacionales, con estudiantes de diferentes grados, queda abierta.

Esta investigacion resulta relevante para el presente estudio por diversas razones, primero
porque se evidencia que por medio de poemas se puede desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes, ademas, sustenta la idea de la contextualizacion de la educacién partiendo de un poeta
cercano a su realidad (en este caso Neruda debido a que esta tesis fue planteada en Chile). Por otro
lado, al mencionar en sus instrumentos de evaluacion el uso de preguntas mayéuticas se sefiala y se
brinda un punto de partida para la futura elaboracidn de un cuaderno guia basado en poemas sociales

piuranos.
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1.5.1.3 Antecedente 3. Gonzalez (2015) en su articulo publicado en la revista Letras en
Venezuela, el cual titulé Criterios para el desarrollo del pensamiento critico a través de textos literarios,
tiene como objetivo “proponer algunos criterios bdsicos a considerarse en el desarrollo de estrategias
de clase para promover el pensamiento critico a través de la lectura de textos literarios en un contexto
académico universitario” (p. 3). Para lograr dicha meta se centran sus argumentos en la teoria del
pensamiento critico, asi como en los principios de la argumentacidn. De esta manera se establecen
unas bases que todo documento que busque desarrollar el pensamiento critico por medio de textos
literarios deberia tener en cuenta.

Las consideraciones finales brindadas por la autora se rescatan la importancia del desarrollo
del pensamiento critico, tanto en el ambito personal como en el académico. Asi mismo, se plantea el
nivel bdsico que debe presentar un estudiante al enfrentarse a textos literarios en un entorno
académico: argumentar.

Este articulo representa un antecedente importante, debido a que la autora sefiala puntos
relevantes, basandose en la psicologia, para tener en cuenta al momento de buscar desarrollar el
pensamiento critico por medio de textos literarios. De este modo, plantea una serie de preguntas
siguiendo una secuencia mayéutica socratica y apoyandose en los trabajos de Varaprasad, Chumaceiro
y de Cummings y Simmons. Ademas, al ejemplificar sus argumentos y postura utilizando un poema de
Shakespeare, brinda al presente trabajo una vision amplia de cémo poder trabajar paso a paso cada
uno de los poemas seleccionados para la elaboracion de esta propuesta metodoldgica y conseguir el
desarrollo efectivo del pensamiento critico en los estudiantes.

1.5.2 Antecedentes nacionales

Antecedente 1. Chavez (2018) en su tesis de licenciatura, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrién Huacho: Una propuesta de ensefianza de lectura mediante la hermenéutica critica de

Ill

cinco poemas de César Vallejo, plante6 como objetivo general “proponer una alternativa para
implementar las capacidades y habilidades de una real lectura comprensiva y critica a partir del
analisis, interpretacién y critica de cinco textos poéticos de César Vallejo” (p. 15). Para tal propdsito,
se abordd esta investigacion de manera cuantitativa, se siguid un método analitico, interpretativo,
valorativo, por lo cual se trata de una investigacidén descriptivo-explicativa siguiendo una naturaleza
hermenéutica.

Los resultados que se obtuvieron y que se encuentran en relacion con el presente trabajo de
investigacion fueron que los textos literarios, por su caracter polisémico, plurivoco y connotativo,
sirven de material para plasmar una propuesta de ensefanza; y, ademds, como una segunda

conclusién, se sefala que gracias al lenguaje literario los estudiantes logran descubrir aspectos y

realidades diferentes, brindandole capacidades de anlisis, interpretacion y valoracién.
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Esta tesis resulta importante para el presente trabajo, porque ademas de las conclusiones, en
primer lugar, es una de las pocas propuestas (si no es la Unica) basadas en textos liricos que buscan
desarrollar el pensamiento critico, porque lo que es abordada desde una realidad similar y cercana a
la del presente trabajo. En segundo lugar, enmarca la importancia de elaborar la relevancia de trabajar
los textos elegidos para una propuesta desde una hermenéutica humanistica y brinda una serie de
pasos generales que se deberian seguir para lograr cumplir el objetivo. Como una relacidn extra, esta
tesis, fundamenta la idea de partir de autores que se encuentren cercanos a la realidad de los
estudiantes, ya que este fue uno de los elementos por los que se optd abordar a Vallejo, por lo que el
autor sefiala que sus “obras se constituyen en un material de primera magnitud y de gran importancia
no solo para reflexionar y conocer los problemas esenciales del Pert” (p.71), ademas indica que se le
eligié por su relevancia poética y manejo del lenguaje literario; los cuales son elementos que deberian
tomarse en cuenta para una propuesta metodoldgica.

1.5.2.1 Antecedente 2. Milla (2012) en su tesis de maestria, publicada en Universidad San
Ignacio de Loyola, Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de
Carmen de la Legua Callao planted como objetivo principal “determinar el nivel de pensamiento critico
de los alumnos que cursanel quinto afio de secundaria en los colegios de Carmen de la Legua” (p. 35).
Para tal fin se siguid la linea de las investigaciones tipo descriptivas y se cred un instrumento de
evaluacion: Prueba para el pensamiento critico, el cual fue aplicado a 546 estudiantes, basandose en
un muestreo probabilistico debido a la heterogeneidad de la poblacién.

De esta investigacion se concluyé que la mayoria de estudiantes se encontraba en un nivel
promedio, con un mayor nivel en la inferencia y el analisis, y con mayores dificultades en proponer
soluciones y en argumentar sus opiniones. Asi mismo, se identificé que el género no es un factor
relevante para el desarrollo del pensamiento critico. Esta investigacidn da pie como fundamento y
demuestra las necesidades que existen sobre la creacion de una intervencién educativa que busque
desarrollar el pensamiento critico.

Esta tesis en una documento relevante y base, ya que, al ser disefiada en Peru, se pueden
extrapolar a las realidades regionales los resultados obtenidos, las conclusiones a las que se llega, asi
como el instrumento de evaluacion aplicado y las bases tedricas plasmadas, las cuales sirven de guia y
orientacién para una propuesta metodoldgica.

1.5.2.2 Antecedente 3. Moreno (2019) en su tesis de maestria, publicada en la Universidad
Cesar Vallejo, titulada Comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de secundaria
de la Institucion Educativa Santa Rosa de Viterbo, Huaraz - 2018 tuvo como objetivo general
“determinar la relacidn entre la comprensidn lectora y el pensamiento critico en los estudiantes del
tercer grado de secundaria, de la institucion educativa Santa Rosa de Viterbo”. Para lograr tal fin

abordd una investigacion de tipo cualitativa bajo el disefio correlacional no experimental. Para realizar
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dicha tesis se tuvo una muestra de 89 estudiantes de tercer grado de secundaria a quienes se les aplicé
una prueba objetiva propia tanto de comprensién lectora como del pensamiento critico.

Los resultados obtenidos manifiestan que el 46% de estudiantes se encuentran en proceso de
llegar al nivel de comprensién critica; en relacidn al pensamiento critico el 65.2% de estudiantes se
encuentran en proceso. Se concluye que existe una relacién directa y significativa entre el pensamiento
critico y la comprensidn lectora en los estudiantes evaluados, donde la mayoria se encuentra en un
nivel de proceso en ambos constructos.

Esta investigacion es relevante para la presente tesis debido en que brinda la certeza que “si
su comprension lectora mejora, su rendimiento en el pensamiento critico sera ain mejor” (Moreno,
2019, p. 58) por lo tanto es de relevante importancia la elaboracion de una propuesta metodoldgica

gue desarrolle tanto la comprensién lectora y el pensamiento critico en los estudiantes.






Capitulo 2. Marco tedrico
2.1 Pensamiento critico
2.1.1 Definicion del pensamiento critico

En el ambito pedagdgico el desarrollo del pensamiento critico esta ampliamente ligado a la
lectura y analisis de textos, sean estos de indole literaria o no literaria. Desde el area de Comunicacién,
se trabaja con una diversidad de textos y son los literarios los que ocupan un lugar importante, los
cuales se pueden y se deben aprovechar para favorecer el progreso de las habilidades de pensamiento
critico de los estudiantes de todos los niveles.

En este sentido, antes de intentar definir lo que es el pensamiento critico, se ha considerado
oportuno esclarecer la raiz etimoldgica de la palabra critico, puesto que cominmente se asocia de
manera positiva a la valoracién o reflexion respecto a algo, o de forma adversa, a la captacion de
aspectos negativos a una realidad; sin embargo, la raiz etimoldgica de esta palabra proviene “del
vocablo griego kpioig (kri), [esto] implica establecer un juicio o tomar una decisién” (Morales, 2014, p.
3). Entonces de forma general, siguiendo este razonamiento del significado original de la palabra
critico, puede entenderse que pensar criticamente involucra cuestionar y valorar una determinada
realidad con el fin de llegar a “emitir un juicio o tomar una posicién con respecto a un hecho, a un
fendmeno o a una idea” (Morales, 2014, p. 3).

En la actualidad, esta idea general ha tomado mucha importancia, ya que se ha visto la
necesidad de desarrollar el pensamiento critico en las personas. Esto ha centrado la atencidon de
muchos investigadores, fildsofos, psicdlogos y educadores como “Brell, 1990; McPeck, 1981; Norris,
1985; Rogers, 1990; Siegel, 1988; Siegel y Carey, 1989 (...); Paul, 1993; Kurfiss, 1988; Paul y Elder, 1997,
2003"” (Annis, 1991 y Campos, 2007; citados por Rios, 2019, p. 26) u otros autores como Facione (2007)
y el Consejo de los expertos en relacion con el pensamiento critico y el pensador critico ideal, entre
otros.

Cada uno de estos autores ha intentado definir el pensamiento critico. Facione (2007), al
referirse al consenso al cual llegé con un grupo de expertos, seiiala que es “el juicio auto regulado y
con propdsito que da como resultado interpretacién, andlisis, evaluacion e inferencia, como también
la explicacién de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, criterioldgicas o
contextuales en las cuales se basa ese juicio” (p. 21), asi como la explicacién de todos aquellos aspectos
objetivos en los que se ha basado para brindar dicho juicio.

Por otro lado, autores como Sanchez (2013a), le dan otra connotacién al pensamiento critico
manifestando a su entendimiento lo siguiente:

El pensamiento critico es la habilidad de analizar hechos, generar y organizar ideas, defender

opiniones, hacer comparaciones, hacer inferencias, evaluar argumentos y resolver problemas.

Es un proceso consciente y deliberado que se utiliza para interpretar o evaluar informacién y
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experiencias con un conjunto de actitudes y habilidades que guian las creencias fundamentales

y las acciones. (p. 32)

Por su parte, Garrett (2014) plantea otra definicidn que discrepa con la formulada por Sanchez,
pues esta autora sefiala que el pensamiento critico no es una habilidad sola, sino al contrario es un
conjunto de estas y, ademads, aflade que “no es limitado, a la conciencia de las diferentes
interpretaciones y puntos de vista de un acontecimiento, la capacidad de racionar sintetizando
evidencia con comentarios criticos, basados en criterios y sensibles al contexto” (p. 23).

Cabe sefalar que contradicciones como las mencionadas han hecho que no exista un consenso
fijo respecto a lo que en es en si el pensamiento critico, qué habilidades involucra y mds aun cémo
desarrollarlas en los estudiantes, esto se debe, por un lado, a la misma difusividad, abstraccion,
complejidad y similitud con otros conceptos (Rios, 2019) y, por otro lado, a la misma historia que tiene
el pensamiento critico, la cual va desde la antigua Grecia, que da comienzo al planteamiento filosdfico,
a tiempos actuales con el planteamiento psicoldgico (Garrett, 2014).

2.1.2 El pensamiento critico en la historia

2.1.2.1 Aportes de la filosofia. El pensamiento, tal como actualmente es concebido, es
inherente al ser humano, ya que es este (por su relacion con la inteligencia) el que nos diferencia de
los animales. Por ende, todas las personas tienen las caracteristicas del pensamiento critico pero
desarrollado en diversos grados; de este modo, tanto los socrdticos como los presocraticos
consideraban que el “logos” era el principio que daba razén y unia el universo, por lo cual deberian
centrarse en conocerle, las primeras manifestaciones de un pensamiento sistematico aparecen en
tiempos presocraticos con Tales de Mileto, Heraclito de Efeso, Pitagoras, entre otros, de los cuales se
destacan Parménides, el llamado pensador original, quien intenté transformar la cosmologia en
odontologia 0 Zendn, padre de la dialéctica. No obstante, los presocraticos se centran en los elementos
(Altuve, 2011).

Por otro lado, Sécrates buscé llegar a la verdad utilizando la mayéutica como un método de
extraer a las personas de la ignorancia por medio de la indagacién (Altuve, 2011); esta es una de las
dos razones por las que a Sécrates se le conoce como el pionero del pensamiento critico, ya que como
menciona Campos (2007), se le brinda este titulo porque “desafio las ideas y pensamientos de los
hombres de su época y cred su método de raciocinio y analisis (al hacer preguntas que requieran una
respuesta racional)” (p. 15). Estas razones sefialaban que Sdcrates era un pensador que resaltaba la
importancia de tener un pensamiento claro, légico y consistente; asi como de indagar evidencias,
analizar razonamientos, premisas, conceptos y suposiciones; por ello, cuestiond a su sociedad vy
contemporaneos (Campos, 2007).

El pensamiento socratico fue continuado por Platén, quien brindé muchos aportes a la filosofia

como Dialogos Platénicos o La Republica, en este ultimo, se encuentra la alegoria o mito de la caverna,
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(Altuve, 2011). Aristételes, alumno de Platén, extendid las ensefianzas del pensamiento socratico y
platénico, y escribid “Légica”, un libro el cual es considerado fundamento del pensamiento critico.

Las ensefianzas de los tres grandes de la filosofia griega se pueden plasmar en dos frases: “‘La
vida no examinada no merece ser vivida (Sécrates)’ y ‘El obrar debe ser juzgado segun lo verdadero’ ”
(Campos, 2007, p. 16).

Posteriormente, en la época romana destaca Séneca, por el cual se conoce ahora la definicién
de conciencia, llevada a un orden superior, y la separacién entre la voluntad y el conocimiento,
concibiendo a la primera como una facultad distinta a la segunda (Altuve, 2011).

En la Edad Media, surge Santo Tomds de Aquino quien su obra Suma Teoldgica, emplea una
técnica que consistia en “enunciar, considerar y responder sistemdticamente todas las criticas a sus
propias ideas antes de comenzar a escribir. De esta manera se anticipaba a las inquietudes del lector
y le daba respuesta” (Campos, 2007).

En la Edad Moderna, filosofos como Thomas More, Francis Bacon y Renee Descartes,
mantuvieron viva la tradicién de pensar criticamente. El primero criticé ampliamente su sociedad al
escribir Utopia, donde propone una reforma social. El segundo, Bacon, al establecer las bases de la
ciencia moderna e ir en contra del modelo griego genera un cambio ante lo ya establecido. El Tercero,
Descartes, en su libro Reglas para la direccién de la mente, por medio de la duda sistematica plantea
un método para desarrollar el pensamiento critico: el pensamiento debe ser cuestionado, dudado y
verificado (Campos, 2007).

En la época de las luces, pensadores como John Locke, George Berkeley y David Hume,
analizaron temas anteriormente tratados por los griegos y latinos, los cuales estaban relacionados con
la naturaleza del conocimiento y su significado y cdmo construir el saber en las distintas disciplinas
(Morales, 2014).

Si bien todos estos fildsofos, anteriormente mencionado, desarrollaron y dieron avances en la
comprension del pensamiento y aspectos involucrados a este, no fue hasta Kant, donde aparece la
nocién de critica, él no analizara los objetos o fendmenos metafisicos, sino hard un analisis
epistemoldgico, teniendo como objeto de estudio no “el conocimiento de los fendmenos, sino el
proceso mismo de la razon” (p. 5), en otras palabras lo que busca Kant es entender del hombre, los
procesos, alcances, modos, etcétera, de la razén, por ello, la obra de Kant, es de gran relevancia, ya
que, a diferencia de sus predecesores, él sefialara que todo debe ponerse bajo la critica de la razén y
solo asi podra desarrollarse el pensamiento.

En la edad contempordnea, el pensamiento critico volvié a ser de gran interés por los
pensadores, como en pensadores como Robert Ennis o Richard Paul, quien ha sefialado al mundo Ia

importancia de desarrollar el pensamiento critico (Campos, 2007).
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Por otro lado, en 1970, la Universidad Estatal de Pennsylvania reunié a 200 expertos para
definir y esclarecer las principales habilidades del pensamiento critico y de los habitos mentales, esto
representd un gran avance ya que significd un consenso entre los pensadores (Facione, 2007); no
obstante, y a pesar de esto, aun existen controversias respecto del pensamiento critico, asi pensadores
contemporaneos han solido diferir entre ellos.

2.1.2.2 Aportes de la psicologia y pedagogia. En la rama de la psicologia, como una ciencia
relativamente nueva, no hay cuantiosos aportes, pero si esenciales, de este modo el primer gran
psicdlogo que aportd a la concepcidén del pensamiento critico es John Dewey, quien fue educador,
psicélogo y fildsofo, aportd al pensamiento critico respecto a “las consecuencias del pensar humano y
considera que el pensamiento critico es enfocar los problemas de mundo real” (Campos, 2007, p. 17).
Ademas, fue Dewey quien presenta el pensamiento reflexivo como sinédnimo del pensamiento critico,
y lo define como “consideracion activa, persistente y cuidadosa de una creencia o forma supuesta de
conocimiento a la luz de las bases que la sustenta y las conclusiones que implica” (citado por Campos,
2007, p. 18).

No obstante, cabe sefialar que la nocién que se tiene en estos tiempos sobre el pensamiento
critico se da gracias a las teorias de Piaget, quien sustentaba una serie de periodos, los cuales se
desarrollaban de forma progresiva afianzandose sobre la etapa anterior, pues como sefiala Saldarriaga
et al. (2016), la inteligencia para Piaget evoluciona de forma cuantitativa y cualitativa, y el logro de un
periodo superior involucra la manifestacion de capacidades cognitivas no antes presentes.

Siguiendo esta misma idea (el afianzamiento de una capacidad sobre otra anteriormente
desarrollada), en 1956 Benjamin Bloom, publicd con el titulo Taxonomia de objetivos educativos: La
clasificacion de los objetivos educativos en el manual I: El dominio cognitivo en el que propone una
“jerarquizacién de habilidades del pensamiento” (Gonzalez, 2015, p. 4) la cual contienen,
originalmente: Conocimiento, Comprension, Aplicacién, Analisis, Sintesis y Evaluacién, los cuales son
procesos planteados de forma ascendente dependiendo a la complejidad de su funcidn, siendo las tres
ultimas, de orden superior, las que mas se relacionan con las caracteristicas del pensamiento critico
(Garret, 2015).

Posteriormente, se realizaria una nueva taxonomia, verbalizando los componentes de la
taxonomia primaria y afiadiendo, como elemento superior, la creacion (Garret, 2015). Para fines de
este trabajo se tomara la taxonomia original de Bloom, puesto que no nos centraremos en la creacién
poética, sino en el andlisis de poemas.

Por otro lado, Matthew Lipman, aunque es un fildsofo, su trabajo se centré en la pedagogia,
ya que, él desarrollé un programa para trabajar la filosofia en nifios y jovenes partiendo del supuesto
gue la misma curiosidad innata que presentan los infantes es el inicio del pensar filoséfico en los nifios

(Campos, 2007).
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Otra figura importante a considerar es Paulo Freire (1967) quien es considerado como el
fundador de la pedagogia critica, a pesar de que en sus libros no emplea este término; no obstante, se
le brinda este titulo debido a que sus aportes no toman como referentes a la escuela Frankfurt, sino
mas bien a las ideas marxistas y “por desarrollar una tendencia educativa que se basa principalmente
en la practicay en el cuestionamiento de la realidad social capitalista, la cual se funda en la desigualdad
de clase” (Morales, 2014, p. 11).

2.1.3 Dimensiones del pensamiento critico

Para comprender el pensamiento critico, hay que tener en cuenta las dimensiones que aborda.
Los trabajos revisados por Vera (2018): Saiz (2009) y Paul y Elder (2012) llegan a la conclusidn de que
existen dos dimensiones del pensamiento critico, que surgen de una de sus finalidades. No obstante,
Vera (2018) considera tres dimensiones: el razonamiento, la solucion de problemas y la toma de
decisiones. Por la amplitud de estas, los trabajos analizados en esta cuestiéon deberan presentar —al
menos de forma implicita— el desarrollo de estas dimensiones:

a. Dimension de razonamiento: esta primera dimension nos permite llegar a la verdad y formar juicios
bien argumentados engloba habilidades cognitivas como juzgar, inferir, sintetizar, comprender, etc.
Vera (2018), ademas, afirma que autores como Facione (2007) sefalan seis habilidades que estarian
comprendidas en esta dimensidn, las cuales considera como propias del pensamiento critico y serdn
descritas en el apartado siguiente.

Vera (2018) también indica que Carlos Saiz (2012) categoriza esta dimensidn en tres tipos:

— Razonamiento practico: es el tipo de razonamiento que se aplica en el dia a dia y tiene como
eje principal la argumentacion. Se estructura por una serie de razones que convergen hacia
una conclusién, estamos hablando de una légica informal.

— Razonamiento deductivo: es el tipo de razonamiento que se encuentra dentro de la Idgica
formal, este razonamiento impide llegar a conclusiones erréneas siempre y cuando se sigan
premisas verdaderas. Este tipo de razonamiento se divide en razonamiento categérico (las
proposiciones pertenecen a una misma categoria) y proposicional (son tipos razonamiento
establecido por la relacién formadas por conectores existentes entre las proposiciones).

— Razonamiento inductivo: es un tipo de razonamiento que establece conclusiones de modo
provisional ya que responden a una realidad determinada la cual esta sujeta a cambios. Se
subdivide en generalizacién inductiva, razonamiento causal, razonamiento analdgico vy
razonamiento hipotético.

b. Dimensidn de solucidn de problemas: esta dimensidén, como sefiala Vera (2018), es “parte del

pensamiento critico” (p. 36) y todas las habilidades del pensamiento critico pueden estar dirigidas

a la resolucién de un problema, ya que en si el pensamiento critico esta orientado a resolver un
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problema de cualquier tipo, es justamente en este aspecto donde radica la importancia de esta
dimension.

c. Dimension de toma de decisiones: esta es una dimensidn propia del pensamiento critico, ya que,
permite que la persona alcance sus objetivos de manera eficaz y de este modo orientar su vida
hacia mejor y para esto tiene que utilizar diferentes habilidades, sobre todo las relacionadas con
las de la dimensidn social. Cabe precisar que la toma de decisiones involucra un aspecto grande en
la vida, ya que implica decisiones simples como elegir la ropa a utilizar hasta las trascendentales
para la vida como la eleccién de una carrera a estudiar.

No obstante, cabe sefialar que siguiendo la idea inicial de Vera (2018) que plantea que el
pensamiento critico se aborda desde dos dimensiones y que estas presentan unas habilidades
especificas, Elder (2002, como se cité en Milla, 2012) afirma esta idea diciendo que existen dos
dimensiones del pensamiento critico, las cuales son la dimension afectiva, que se refiere a la
disposicion que se tiene, y la dimension cognitiva, la cual engloba las destrezas intelectuales. Para
comprender las habilidades pertenecientes al pensamiento critico tomaremos en cuenta tan solo estas
dos dimensiones.

En el plano pedagdgico, es de vital importancia que estas dimensiones sean constantemente
consideradas, toda vez que dentro del perfil de egreso de los estudiantes, la expresion de juicios
criticos, la toma de posturas respecto de diversos temas, la emisidon de opiniones con fundamentos o
razonamientos ldgicos constituyen aspectos relevantes de la formacion integral, en tanto no se
concibe hoy la figura de un estudiante repetidor de contenidos, sino reflexivo y critico de aquello que
aprende y que debe poner en practica en escenarios reales en los que demuestra sus competencias.
2.1.4 Habilidades cognitivas del pensamiento critico

Diversos autores cuando han buscado definir al pensamiento critico han considerado exponer
en sus consideraciones y conceptualizaciones diversas habilidades que las personas logran desarrollar
al incrementar el pensamiento critico. Al respecto, Facione (2007) sefiala que un grupo de expertos,
cuyo consenso fue publicado en Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of
Educational Assessment and Instruction, han clasificado dichas habilidades, principalmente, en dos
grandes campos: habilidades cognitivas y la disposicidon hacia el pensamiento critico. Las primeras
involucran a lo elemental del pensamiento critico y la segunda, se podria entender como la inclinacidn
natural de juzgar la realidad o como mencionan los expertos de tener “espiritu critico”.
Profundizaremos ahora en estas macro categorias con el fin de establecer aquellos aspectos que
evidencien el desarrollo del pensamiento critico.

El analisis de poemas en el plano educativo requiere por parte del estudiante de su disposicion
para poner en funcionamiento sus procesos cognitivos, para el caso actual, habilidades cognitivas v,

por su puesto, su interés, motivacion y expectativas frente a la lectura literaria que realizara. Los
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docentes en este rubro tienen una amplia responsabilidad al momento de pensar y proponer las

actividades de aprendizaje que consideren el fomento de estas habilidades de pensamiento critico y

gue se detallan en las siguientes lineas.

2.1.4.1 Habilidades cognitivas. El autor sefiala que son seis las habilidades esenciales del
pensamiento critico: interpretacién, analisis, evaluacidn, inferencia, explicacién y autorregulacion:

a. Lainterpretacion: es “comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad

de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
procedimientos o criterios” (Facione, 2007, p. 4). Asimismo, dentro de esta habilidad se encuentran
subhabilidades como la categorizacion, la decodificacién del significado y aclaracién del sentido.
Esta interpretacion la podemos reconocer al diferenciar en un texto la idea principal de las
secundarias, al categorizar un determinado tema, al parafrasear la idea de un autor, identificar el
propdsito, la perspectiva del autor.
Esta habilidad es necesario tenerla desarrollada al momento de leer textos liricos, ya que estos
suelen utilizar un lenguaje figurado y no literal, por lo tanto, encontrar el correcto sentido de lo que
el autor plasma sera una evidencia de la puesta en practica de esta habilidad, por lo tanto, las
propuestas metodolégicas que busquen desarrollar el pensamiento critico por medio de textos
liricos, deben tenerla presenta muy presente.

b. Elandlisis: “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados,
preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el propdsito de
expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacién u opiniones” (Facione, 2007, p. 5).
Ademas, sefala que entre las subhabilidades que involucra el andlisis se encuentran examinar las
ideas, detectar y analizar argumentos. Esta habilidad se puede identificar cuando se encuentran
similitudes y diferencias, identificar los argumento o razones en una idea, brindar razones para
apoyar o criticar una dada conclusién, encontrar relaciones entre ideas, el contexto y el propdsito.
Esta habilidad serd importante tenerla en cuenta, ya que los poemas tendran que ser disgregados
para analizarlos en partes menores, de modo que se pueda ir comprendiendo el significado mds
amplio, completo e integrado de todo el poema.

c. Laevaluacion: es entendida por el consenso de expertos como la “valoracién de la credibilidad de
los enunciados o de otras representaciones (...) describen la percepcidn, experiencia, situacion, (...);
y la valoracion de la fortaleza légica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre
enunciado” (Facione, 2007, p. 5). Podemos ver reflejada esta actividad cuando se juzga las ideas
dadas por un autor, determinando si son creibles sus fuentes, encontrando digresiones en el
discurso.

d. Lainferencia: los expertos la definen como “identificar y asegurar los elementos necesarios para

sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipdtesis; considerar la informacion
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pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios,
[...]preguntas u otras formas de representacion” (Facione, 2007, p. 5). Como subhabilidades, se
consideran “cuestionar la evidencia, proponer alternativas y sacar conclusiones” (Facione, 2007, p.
5).
Esta habilidad la podemos evidenciar cuando se entiende lo que involucra una posicidn asumida,
cuando se logra entender el significado de una palabra por el contexto de la lectura, prever lo que
sucederd en la lectura o en una situacion determinada basdndose en los conocimientos recopilados
o previos, generar una lista de soluciones frente a un problema, etc.
La explicacidn: es la capacidad de mostrar de manera coherente y reflexiva la serie de
razonamientos que se han seguido para llegar a una conclusién presentando asi mismos
argumentos solidos que justifiquen dicho razonamiento y lo que se ha seguido (evidencias,
metodologias, etc.) para llegar a la conclusion planteada. Entre las subhabilidades que se engloban
en esta habilidad se encuentran “describir métodos y resultados, justificar procedimientos,
proponer y defender, con buenas razones, las explicaciones propias causales y conceptuales de
eventos o puntos de vista y presentar argumentos completos y bien razonados en el contexto de
buscar la mayor comprension” (Facione, 2007, p. 6).
Se evidencia esta habilidad en la elaboracion de cuadros explicativos, cuando se establecen
estandares para juzgar la calidad interpretativa, al manifestar los resultados de una investigacion,
al describir métodos y criterios empleados para llegar a dichos resultados, organizar presentaciones
graficas donde se evidencie la jerarquia de ideas, asi como manifestar las evidencias y factores
considerados.
La autorregulacion: considerada como el pinaculo de esta jerarquia debido a que permite
perfeccionar cada vez mas el propio pensamiento, es autoaplicarse el pensamiento critico,
interiorizando en uno mismo de manera objetiva. Algunos autores lo denominan metacognicion,
sin embargo, no es preciso proponer esto, debido a que la autorregulacidon se mueve de manera
retrospectiva cuando se realiza metacognicion y consta ademas de dos subhabilidades
(autoexamen y autocorreccion).
El consenso al que se llegd es que esta habilidad es:
Un monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos
utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando particularmente
habilidades de analisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la idea de
cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios. (Facione,
2007, p. 6)
Se evidencia esta habilidad al analizar puntos de vista frente a su perspectiva, monitorear su

comprension eficaz respecto a un tema; al revisar las opiniones personales desligadas de las del
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autor; al revisar cifras para estar seguro de lo establecido, adecuar su velocidad y metodologia de
estudio o lectura de acuerdo al material de estudio; evaluar nuevamente un hecho, analizandolo
de manera mas exhaustiva, asegurdandose que sus interpretaciones o juicios son correctos; corregir
sus conclusiones, teniendo en cuenta los errores encontrados en su trabajo; adecuar sus
conclusiones en caso de errores en sus argumentos o razonamiento seguido al evaluar estos.
2.1.4.2 La disposicion: al ser el pensamiento critico un englobador de la vida se encuentra en
casi toda actividad humana, por ello, las habilidades cognitivas deben de ser utilizadas diariamente,
por lo que la manera de cdmo enfoca su vida indicard si es o no un pensador critico, queda claro que
esta idea traspasa los salones de clase; es por ello que los expertos mencionan que la disposicidn es
aquel “espiritu critico” que posee el verdadero pensador critico, es decir la curiosidad para buscar
agudeza mental, la pasion por utilizar la razén y el querer obtener informacion confiable, manteniendo
un constante cuestionamiento del por qué, el cémo, etc.
En relacién con este modo de vivir del que hablamos, el consenso de expertos, citado por

Facione (2007), sefialé que presentan la siguiente caracterizacion:

curiosidad respecto a una amplia gama de asuntos,

— preocupacién por estar y mantenerse bien informado,

— estado de alerta frente a oportunidades para utilizar el pensamiento critico,

— confianza en los procesos de investigacion razonados

— auto confianza en las propias habilidades para razonar,

— mente abierta respecto a visiones divergentes del mundo,

— flexibilidad al considerar alternativas y opiniones,

— comprension de las opiniones de otras personas,

— imparcialidad en la valoracién del razonamiento,

— honestidad al enfrentar las propias predisposiciones, prejuicios, estereotipos o tendencias

egocéntricas,

— prudencia al postergar, realizar o alterar juicios,

— voluntad para reconsiderar y revisar visiones en las que la reflexién honesta insinda que el

cambio esta justificado. (pp. 8-9)

No obstante, algunos investigadores toman en cuenta la estrecha relacidn que existe entre el
pensamiento cognitivo y la taxonomia de Bloom, sefialando como elementos propios del pensamiento
critico el analizar, evaluar y crear (este ultimo elemento, en 2002 fue afiadido, modificando asi a la
taxonomia original y reemplazando a la sintesis).

Se consideran estos elementos debido a que el primero, analizar, consiste en la
descomposicion de un algo para estudiar la relaciéon que tienen sus elementos entre si y de manera

general, englobando la diferenciacién, la organizacion y atribucidn; el segundo elemento, evaluar, es



38

la creacidn de un juicio de acuerdo a criterio y estandares, presenta ademds dentro de esta categoria
dos subcomponentes (comprobacion y la critica); y el tercer elemento, crear, el pinaculo de la
taxonomia, es la formacién de algo novedoso y coherente que se sostiene en la generacidn, la
planificacién y la produccidon (Garret, 2014).

Todas las habilidades cognitivas mencionadas son igual de importantes al momento de buscar
desarrollar el pensamiento critico, y todas ellas se pueden trabajar y estdn en una estrecha relacién
con el desarrollo con la lectura de textos liricos, ya que por su naturaleza este tipo de textos reclama
en principio una interpretacion y un analisis, este Ultimo armoniza con la propuesta de la taxonomia
de Bloom, por ello las propuestas metodolégicas a analizar deberdn considerar al menos estas
habilidades principales y basicas. No obstante, también se puede trabajar la evaluacidén (entendida
esta como lo plantea Facione o Bloom), la inferencia, la explicacion y autorregulacion, esto dependera
de cémo el maestro oriente su actuacion pedagégica. Hay que precisar que el pindculo del
pensamiento que plantea Bloom, en este trabajo, no sera reemplazado por la explicacién, ya que esta
es la creacion de algo propio sobre la base de algo.

2.1.5 Niveles del pensamiento critico

El pensamiento estd clasificado en tres niveles, segun los propdsitos que quiera lograr el ser
humano en funcién de su proceso de pensamiento. Asimismo, estos niveles del pensamiento se
clasifican del inferior al superior, dejando en la parte inferior el nivel automatico, en la parte media al
sistematico y en la parte superior al critico. La clasificacion de estos tres niveles del pensamiento, la
propone Villarini (2003):

El proceso de pensamiento puede tener lugar a tres niveles de funcionamiento mental

consciente. A veces actuamos “sin pensarlo mucho”, pensamos automdticamente; es decir,

respondemos de modo inmediato ante los diversos estimulos del ambiente con respuestas
previamente aprendidas. Otras veces “nos detenemos a pensar”, pensamos
sistemdticamente; usamos todos los recursos intelectuales a nuestro alcance (los conceptos,
destrezasy actitudes) para crear nuevas respuestas a las situaciones. Finalmente, en ocasiones

muy extraordinarias, nos volvemos sobre nuestro propio proceso de pensamiento; llevamos a

cabo lo que los filésofos llaman autoconciencia y los psicdlogos metacognicidn, nos dedicamos

a examinar nuestra propia actividad y proceso de pensamiento. Podemos entonces someter a

andlisis y evaluacidon nuestras operaciones, conceptos, actitudes y su relacién con las

realidades que ellos pretenden expresar. (p. 38)

Es importante destacar que, para esta investigacion se esta abordando el nivel superior del
pensamiento, es decir, el pensamiento critico, por lo que resulta conveniente presentar los demas
niveles, para dejar claro la importancia del nivel critico para el desarrollo y potencializacidn del ser

humano.



39

Asimismo, el pensamiento critico presenta niveles propios que hay que tener en cuenta en el
momento de su desarrollo y estimulo que pueda darse a lo largo de la ensefianza secundaria y superior.
Los niveles que presenta estan estrechamente relacionados, ya que el primer nivel necesita del
segundo para desarrollarse por completo. En relacién con esto, De la Fuente (2004) y Diaz Barriga
(2001, como se citd en Lépez, 2012) afirman:

En un primer nivel, el pensamiento critico estard compuesto de habilidades analiticas,

microldgicas; sin embargo, para su desarrollo pleno, es necesario pasar a un segundo nivel,

donde la persona comienza a comprender y usar la perspectiva de los otros a fin de generar
un sentido holistico de racionalidad, pensar sobre el pensamiento, donde se requiere integrar
disposiciones, valores y consecuencias, y no sélo una serie de habilidades técnicas discretas.

(p. 46)

2.1.6 Corrientes del pensamiento critico en la educacion

La educacidn ha sido influenciada por el pensamiento critico, a tal punto que surgieron dos
grandes corrientes: la teoria critica de la educacién y la pedagogia critica; las cuales, a pesar de ser
tomadas como sindnimos, representan dos conceptos distintos. Ambas son un tipo de critica cientifico
social y tedrico-empirista.

La primera, teoria critica de la educacion, surge directamente del pensamiento de la Escuela
critica de Frankfrut, a diferencia de la pedagogia critica, la cual es una derivacion las concepciones
Marxistas y de Antonio Grammesci; una vez habiendo sefialado esta primera diferencia, Morales (2014)
conceptualiza la teoria critica de la educacidn como “reflexiones y razonamientos tedrico-educativos,
gue toman los conceptos y los andlisis de la teoria critica elaborada por la Escuela de Frankfurt, con tal
de entender, comprender y explicar distintos aspectos de la educacién como fenémeno social” (p. 10).
Por otro lado, el mismo autor al hablar de la pedagogia critica, la diferencia de la anterior sefialando
que esta es mas practica, cientifica y se encuentra orientada a la practica en lugar que a la teoria, se
basa en el didlogo posibilitando asi que los estudiantes sean conscientes de las “condiciones de
opresion que pueden existir, con el fin de puedan iniciar la construccidn de una nueva realidad, donde
no exista la dominacion ni a desigualdad” (p. 10) y de este modo alcanzar su emancipacién; por ello,
los temas de estudios deben de alcanzar a los estudiantes la realidad, para que la comprendan y
puedan transformarla.

La teoria critica de la educacién tiene como representantes a Wilfred Carr, Stephen Kemmis,
Basil Bernstein, Peter MaclLaren, Michael Apple, y Henri Giroux; y, aunque abarca diversos temas, para
Morales (2014) tiene cinco que son los centrales:

a. El papel del docente: Deben ser intelectuales, reflexivos, modificadores, interesados por los
problemas sociales de su institucién educativa y conscientes de su realidad para poder mejorar la

ensefianza y los procesos educativos.
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b. La desigualdad social, la explotacidn y la iniquidad: presenta una critica al sistema capitalista
establecido en las escuelas, las cuales tienen la posibilidad de ubicar al individuo en una
determinada estructura social, por lo que se puede influir en este proceso de manera positiva.

c. La democratizacion de los procesos educativos y de la institucion escolar: busca que los
estudiantes sean gestores de sus aprendizajes y se les considere su opinidn en la toma de
decisiones, asi se romperia los esquemas autoritarios de las escuelas y se formaria politicamente,
de manera positiva, a los estudiantes; quienes adquirirdn conciencia de su funcién como
ciudadanos.

d. Procesos de comunicacion en la actividad educativa: “la idea es que, mediante el didlogo, y la
evaluacion de las categorias discursivas de los sujetos, asi como de la autorreflexion” (Morales,
2014, p. 14) se lleguen a consensos democraticos donde todos tengan la posibilidad de manifestar
sus puntos de vista, lo que permitird la tomar de acuerdos respecto a acciones que posibiliten
transformar la realidad social que se les presente.

e. Emancipacion: “se trata de un estado ideal en el que los individuos, por medio del didlogo, la
reflexién y la critica, pueden tomar conciencia sobre sus condiciones sociales, y emanciparse de
ellas” (Morales, 2014, p. 14). Para los tedricos criticos este es el concepto central y elemento
fundamental a lograr en las escuelas.

Por otro lado, la pedagogia critica, tiene como represente principal a Paulo Freire quien
establecié una tendencia educativa fundamentada en la practica y el cuestionamiento de la realidad
social. Esta corriente plantea que la praxis genera conciencia al cuestionar la realidad social cercana lo
qgue conlleva a la emancipacién las clases oprimidas. En este sentido los temas educativos planteados
deben acercarse a la realidad inmediata del estudiante para que pueda comprender y transformar
(Morales, 2014).

2.1.7 Consideraciones pedagdgicas para desarrollar el pensamiento critico

Teniendo presentes estas dos visiones generales, se debe esclarecer qué se entiende por
pedagogia. Para vislumbrar este término hay que considerar que etimolégicamente significa “guia o
conduccién del nifio” refiriéndose a aquellas personas encargadas de cuidar a los nifios en Grecia.

Para desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes es preciso establecer un modelo
global de ensefianza basado en la transferencia del aprendizaje y la metacognicion, de tal modo que
el estudiante adquiera habilidades y procesos (involucrados en la toma de decisiones, resolucidn de
problemas e inventiva) necesarios para pensar criticamente con el fin de llevarlos a la practica en
diversas situaciones dentro y fuera de las aulas, para ello el estudiante debe de ser consciente de sus
procesos y habilidades utilizadas con el fin de poderlos controlar y ayudar en el perfeccionamiento de
su manera de pensar utilizando como herramientas la autoevaluacién y autocorreccion (Boisvert,

2004).
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Asimismo, se debe tener en cuenta que existen enfoques relacionados con el modelo global
de ensefanza. El primero es el multidimensional que intenta detallar de forma completa las
capacidades, actitudes y disposiciones para desarrollar el pensamiento critico y asi tomarlas en cuenta
en la ensefanza. El segundo enfoque es el Holistico el cual une la ensefianza del pensamiento con la
comunicacion utilizando elementos como la redaccidn, exposicion oral o el didlogo suscitado en un
grupo pequefio. En tercer lugar, el modelo de aculturacién pretende que se entable la cultura del
pensamiento en clase por medio de las interacciones del maestro con los estudiantes (Boisvert, 2004).

Ahora bien, hay que precisar que existen tres objetivos de ensefianza del pensamiento critico:
ensefiar a pensar, ensefiar qué es el pensamiento y ensefiar a reflexionar; combinando las tres se llega
a resultados eficaces para desarrollar el pensamiento critico. En el primero el maestro debe crear
condiciones adecuadas para estimular la reflexion por lo que se siguen estrategias como la discusion,
resolucidon de problemas, experimentacion y redaccion. En el segundo objetivo el maestro debe
explicar de manera precisa los procesos del pensamiento, asi como las habilidades necesarias para
trabajar un tema; por lo que debe presentar actividades para ejercer esas operaciones y guiarlos en el
proceso hasta que paulatinamente adquieran autonomia. En el tercer objetivo el maestro guia a sus
estudiantes a que adquieran conciencia de sus procesos cognitivos como el de sus compafieros,
ademas que sepan su utilidad en la vida cotidiana —esto ayuda a la metacognicién— (Costa, 1985;
como se citd en Boisvert, 2004). Cabe precisar que Boisvert (2004) sefiala que estos tres objetivos se
deben combinar en el siguiente orden para resultados eficaces: ensefiar qué es el pensamiento,
ensefiar a pensar y enseiar a reflexionar.

Por otro lado, la ensefianza debe orientarse sobre cuatro principios pedagdgicos: “asegurar el
compromiso activo del alumno, presentar de forma explicita y estructurada las habilidades de
pensamiento, procurar ocasiones variadas para ejercer los tipos de pensamiento aprendidos y poner
en practica una cantidad suficiente de actividades metacognitivas” (Boisvert, 2004, p. 83).

Por ultimo, se ha precisado que el modelo de ensefianza global se basa en la transferencia del
aprendizaje y la metacognicidn, por lo que es menester profundizar un poco en cada uno de ellos.

La primera, transferencia del aprendizaje, tiene como objetivo que el estudiante asimile y
traslade diversas operaciones del pensamiento en diversas areas educativas y en su vida diaria,
Boisvert (2004) indica que para facilitar que los estudiantes aprendan a transferir sus aprendizajes se
realice con frecuencia una misma habilidad en diferentes situaciones con el fin de que los estudiantes
aprendan a adaptar dicha habilidad de acuerdo a las necesidades y caracteristicas del contexto; el
grado de seguir una estructura dada puede ir disminuyendo hasta que se logre la autonomia.

Respecto a la metacognicidn, Yussen (1985, como se citd en Boisvert, 2004, p. 69) la define asi:
“la metacognicion recupera un conjunto de conocimientos y modos de comprensidn respecto de la

cognicién misma. La metacognicion es la actividad mental mediante la cual los demds estados o
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procesos mentales se convierten en objetos de reflexion”. Consta de tres niveles: consciente (el

estudiante sabe qué tipo y modo de pensamiento utiliza), estratégico (el estudiante mantiene las

pautas de un plan estructurado: al encontrar la credibilidad de una fuente) y reflexivo (el estudiante
describe, analiza, el funcionamiento de cdmo piensa, el proceso seguido, cdmo mejorar, sus

deficiencias y modo de correccidn o subsanacion) (Boisvert, 2004).

Para conducir a los estudiantes con éxito hacia el andlisis de poemas, estas consideraciones
pedagdgicas son vitales porque orientan al docente en la constitucién de sus actividades de
aprendizaje, en la seleccién y adaptacion del tipo de poesia que leeran, qué aprenderan con la lectura
literaria y que habilidades del pensamiento critico enfatizaran.

2.1.8 Estrategias pedagdgicas para desarrollar el pensamiento critico

El mejor enfoque educativo para desarrollar el pensamiento critico es el cognitivo debido a
que su fin es mejorar los procesos del pensamiento por lo que estudia la asimilacién del conocimiento,
la toma de decisiones y el juicio; por lo que se debe tener en cuenta que desde el punto de vista de la
psicologia cognitiva los conocimientos se dividen en tres: declarativos (reglas, hechos, leyes, etc.),
procedimentales (se adquieren cuando el estudiante realiza una actividad) y condicionales; y de
acuerdo al tipo de conocimiento que se quiera trabajar se necesitara una estrategia particular.

Beyer (1988, 1987; citado en Boisvert, 2004) sefala la estrategia de ensefianza del
pensamiento critico se fundamenta en cinco puntos principales:

— Eleccién de la dimensién a ensefiar: la eleccion de la dimensidn a trabajar radica en su uso en la
vida cotidiana, su transversalidad, también en operacidén intelectuales ya aprendidas por el
estudiante, asi como la idoneidad de esta en el drea y la capacidad de ser dominada por los
estudiantes.

— Descripcién de la dimension elegida: para poder trabajar correctamente le pensamiento critico se
debe tener un claro conocimiento de las dimensiones que implica, asi como de las habilidades.

— Propiciar un correcto ambiente: el contexto en la ensefianza influye mucho por lo que se debe
tener en cuenta tres factores contextuales.

= El primero es el ambiente en el aula y el plante quien no debe seguir una estrategia
autoritaria y cuidar el material pedagdgico que presentara en la sesidn.

= El segundo es el tema de estudio, el cual sirve para encaminar el pensamiento ya que
dependiendo al objetivo de tema a tratar se desarrollaran las habilidades del pensamiento
necesarias para llegar a la meta; del mismo modo, si el tema es comprensible, tiene sentido
para los estudiantes y es juzgado util por ellos, despertara el interés en los educandos.

= El tercero, hace referencia a los procesos de ensefianza que se aplican en las sesiones que

permiten que se generen situaciones donde se ejerza el acto de pensar.
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— Planificar la ensefianza de la dimensién: el autor divide la planeacién en dos fases, cada una de

estas consta de tres etapas:

En la primera fase se presenta la primera etapa, la cual consiste en introducir al estudiante en
una de las operaciones del pensamiento, esta introduccién debe de ser mayor a 50 minutos.
La segunda etapa que se plantea es la llevar a la practica de manera guiada la habilidad que
se presentado, esta practica guiada puede durar unas semanas hasta que los alumnos poco a
poco adquieran autonomia. En la tercera etapa llamada: Aplicacién autdnoma, se le brinda al
estudiante libertad con el objetivo de que sea el propio educando que asimile procesos, reglas
y conocimientos mostrados (en esta etapa se pueden utilizar discusiones en clase y
composiciones).

En la segunda fase se busca que se apliquen las habilidades a diferentes situaciones en las que
se modifiquen datos, medios o temas. La cuarta etapa, que le sigue a la Aplicacidon auténoma
de la fase anterior, es la Transferencia y tiene como fin guiar al estudiante para utilizar la
operacion del pensamiento en nuevas situaciones. La quinta etapa es la puesta en préctica de
las habilidades del pensamiento en contextos nuevos, una vez pasada esta etapa el maestro
ya no necesitara dirigir la practica. Por ultimo, la sexta etapa es la utilizacién auténoma donde
el estudiante sin que se le indique aplicara las habilidades del pensamiento a una situacién
por lo que el propio estudiante debe decir qué habilidad es la mas propicia, asi como el modo
y el momento de aplicarla, para lograr el objetivo que se le plantee.

Cabe mencionar que en estas etapas siempre se debe mantener la metacognicion con el fin

de que el estudiante logre reflexionar y ser consciente de sus procesos

— Evaluar: motiva a los estudiantes a aprender y permite diagnosticar los niveles logrados por los

estudiantes y la eficacia del plan o la ensefianza. Para este fin, se recomiendan dos tipos de

evaluacion: La prueba escrita pudiendo ser examenes (centrada solo en las habilidades) o

composiciones donde el estudiante describa sus procesos mentales o explicando a un compafiero

y técnicas de observacidn, las cuales se pueden acompanar por listas de cotejo modificables.

2.1.9 Modelos de enseiianza del pensamiento critico

Existen diversos modelos que se pueden seguir para desarrollar el pensamiento critico; sin

embargo, siguiendo la recopilacién hecha por Lépez (2012) se han considerado solo cuatro de estos

como los mas relevantes: Modelo de evaluacion procesual, de Mayer y Goodchild; Modelo de

pensamiento dialdgico, de Paul y su equipo de investigadores; Modelo de comunidad de investigacion,

de Lipman y Modelo de la controversia, de Beltran y Pérez. A continuacidn, siguiendo la misma linea

de Lopez (2012), se describira brevemente cada uno de los modelos:

El primer modelo de ensefianza, evaluacion procesual, busca desarrollar diversas habilidades

que permitan analizar los diferentes constructos o elementos de la informacién presentada de tal
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modo que se pueda comprender y evaluar de manera sistematica los argumentos, ideas, razones de

otras personas, asi como de uno mismo. En este modelo implica comprender lo que se plantea en la

comunicacion, las evidencias que se tienen sobre aquello, las intenciones y explicaciones que subyacen
con el fin de criticar la posicion del autor y contrastarla con la nuestra.

Para analizar y juzgar correctamente los argumentos se debe primero comprender las
propiedades de los objetos de estudio y su relacién con otros elementos; en segundo lugar, entender
la teoria, hipdtesis o justificacidon en la que se basa dicho argumento; en tercer lugar, juzgar la evidencia
presentada o proporcionar alguna que contrarreste la tesis planteada en la conversacion; por ultimo,
evaluar la postura para aceptar el argumento o denegarlo. La evaluacidn en este modelo de ensefianza
se da por examenes tipo ensayo de preguntas abiertas.

El segundo modelo de ensenanza, modelo de pensamiento dialégico, posibilita a los
estudiantes asumir diferentes roles y puntos de vistas de tal manera que encuentren los puntos débiles
y deficiencias en los argumentos planteados y no busquen ganar discusiones. La estrategia que se
propone es la siguiente:

— Estrategias afectivas. Pensamiento independiente, ejercitar la imparcialidad, etc.

— Estrategias cognitivas. Macrohabilidades (compartir situaciones analogas, analizar o evaluar
argumentos, interpretaciones, creencias o teorias, etc.).

— Estrategias cognitivas. Microhabilidades (comparar y contrastar ideales con la practica actual,
pensar con precision sobre el pensamiento: usar vocabulario critico, etc.) (Paul et al.,1995; tal
como se citd en Lépez, 2021)

El tercer modelo de ensefianza, modelo de comunidad de investigacién, busca unir la filosofia
con la pedagogia, por lo que plantea cinco componentes: utilizar textos como relatos, elaboracién del
plan de discusion, consolidaciéon de la comunidad, emplear ejercicios y actividades, incentivar
compromisos.

El cuarto modelo de ensefianza, modelo de la controversia, surge cuando se trata de llegar a
un consenso cuando existe discrepancia de ideas, argumentos, conclusiones, teorias, etc., de un
estudiante con otro. El esquema que se aconseja es escoger un tema que genere posiciones opuestas,
formar grupos de estudiantes, presentar material instruccional donde se definan las posiciones de los
grupos, sistematizar la controversia, dirigir la controversia siguiendo cinco fases (aprendizaje y
presentacion de la posicion, discusién, cambio de posturas y consenso).

2.2 Lectura

La lectura es un elemento importante que en la actualidad tiene mucha importancia debido a
todo el proceso cultural que implica, es por ello que ha sido estudiado por diferentes autores como

Solé (1999), Rodriguez y Garrido (2002), Ramirez (2009), entre otros.
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El Diccionario de la Lengua Espafiola (DEL, 2020a) lo define como un sustantivo que hace
referencia al acto de leer, este verbo contiene a su vez diferentes acepciones, siendo las principales de
estas que consideraremos para este estudio: “Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo
la significacién de los caracteres empleados” (definicion 1) y “Entender o interpretar un texto de
determinado modo” (definicidn 3). De estos significados se entiende que la lectura trata de un acto de
decodificacién y comprensién de una serie de signos graficos que tiene para el lector un significado.

No obstante, hay que considerar que tener una concepcién de la lectura solo basada en la
decodificacién y comprensidon de un texto es reducirla pues se estaria olvidando de “condiciones
subjetivas, culturales, sociales e histéricas contenidas en las representaciones y practicas sociales de
lectura de los diversos objetos escritos” (Ramirez, 2009, p. 163).

Al respecto, Paulo Freire (citado por Ramirez, 2009) sefiala que una de las caracteristicas de la
lectura es que es un proceso en el que, por medio de la dialéctica, “se aprenden y conocen de manera
critica el texto e igualmente el contexto” (p. 169). Asi mismo, Freire, menciona que el maestro tiene
un papel orientador en este proceso, mas no con la funcidén prescriptiva, es por ello que la propuesta
freiriana senala que existen tres tiempos: El primero donde se realiza una lectura del mundo internoy
personal; el segundo tiempo donde se lee la escritura y un ultimo tiempo en el que se realiza una
reelectura y reescritura del mundo. En conclusién, para Freire (2006) el solo reconocimiento del signo
no es lectura, sino “la comprension del texto —afirma— es alcanzada por su lectura critica, es decir,
implica la percepcién de relaciones entre el texto y el contexto” (p. 94, tal como se cité en Ramirez,
2009, p. 170).

2.2.1 Componentes

Como se ha explicado en el apartado anterior, el proceso de lectura es complejo, pues
involucra diversos elementos y demanda una serie de procesos mentales (cogniciéon y metacognicion)
que permiten recibir e interpretar la informacién (Pinzds, 2006). No obstante, para la comprensién a
profundidad de la lectura se abordaran en este trabajo, los que segun el Ministerio de Educacion
(Pinzas, 2006), son los dos componentes de la lectura: La decodificacion y la comprensidn.

2.2.1.1 Decodificacién o reconocimiento de la palabra. Entendida de manera simple es el
reconocimiento o identificacién de las palabras con sus respectivos significados. Se considera que
existe una buena decodificacidon cuando esta es veloz, correcta y fluida, para esto se requiere que
exista una automatizacién para que se realice sin esfuerzo mental, esto con el fin de que el lector no
se detenga en cada palabra que lee, sino que se concentre en comprender el texto que lee (Pinzas,
2006).

Por otro lado, Mufioz y Schesltraete (2008) seialan que un “habil decodificador no sélo puede
descifrar sin problemas palabras conocidas sino ademads reconocer otras nuevas. Es esta capacidad la

que le permite en primera instancia enriquecer el léxico interno” (p. 2). Asimismo, estas autoras,
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citando a Kintsch (1985 y 1998), sefialan que no solo se trata de descifrar los signos sino ademas de
construir un modelo mental coherente con el texto que se lee, segin este modelo de construccién-
integracidn la representacidn se da de manera secuencial y ascendente, en ciclos donde el lector
trabaja diversas cantidades de informacién. Por otro lado, se afiade que diversos estudios han
demostrado que la decodificacién en la edad adulta es una de las variables a considerar cuando se
evalta la comprension lectora, sin embargo, no es suficiente la decodificacidon para comprender un
texto.

2.2.1.2 Comprension de la lectura

2.2.1.2.1 Definicidn. Es considerada como una capacidad la cual permite “captar el sentido del
contenido de un texto escrito. La comprensién de lectura estd determinada por la capacidad que tiene
el lector para captar o aprehender las ideas o conocimientos contenidos en las palabras o grupos de
palabras” (Sanchez, 2013b, p. 22), en otras palabras, consiste en dar una interpretacién, dotar al texto
gue se lee un sentido o significado. El desarrollo de esta capacidad comienza en los primeros afos de
escolaridad (educacion inicial) donde por medio de imagenes, conversaciones, preguntas y respuestas
se va formando en la comprensién, en primer grado y segundo se enlazan la decodificacién y la
comprension (Pinzas, 2006).

Con la comprensidn de la lectura ademas se entiende que el lector sabe lo que se le comunica,
debido a que es consciente del mensaje que le transmite el autor por lo que logra captar la idea central
partiendo del significado de cada parrafo; ademas, se debe precisar que parte de la decodificacién de
las palabras y los significados que estas contienen (Sanchez, 2013b).

Por otro lado, hay que considerar que desde el enfoque cognitivo se entiende a la comprensién
de la lectura tanto como un producto como un proceso; entendida del primer modo se concibe como
el resultante de la interaccidn del lector con el texto el cual es almacenado en la memoria a largo plazo
y se evidencia al ser evocadas cuando se responde a preguntas planteadas sobre lo leido. Entendida
del segundo modo (proceso) se concibe que la comprensién aumenta gradualmente, es progresiva, no
siempre es lineal y dindmica (Vallés, 2015).

2.2.1.2. Comprension de Textos. La comprensidn del texto engloba diversos componentes, ya
que decodificar las palabras no es lo mismo que comprenderlas, por ello hay que tener en cuento los
niveles de lectura que el estudiante transita, las habilidades cognitivas y capacidades necesarias para
la comprensidn de los diversos textos y los procesos que se ven involucrados en la comprension. Se

procede a profundizar en estos componentes:
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2.2.1.2.1 Niveles. La comprension lectora al ser un proceso secuencial y progresivo se divide

en diversos niveles, estos son clave en la estructuracion de aprendizajes, puesto que existe una

estrecha relacion entre el texto y el lector.

El nivel de comprension lectora es el grado de desarrollo que alcanza el lector en la obtencion,
procesamiento, evaluacién y aplicacién de la informacion contenida en el texto. Incluye la
independencia, originalidad y creatividad con que el lector evalla la informacidn. (Cervantes,
Pérez y Alanis, 2017, p. 6)

Se conocen siete niveles de comprensién lectora (Rioseco, et al., 1991) de los cuales se

destacan tres:

a.

Comprension literal: es también conocida como comprensién centrada en el texto puesto que el
lector aprende de la informacidn explicita que se muestra. Este debera leer con claridad para poder
recordar el contenido del texto.
El docente evaluara la comprensién literal del lector con preguntas como: ¢Quién? ¢Cudndo?
éDénde? éHizo qué? éCon quién? éCon qué? ¢Como empieza? ¢Qué sucedid después? éCoémo
acaba?, descripcion fisica de personajes, secuencia de acciones, participacién de personajes,
tiempo y espacio.
Comprension inferencial: es muy diferente a la mencionada anteriormente, ya que, en este nivel
se establecen las relaciones entre partes del texto para inferir relaciones, descubrir aspectos
mencionados de manera implicita, informacién, conclusiones, hipétesis de las intenciones de los
personajes o deduccién de ensefianzas. Sin embargo, tanto la comprension literal y la comprensién
inferencial son un complemento, pues si falla la primera, la segunda también lo hard, debido a que,
al tener carencia de informacidn literal, no se podrd pensar, inferir, sacar sus propias conclusiones
el lector.
Comprension critica: también llamada comprensién evaluativa, hace referencia a la emisién de
juicios de valor desde un punto de vista personal, formulados por el propio lector. Tiene un caracter
evaluativo, en el que interviene la formacién del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.
Segun Cervantes, Pérez y Alanis (2017, p. 8), los juicios pueden ser:

e De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los

relatos o lecturas.

e De adecuacion y validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de informacion.

e De apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo.

e Derechazo o aceptacién: depende del cddigo moral y del sistema de valores del lector.

Con la lectura de poemas de indole social, estos niveles de lectura pueden ser explotados al

maximo, toda vez que este tipo texto literario presenta amplias posibilidades de analisis, desde el

reconocimiento de la estructura superficial de la composicién, de los datos que se presentan como
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explicitos, hasta el descubrimiento de mensajes entre lineas, esto es, la generacion de inferencias
mediante la identificacion de temas, ensefianzas, valores, propdsitos, etc. No se pierde de vista la
expresién de opiniones respecto de la forma y contenido de los poemas sociales, sobre la relacidn de
los temas con la realidad circundante y la trascendencia de los mismos.

2.2.1.2.2 Habilidades y capacidades involucradas. Para Sanchez (2013b), quien fundamenta
que la comprensién lectora es base para el pensamiento critico, como se expresé en un inicio del
presente trabajo, existen cuatro subcapacidades que se relacionan directamente con la comprension
lectora, estas son: la retencién de lo leido, la sistematizacidn y organizacién, la interpretacion y la
valoracion.

Respecto a la primera, la retencién de lo leido, involucra el mantenimiento de los temas,
contenidos y aspectos elementales del texto, asi como “acopio y retencion de datos para contesta
preguntas especificas que se desprendan del texto. Recuerdo o reproduccidn de detalles aislados del
texto” (Sanchez, 2013b, p. 22).

Referente a la segunda subcapacidad mencionada, la sistematizacion y organizacion de lo
leido, Sanchez (2013b) enlista una serie de elementos que comprende, los cuales son los siguientes:

Establecimiento de una secuencia temporal o légica de acontecimientos o hechos en la

lectura.

Clasificacién u organizacion de los mensajes contenidos en el texto.

Seguir instrucciones que figuran o se desprenden del texto.

Integrar o generalizar las ideas centrales del texto.

Captar las relaciones entre parrafos del texto. (p. 23)

La tercera subcapacidad mencionada por este autor, la interpretacion, se refiere a la
extraccién de la idea principal, asi como lo fundamental que se encuentra en el texto; de igual modo,
implica la deduccién de conclusiones generadas por premisas, la prediccidn de resultados o
consecuencias y expresar una opinion explicativa que parta de lo leido.

Por ultimo, la cuarta subcapacidad que se aborda, valoraciéon de lo leido, comprende segun el
autor: “separar los hechos de las opiniones del autor. Juzgar u opinar sobre el valor del texto. Captar
el sentido implicito del texto. Valorar la relacion entre causa y efecto que se desprende del texto”
(Sanchez, 2013b, p. 23).

2.2.1.2.3 Procesos. La comprensién de un texto parte de la percepcion e intervienen procesos
psicoldgicos basicos (atencidon y memoria), cognitivos-lingliisticos (acceso léxico, analisis sintactico,
interpretacién semantica), afectivos; al respecto, Vallés (2015) profundiza en este tema:

a. Percepcion: La informacion llega al cerebro por medio de la vista o, en caso de su ausencia, del
tacto por medio del cédigo Braille; ademds se puede captar la lectura de una manera auditivo-

foénica.
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El 6rgano encargado de la percepcidn visual es la vista, quien por medio de movimientos oculares:
sacadas y fijaciones.
La percepcion tactil se realiza gracias a un cédigo puntiforme, ya que al carecer de la vista no
pueden acceder a la informacién escrita, por ello se emplea el cddigo Braille que es un medio de
lectura tactil en el que se emplea la yema de los dedos, su escritura se basa en realizar puntos en
relieve organizandolos de determinada manera.
Procesos psicoldgicos basicos: Es claro que para que se dé la decodificacion se requiere que el
concepto al que pertenece una palabra se encuentre almacenado en la memoria, asi como
mantener las ideas significativas, conclusiones de lo que se lee y relacionarlo con lo que se sabe,
es por ello que la memoria (de corto y largo plazo) tiene un papel importante ya que subyace en
el proceso lector y en su comprensién. La memoria de largo plazo “al leer se van estableciendo
vinculos de significados con otros conocimientos previamente adquiridos, con lo cual se van
consolidando (construyendo) aprendizajes significativos” (Ausubel, Novack y Hanesian, 1983;
citados por Vallé, 2015). La memoria a corto plazo, por otro lado, permite que se generen
mecanismos de asociacion, secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto, lo que permite que se
cree una trayectoria o disposicion logica de la estructura de la lectura mientras se lee. “Con ello
se produce un proceso continuo de memoria inmediata al ir asociando (evocando) los nuevos
contenidos, acciones o escenas textuales que aparecen, con los respectivos personajes, temas,
acciones u otros datos expresados en el texto” (Vallés, 2015, p. 56). Ahora bien, hay que precisar
que para que la informacién llegue a la memoria de corto plazo pasa antes por la memoria
sensorial (se almacena en milésimas de segundos) y a la memoria de trabajo.
Por otro lado, por la complejidad del procesamiento de la informacion se debe prestar atencion
activa a diversos elementos al mismo tiempo “para coordinar los procesos psicoldgicos que se dan
en la aprehension de los cédigos escritos” (Vallés, 2015, p. 56). Esto presupone tener una atencion
selectiva (focalizacidon de la atencion solo en la lectura evitando estimulos externos), andlisis
secuencial (componente analitico-sintético, en el que se realiza una lectura continuada en la que
se concatenan significados para que la secuencia del texto posea un significado general), sintesis
(“mediante este proceso el lector recapitula, resume y atribuye significado a determinadas
unidades lingtisticas para que las palabras leidas se vertebren en una unidad coherente y con
significado” (p. 56)).
Procesos cognitivos-lingiiisticos: Permiten extraer informacién y significado de la lectura para
gue sea comprendida por el lector, estos son:
— Acceso al léxico, el cual se refiere al acceso de la memoria a largo plazo para evocar la
informacién semantica y sintactica contenida en el “almacén |éxico” respecto a la palabra

identificada, pues cada palabra posee un concepto y significado al cual se le es asociada.
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— Analisis sintactico, el cual se refiere “a las relaciones estructurales entre las palabras que
constituyen las frases, para obtener la informacidn contenida en el mensaje escrito” (Vallés,
2015, p. 58), se puede acceder a la sintaxis por medio de: Identificacidn de sefiales linglisticas,
acceso sintdactico inmediato y memoria de trabajo.

— Interpretacidn semantica, se refiere a la comprensién del texto luego de pasar por los andlisis
anteriores, de este modo se consigue la representacion abstracta entabladas por unidades
proposiciones analizadas previamente. Es en este andlisis donde se producen “procesos
cognitivos mediante los cuales el lector obtiene informacién nueva del texto basdndose en la
interpretacion de la lectura y de acuerdo con el contexto” (Vallés, 2015, p. 58), esto se realiza
mientras se lee y al terminar la lectura.

— Procesos afectivos: En este proceso interfieren las emociones, sentimientos, asi como los
estados de animo producidos al leer los cuales pueden ser positivos y negativos, influird
ademas el propdsito o metas al leer, asi como los intereses personales y creencias.

2.3 La poesia como medio para desarrollar el pensamiento critico

Partiendo de la idea sefialada por Sanchez (2013a) respecto de que la comprensién lectora es
base para desarrollar el pensamiento critico por la estrecha relacién que existe entre sus
subcapacidades; es preciso sefialar que la poesia contiene todas las potencialidades didacticas para
despertar el interés en los estudiantes para que busquen acrecentar sus habilidades lectoras; pero,
ademas, la poesia, al ser un elemento producto de un arte, plasma una realidad que puede surgir tanto
del mundo interno como del externo del poeta. Este universo expresado de forma bella en el poema,
ademas de captar la atencion de los lectores, despierta en estos el espiritu critico, y al ser trabajado
en el ambito educativo, el estudiante tiene la posibilidad de comparar su mundo, su realidad, sus
experiencias y contraponerlas con lo expresado en el texto lirico, ademas de desplegar diversas
habilidades del pensamiento critico como el analisis, la evaluacidn, la inferencia, etc.

Para profundizar en este punto, en las siguientes lineas se ahondara en la definicién de poesia,
asi como en su importancia y beneficios para los estudiantes, ademds de abordar aspectos didacticos
para su insercion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.3.1 Hacia una definicion de poesia

Diversos diccionarios han tratado de definir de manera sistematica qué es poesia. El
Diccionario de la Lengua Espafiola, el cual sefiala que esa palabra contiene siete acepciones como:
“Manifestacion de la belleza o del sentimiento estético por medio de la palabra, en verso o en prosa”
(definicién 1) o “Idealidad, lirismo, cualidad que suscita un sentimiento hondo de belleza, manifiesta o
no por medio del lenguaje” (definicion 6).

Si la analizamos etimoldgicamente la palabra poesia, vemos que proviene del verbo griego

“poiein” que significa hacer. Platén, ademas, sefiala que la poesia es mimesis y ritmo. Aristoteles
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recoge el primer término indicando que en esta imitacidon el hombre reconstruye algo lo mas parecido
a la realidad, y respecto al ritmo, él indica que es connatural a nosotros; el cual diferencia a la poesia
de las otras artes literarias y se consolida por la repeticidn de algin nimero de factores fonéticos
(Georges, 1996).

Por otro lado, se considera que la poesia es arte evocada en palabras, pero yendo mas alld de
esta definicién que puede englobar a la retdrica (arte que emplea también las palabras), la poesia
utiliza el lenguaje de manera muy peculiar, ya que este es ritmico, selecto y cautivante; contrastando
ademas con la filosofia en el sentido que el lenguaje poético no es necesariamente conceptual. Este
lenguaje tipo de lenguaje que emplea la poesia, el cual parte de la emotividad del poeta, es vertido de
forma bella y significativa, de tal modo que genere un pleno significado existencial, que englobe en
sintesis lo esencial y temporal. Asi mismo, la belleza en la poesia se expresa por medio de palabras
sonoras, ritmicas, significativas (Fernandez, 2014).

El sonido en el poema se evidencia con cierto ritmo o acentuacidn. Externamente se plasma
en la métrica, pero internamente se aprecia en cada vibrato de las palabras por ello cada una de ellas
tiene una razén significativa en el poema, por este motivo es necesario una correcta articulacion
sintactica y semdntica para crear el ritmo y melodia, pues el lenguaje. Por otro lado, la existencia del
versolibrismo, aungque no posee una métrica fija, si comparte una bella distribucidon de acentos, donde
la formay el fondo son inseparables (Fernandez, 2014).

A pesar de lo mencionado, cabe resaltar que para los poetas -profesionales en este arte- no
existe un significado que la'englobe a la poesia, ya que “uno de los milagros de la poesia es que no se
deja definir, lo cual significa que no sabes qué es poesia” (Bartra, 1999, p. 33).

2.3.2 Importancia de la poesia en la educacion

Los poemas, tradicionalmente —como sefialan diversos autores como Andricain y Rodriguez
(2016, citados por Pardo y Munita, 2021)—, son trabajados en los colegios de una manera que no
permite que estos desplieguen todo su potencial, pues han sesgado la lectura a una Unica
interpretacion, identificar figuras retéricas, contar silabas o con fines gramaticales sin prestar atencién
al sentido de estos elementos en el poemay en la vivencia de la lectura.

Sin embargo, enfrentar a los estudiantes con textos poéticos potencia dreas como la
creatividad, el pensamiento divergente, el espiritu critico, la autorreflexién y apoya el afianzamiento
de estrategias de lectura, asi como también permite el desarrollo de la subjetividad lo que se despliega
en mayor sensibilidad y, por ende, un afianzamiento de la alfabetizacion estética. Ademas, hay que
tener presente que la poesia posee elementos que la narrativa carece (Pardo y Munita, 2021).

Por otro lado, insertar la poesia en la educacidn secundaria es un aporte significativo para la
formacién de lectores, ya que “el lenguaje poético activa una serie de recursos y de competencias a

los que dificilmente accederian con la lectura de otros géneros” (Pardo y Munita, 2021, p. 202) y
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ademas por medio de los poemas se descubre que el lenguaje es mas que un instrumento sino es un

ser radical que tiene la potencia de modificar o “metamorfosear en la gloria y la miseria del tiempo”

(Bartra, 1999, p. 33).

Asimismo, hay que tener en cuenta que la poesia al ser un arte se establece como una forma
de juego (pero de una manera mas profunda), debido a que en ella se encuentran combinadas dos
formas de juego: el primero combinatorio que actua sobre los elementos sensoriales del lenguaje
(unidades lingtiisticas, la gramatica, sintactica, pragmatica, fonologia) y el segundo de imitacidn que
obra con el resultado de relacionar el significado con la realidad y el signo con el mundo, pues la poesia
utiliza la semdntica (de las palabras y oraciones) omitiendo su funcién referencial (Nufez, 1998).

Esta relacion se debe a distintas razones, como por ejemplo, tanto en la poesia como en el
juego existe la libertad de actuar o no sobre un objeto, el cual puede tener o no interés para el hombre,
y este actuar no nace para satisfacer una necesidad vital sino como parte del instinto; otro ejemplo es
que tanto el juego como la poesia “son actividades sin fines practicos e instituyen reglas artificiales,
distintas de las que rigen el curso ordinario de la vida” (Nufiez, 1998, p.32), estas actuaciones
aparentemente sin fin o indtiles del juego y la poesia sirven para completar a la persona, pues son
estos comportamiento ludico que generan satisfaccion los que permiten al hombre ser, realizarse de
manera diferente en cada dimensidn del juego y con mayor intensidad en el arte, es por ello que la
poesia se convierte en el medio que permite adquirir identidad al encontrarse consigo mismo (Domin,
1986, citado por Nufiez, 1998) a lo que se llama la funcién antropoldgica de la poesia, lo cual es una
de las razones importantes de la poesia.

Ademas de lo mencionado, Nufiez (1998) sefiala que las caracteristicas mas difundidas de lo
poético se expresan por su condicion ludica, debido a que existen propiedades de la poesia que
proceden del juego; por tal motivo, se entiende que la poesia acarrea todas las ventajas pedagdgicas
que el juego puede tener. Entre estas propiedades mencionadas, tenemos:

— Consagracion del instante: se produce un estado de concentracion en la actividad que se esta
realizando que difumina el tiempo cronométrico creando otra temporalidad centrada en el
presente (tiempo original o absoluto) distinto al tiempo ordinario. En el juego como en la lectura
o escritura de poemas su existencia solo se da en una ejecucién concreta (Nufez, 1998).

— Sensacion de universo: cuando se juega o lee poema se experimenta un continuo espacio-tiempo
donde, en el caso de la poesia se crea una relacion y comunicacion por medio del lenguaje; por
ello, el sujeto se abstrae de la realidad creando en su interior un microcosmos que parte de lo
subjetivo y de lo que percibe acorde a las relaciones y referencias establecidas con el mundo real;
es este miniuniverso —parte de algo mayor— el Unico existente en ese momento. Esto explicaria

el alejamiento y concentracidn que se crea cuando se lee y porqué cuando se es interrumpido se
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percibe como una perturbacién pues viene de fuera de ese universo creado, se rompe la unidad
qgue el hombre establece con el universo (Nufez, 1998).

— Unidad con el mundo: se crea un trato diferente con la realidad por medio de las reglas del juego
creando diversas relaciones con el mundo develando rasgos y dimensiones escondidos ante la
mirada utilitaria y por el conocimiento conceptual se realiza una separacién y abstraccién de la
realidad formuldndose categorias del lenguaje de implicacién dotadas de un subjetivismo unidas
a quién lo percibe con lo percibido, por ello no se puede expresar en unidades universales (Nufiez,
1998, p. 33). Y, si lo pensamos un poco, los mismo ocurre con la poesia cuando es escrita.

— Sentimientos: es considerado la experiencia misma del juego ya que el individuo es consciente de
gue se esta sintiendo, pues el sujeto se encuentra inmerso en lo que realiza; pero este sentimiento
se da de una manera implicativa, activa, creadora y personal brindando un conocimiento sensible
del mundo y de uno mismo (Nufiez, 1998). Al meditar esta caracteristica del juego, se ve que la
poesia para expresarse necesita que se entable una estrecha relacidn del poeta con lo que siente
respecto a un objeto que es abstraido generando asi el conocimiento ambivalente del mundo y
de si mismo, y al sefialar el sentido del poema se resalta la idea que este no radica en la
“aprehension final de un significado concluso, sino en el sentimiento permanente del acto de
lectura de una implicacidon con la realidad fisica del poema sentida toda la realidad” (Nufiez, 1998,
p. 53), claro que este sentimiento tendrd que ver con la significatividad que se le incorpore.

2.3.3 Beneficios de la lectura de poemas

Como se ha visto pedagodgicamente, la poesia tiene un gran potencial en su interior; sin
embargo, existe diversos beneficios que se adquieren a leer poesia, al respecto diferentes autores han
brindado luces sobre el porqué de la lectura de la poesia, en aras de esta busqueda de responder esta
pregunta Bartra (1999) sefiala que tiene diferentes fines, él enumera diez: el primero se refiere a que
la poesia sirve para mover a la realidad y que el hombre permanezca en la tierra de alguna manera,
pero ademas sirve para expresar la vida uniendo el Eros con el Logos; también la poesia sirve para
expresar libertad y totalidad (él la considera un derecho en este sentido); sirve, asi mismo como una
guia de luz; tiene utilidad pedagdgica; pero, al mismo tiempo, la poesia hace vibrar el espiritu
despertandolo; y tiene la capacidad de hermandar a los hombres (idea que se plasma ademas en Masa
de Vallejo). No obstante, el autor también menciona: “no se pregunten realmente para qué sirve”
(Bartra, 1999, p. 31).

Huerta (2012), por otro lado, en un articulo de cultura publicado en El Pais, planed la
interrogante: ¢para qué sirve la poesia a los poetas? intentando llegar a la utilidad que tienen los
poemas en la actualidad; por lo que, recopilé diferentes respuestas de escritores, entre estas tenemos
gue, para Antonio Colinas la poesia es una manera de ser y estar en el mundo, es una forma de sentir

y pensar a contracorriente por el hecho de que es un estimulante para la vaciedad del mundo y la
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carencia del sentimiento; Cristina Peri Rossi indica que la poesia tiene dos funciones: brinda identidad
al mantener vivas emociones y sentimientos y permite el acceso a lo intimo, ya que la poesia expresa
hechos no solo los plasma; Antonio Gamoneda, por otro lado, aclara que la poesia no puede modificar
la realidad social, pero si puede despertar conciencia y es aqui —desde su punto de vista— donde radica
su utilidad. Francisco Brines, haciendo hincapié en que la poesia es un arte, expresa que es parte del
espiritu por lo que su utilidad radica ahi: mejora a la persona; por otro lado, para Elene Medel la poesia
explica el mundo y es el antidoto para sus males; y Joaquin Pérez Azaustre, sefiala que la poesia sirve
para mostrar el misterio tras lo cotidiano.

2.3.4 Diddctica del texto lirico en Educacion Bdsica Regular

El texto lirico es uno de los diferentes géneros literarios ensefiados en el VIl ciclo de Educacion
Basica regular, el cual se aprende desde el drea curricular de comunicacidn, siendo parte del contenido
de esta area. El trabajo que se hace de la poesia en las aulas se sigue procesos de concepcidn
historicista, realizacion de analisis métricos o con la realizacidon de los comentarios de textos, sin previa
contextualizacidon del momento en qué se escribio el poema. Frente a esto, se plantea que en la
ensefanza de la literatura en la secundaria se realice la “educacion literaria”, mediante la cual se “trata
de huir de la ensefianza tradicional de la literatura en aras de un nuevo modelo mas motivador y que
no se limite a la acumulacion de informacion y a los procesos mecanicistas como los comentarios y los
analisis” (Martin, 2017, p. 119).

Enfrentar a un estudiante con un poema no es lo mismo que presentarle un cuento o una
novela, ya que el poema demanda una forma particular de tratar. En primer lugar, hay que tener en
cuenta que, muchas veces al enfrentarse por primera vez a un poema no se cuentan con mecanismo
para descifrarlos por lo que hay que entender que es un proceso evolutivo por parte del lector quien
debe entender verso por verso para adquirir una conciencia de totalidad. Esto no se debe confundir
con los llamados poemas fragmentados (Martin, 2017).

En segundo lugar, para despertar el interés de los estudiantes, algunos profesores permiten
que los estudiantes escojan las lecturas que quieren leer, claro con supervisién del maestro; de este
modo el estudiante se siente parte del proceso y lo motiva a realizar y continuar la tarea (Martin,
2017).

En tercer lugar, teniendo en cuenta las dificultades entre los diferentes tipos de textos, ya que
no es lo mismo leer un texto narrativo que un poema, Martin (2017) sostiene que el poema “puede
tener cierta dificultad para el lector, por lo que necesita alguien a quien consultarle sus dudas o que le
explique lo que implica un verso en concreto, asi como el significado global del poema” (p. 122). En
este sentido, el papel que cumpla el profesor es de acompafiante o guia, quien antes de ensefiar a

interpretar un texto debe ensefiarle al estudiante a intuirlo, que haga suyo dicho poema, (Trujillo,
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1989; citado por Marti y Cuello, 2008) dejando abierta la puerta a multiples interpretaciones, ya que
la poesia es un arte.

En cuarto lugar, respecto a las actividades que llevan los libros de textos para trabajar poemas,
diversas editoriales varian en sus estructuras ya que, por ejemplo, la editorial Oxford busca que el
estudiante plasme de manera directa su conocimiento realizando preguntas sobre el tema, métrica,
division del poema, etc.; por otro lado, la editorial Algaida, presenta un planteamiento mas ludico
como por ejemplo lecturas en voz alta o dejar libremente al estudiante que afiada una estrofa al poema
trabajado (Martin, 2017).

Frente a las actividades antes planteadas, hay que tener en cuenta que los textos liricos tienen
la misma carga que los juegos, por ello no se les debe relacionar como trabajo escolar, sino de una
manera viva, cercana y divertida (Martin y Cuello, 2004).

En tercer lugar, por su parte, Verde (2016) sefiala: “Los textos liricos deben expresar
sentimientos y emociones en su contenido, llevando al lector a realizar un analisis profundo sobre su
conducta, ademas debe generar cambios positivos que ayuden al lector a enfrentar las diferentes
situaciones que la vida le presente” (p. 16).

De acuerdo con esta posicion, entonces, entendemos que el lector dentro de su proceso de
aprendizaje en el aula debe hacer una critica a partir de los sentimientos y emociones contenidas en
el texto, profundizando sobre la conducta y que lo ayude a formar cambios en su vida. Desde el area
de Comunicacion, debe ensefiarse al alumno a analizar y comprender poemas u otros textos, con lo
cual se estima que esto se realiza mediante el comentario de textos liricos y utilizando el lenguaje
connotativo y denotativo.

2.3.4.1 El comentario de textos liricos. Resulta necesario hacer hincapié en la ensefianza de
textos liricos mediante el comentario literario como parte de una actividad de aprendizaje en el aula.
Para ello, consideramos importante tener en cuenta lo que implica este género, y desde la posicién
de Rodriguez y Garrido (2002) que sefialan

La lirica es un género especialmente apropiado para el comentario de textos, y ello se debe a

que su brevedad ofrece la posibilidad de analizar un texto completo e independiente y a que

la multiplicidad de recursos literarios (en todos los niveles: fénico, morfosintactico y

semantico) que cualquier poema contiene permitira al alumno, o al simple lector, realizar un

adiestramiento en la practica del analisis. (p. 86)

Empleando esta posicién, entonces, en el comentario de este tipo de textos se deben
considerar sus caracteristicas métricas, prestando atencion a la expresividad y el valor significativo. De
acuerdo con esto, se tiene que analizar la medida, es decir; las silabas de los versos, el ritmo (acentos),
rima, pausas, encabalgamientos, estrofas y el tipo de poema que constituyen el texto (Rodriguez y

Garrido, 2002).
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Dentro del documento “El comentario de textos” de Rodriguez y Garrido (2002) se describen
algunas etapas para la realizacidn del comentario de textos. Asi, pues, se tiene:

— Lalectura del texto: los autores manifiestan que hay que “partir de la lectura del texto completo,
dicha lectura debe realizarse cuantas veces sea necesario hasta que estemos seguros de que hemos
comprendido suficientemente todo” (Rodriguez y Garrido, 2002, p. 87). Asimismo, toman como
referencia a Isabel Paraiso (1993), quien plantea la lectura desde dos perspectivas
complementarias:

— Lectura estética: es mas emotiva que racional, donde lo que “se trata de leer el poema
dejandonos penetrar por su belleza, despreocupandonos de aspectos como la identificacién de
la estructura o de los recursos literarios” (tal como se cité en Rodriguez y Garrido, 2002, p. 87).
Asi mismo, se sefiala que se deben plantear preguntas respecto si el poema gustd o no, la
impresién que ha causado y lo que se quiere transmitir.

— La lectura comprensiva: se trata de releer el texto con una actitud racional con el objetivo de
entender su contenido y rasgos expresivos, mediante una serie de preguntas: “éQué me dice el
texto? éCoémo lo dice? éQuién lo dice? ¢A quién lo dice? éPor qué lo dice?” (tal como se citd en
Rodriguez y Garrido, 2002, p. 87).

— Lalocalizacion del texto: concierne a entender el contexto en el cual se halla el texto, considerando
la biografia del autor, el momento histérico vy literario en el que se escribid, teniendo en cuenta que
cada uno tiene un valor propio e irrepetible.

— Ladeterminacion del tema: que concierne a identificar la idea fundamental que transmite el autor,
la cual debe ser clara (lo esencial, sin anécdotas), breve (expresado en pocas palabras) y exacta
(solo debe contener elementos fundamentales).

— La determinacidon de la estructura: se refiere a encontrar la relacion entre las partes del texto,
distinguiendo entre estructura externa lo que concierne a discriminar si estd escrito en prosa o en
verso y a sefalar su estructura, la relacién entre las ideas; para encontrar la estructura interna se
suele dividir el texto en apartados o subapartados, ya que el tema del poema se encuentra de
manera irregular en este, asi mismo se debe evitar caer en el error de entender cada estrofa como
un poema con tema propio (aunque hay excepciones) .

— El analisis del lenguaje poético: partiendo del tema, que, segun las palabras de estos autores
consiste en

El analisis de los elementos formales del texto debe hacerse a medida que esos elementos van
apareciendo, sin saltar de uno a otro. Aqui el lector, para relacionar el tema con la forma
utilizara todos los conocimientos que posea sobre los recursos retdricos que utiliza el escritor
en los distintos planos fénico, morfosintdactico y léxico-semantico. (Rodriguez y Garrido, 2002,

p. 90)
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En el dmbito fénico se debe trabajar la ortografia y graficas, rasgos fénicos, uso de mayusculas,

onomatopeyas, aliteraciones, similicadencias y paronomasias en el poema.

— Conclusién: implica “creatividad del comentarista, el cual, con amenidad y capacidad de sintesis,
realizard un balance de sus observaciones reduciéndose a lineas generales, asi como una
manifestacion sincera sobre el texto” (Rodriguez y Garrido, 2002, p. 92).

De esta manera, teniendo en cuenta estas etapas del analisis de textos liricos se puede conocer
como se debe trabajar este tipo de texto, lo cual cdmo se ha podido identificar, durante estas etapas
se necesita inferir y crear juicios criticos a partir del texto que el estudiante tiene en sus manos. Aunque
teniendo en cuenta todas las etapas, se puede inferir que en la Educaciéon Basica Regular no se
evidencian como tal, dado que el andlisis de estos textos no es muy comun, mayormente se quedan
en la lectura. Por otro lado, si hablamos de los tres niveles de comprensién lectora no se desarrollan
los tres, muchas veces nos quedamos en el primer o segundo nivel y son pocas las veces en que el
estudiante llega a esos tres, pues solo se atiende a la parcialidad de estos debido a que tampoco se
trabaja especificamente desde lo planteado a nivel curricular.

2.3.4.2. Lenguaje denotativo y lenguaje connotativo. Estos dos términos hacen referencias a
aquella forma de comprender el significado de una palabra, ya que cuando se escribe en un dmbito
literario (principalmente) no solo se plasma una forma de expresion objetiva (denotativa), sino que se
introduce también una variable subjetiva (connotativo), la cual admite infinitas interpretaciones ya
gue responde a diversas concepciones y significados que le dé el autor, de este modo, para una
persona la palabra luna puede significar el satélite del planeta Tierra, para algun autor se puede referir
a los ojos de su amada o el espejo del alma.

De acuerdo a lo mencionado, “llamamos denotacidon de un término a su definicién objetiva,
valedera para todos los hablantes, connotacion es el conjunto de valores subjetivos unidos a este
mismo término y variables segln los hablantes” (Alvarez, 1988, p. 47); cabe resaltar que la connotacién
amplia la denotacién perteneciendo integralmente a su significado incluyendo en este por medio de
metdaforas o alegorias emociones y valores familiares, infantiles, etc. y aunque son mas relevantes en
los textos literarios esto no excluye su existencia en los no literarios, pues a pesar de que se presente
la denotacién en primer lugar, siempre existe algin componente que sefale connotacién que parten
de la vida privada o cualidades personales (Alvarez, 1988).

El lenguaje denotativo, como se ha mencionado antes tiene una base objetiva, el Diccionario
de la Lengua Espafiola (DEL, 2020b) sefiala que proviene del término denotar y lo define como “Dicho
de una palabra o de una expresion: Significar objetivamente. Se opone a connotar” (definicién 2); por
lo que se mueve dentro de dos planos: el contenido y la expresidn; y, para entender una palabra de
manera denotativa, solo bastaria con revisar el diccionario ya que al ser objetivo el significado es

aceptado por todos los hablantes (Alvarez, 1988).
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Caso contrario ocurre cuando se intenta entender el significado connotativo de una palabra
pues en este se encuentran inmersos diferentes elementos: personales, familiares, infantiles,
diafasicos, diacriticos, sentimentales, afectivos, etc. Es por ello que Taber y Nida (1974, citados por
Alvarez, 1988) sefialan tres elementos para entender la naturaleza del significado connotativo:

— Asociacion de los hablantes: se refiere a la relacidn que se establece entre los hablantes lo cual dota
a las palabras empleadas entre estos con significados particulares, de este modo una palabra
empleada por un nifio tendrd una connotacién diferente a una empleada por un adulto, e igual
forma ocurrird con personas de diferente nivel educativo o pertenecientes a diversas ramas
académicas.

— Circunstancias de uso: “hay palabras que usadas por las mismas personas, en circunstancias
diferentes, adquieren connotaciones distintas” (Taber y Nida, 1974, tal como se cité en Alvarez,
1988, p. 49).

— Marco lingtistico: “las palabras que tienden a figurar yuxtapuestas, o que co-ocurren con otras
palabras, adquieren de ellas varias connotaciones” (Taber y Nida, 1974, tal como se cité en Alvarez,
1988, p. 50).

La connotacion enla lirica tiene gran importancia y muchas veces se hard imprescindible y es
que gracias al lenguaje connotativo se puede llegar a expresar sentimientos que adquieren mas
expresividad y que de manera objetiva quizd no tendrian ese alcance, fuerza o emotividad que se le
quiere dar a los pensamientos y sentimientos con el contenido en el texto.

Vale la pena mencionar un par de ejemplos directamente extraidos de textos liricos, en este
caso, poemas. En el poema, “Es Verdad”, de Garcia Lorca, en la primera parte del poema; se hace una
referencia al aire, como algo que forma parte del cuerpo y que puede quedar adolorido por una
situacién. “Por tu amor me duele el aire, el corazon y el sombrero”. Garcia en este poema, habla de un
amor incondicional, y para manifestar o darle relevancia a su incondicionalidad y a que no podria vivir
sin la otra persona, menciona al aire (elemento vital) como algo que también quedaria afectado por
ese amor.

Otro poema en el que se hace presente este lenguaje es en el poema “La despedida” de José
Angel Buesa. En una parte del poema expresa: “me queda tu sonrisa dormida en mi recuerdo”. En este
poema se le da a un elemento (la sonrisa) una caracteristica de una persona con lo cual vemos que se
hace presente una figura literaria o retdrica, la personificacién, por lo que podemos decir que también
se hace uso del lenguaje denotativo, lo que se expresa no es literal.

2.3.4.3 Enfoques didacticos para la ensefianza de la literatura. Es claro que la ensefianza de
un texto literario no puede ser igual que como si se quisiera ensenar elemento gramaticales o
linglisticos, pues esta demanda un tratamiento especial por la complejidad de su contenido, pues se

tiene que valorar y comprender la carga emocional del texto literario junto con el contenido tedrico.
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Hay que tener en cuenta que no solo se trata de enseiar solo teoria sino ademds se debe manejar
elementos didacticos acordes a los diversos enfoques (Ledn, 2017), los cuales se profundizaran
posteriormente en el presente trabajo. Desde el drea curricular que abarca la ensefianza de la
literatura comprendemos, pues, que el enfoque que orienta la ensefianza aprendizaje del drea
corresponde al enfoque comunicativo, orientado al desarrollo de competencias comunicativas a partir
de usos y practicas sociales del lenguaje. De acuerdo con lo establecido en el programa curricular de
Educacién Basica Regular (2016)

Es comunicativo porque su punto de partida es el uso del lenguaje para comunicarse con otros.

Al comunicarse, los estudiantes comprenden y producen textos orales y escritos de distinto

tipo textual, formato y género discursivo, con diferentes propdsitos y en variados soportes,

como los impresos, los audiovisuales y los digitales, entre otros. (p. 91)

Si nos centramos desde la ensefianza aprendizaje del estudiante, entonces se concibe que el
enfoque didactico de la ensefanza de la literatura es el comunicativo, tal como se menciond antes,
gue a la vez enfatiza en lo sociocultural, es decir; en un criterio historicista, es por ello que esta
investigacion se centra en la ensefianza de andlisis de textos literarios empleando la concepcidn de
Sanchez et al. (2019):

El modelo didactico del comentario de texto, convive hasta nuestros dias con el enfoque

historicista de la literatura con el que coincide en una seleccion candnica de los textos

utilizados. Por ello, el comentario de texto acaba siendo un apoyo en la ensefianza de la
historia de la literatura y la actividad de aprendizaje mas habitual al final de cada leccién del

manual de la historia literaria. (p. 12)

Del mismo modo, Cassany (1999) destaca la relevancia del enfoque comunicativo, ya que lo
considera integrador de diversos saberes y lo define como “el conjunto de conocimientos y habilidades
que permite a los participantes en una interaccion real (...) comportarse de manera adecuada, segun
las convicciones socioculturales y lingliisticas de la comunidad de habla” (p. 5).

Por otro lado, el mismo Cassany (2005) sefiala que se debe buscar desarrollar la literacidad en
los estudiantes, ya que este concepto es capaz de

abarcar el manejo del cddigo y de los géneros escritos, el conocimiento de la funcion del

discurso y de los roles que asumen el lector y el autor, los valores sociales asociados con las

practicas discursivas correspondientes, las formas de pensamiento que se han desarrollado

con ellas, etc. (p. 1)

Para lograr desarrollar la literacidad, el enfoque mas cercano es el sociocultural, pues sin
debatir que es el propio lector quien crea el significado de lo que lee, la concepcidn sociocultural sefiala
qgue el conocimiento previo proviene del contexto en el que la persona ha crecido pues nos

desarrollamos en interacciéon con una comunidad, del mismo modo cuando el autor escribe no parte
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de la nada, sino es su vision del mundo. Ademas, hay que tener en cuenta que tanto el texto, como el

autor y el lector no son elementos aislados; al contrario, interactian constantemente, pues cada uno

de los tres tiene una finalidad particular, asi como normas y tradiciones fijas, de este modo el lector
tiene un propésito social concreto y su rol al igual que el del autor varia. Por ultimo, las estructuras del
texto y cortesias, el razonamiento y la retdrica es propio de cada cultura, al igual que el Iéxico y el estilo

(Cassany, 2006).

En conclusién, desde el enfoque sociocultural se entiende que leer es mas que un enfoque
psicobioldgico, que implica unidades lingtisticas y capacidades mentales, también es
una practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una
tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales. Aprender a leer requiere
conocer estas particularidades, propias de cada comunidad. No basta con saber descodificar
las palabras o con poder hacer las inferencias necesarias. Hay que conocer la estructura de
cada género textual en cada disciplina, cémo lo utiliza el autor y los lectores, qué funciones
desarrolla, cdmo se presenta el autor en la prosa, qué conocimientos deben decirse y cuales
deben presuponerse, como se citan las referencias bibliograficas, etc. (Cassany, 2006, p.43).
2.3.4.4 Estrategias para trabajar textos liricos. Las estrategias para trabajar los textos liricos o
literarios, asi como cualquier otro tipo de texto, se pueden agrupar en tres etapas o fases: antes,
durante y después de la lectura. Estas fases exigen del desarrollo de estrategias diferenciadas para el
logro de los objetivos lectores; no obstante, podrian ser intercambiables, ya que el limite entre estas
fases no se encuentra bien determinado, esto se debe porque el proceso de lectura no se puede
asimilar a una secuencia rigida de pasos a seguir, puesto que es una actividad cognitiva compleja que

se guia por las intenciones del lector (Solé, 1999).

2.3.4.4.3 Antes de la lectura. En primer lugar, hay que entender que no es lo mismo leer que
trabajar la lectura, sin embargo, para ambas acciones el maestro debe ser el ejemplo por lo que él
debe de leer junto con sus estudiantes. Por otro lado, la lectura no puede ser vista como una
competencia o una accién sancionadora, pues se debe de buscar que los estudiantes lean por el placer
de leer por lo que las actividades deben de ser significativas y el maestro debera plantear la
complejidad de estas dependiendo a las capacidades de sus educandos para asi superar retos.

a. Motivacidn antes de la lectura. Permite que el estudiante encuentre sentido a lo que hace, una
de las principales motivaciones es presentarle los objetivos a alcanzar, ya que lo hace sentir capaz
de lograrlos y moviliza sus capacidades para que sientan que su actuacién tendra un fin positivo,
del mismo modo reflexiona sobre sus limitaciones y pide ayuda para lograrlas.

Por otro lado, otro factor que despierta la motivacidn, es que el material de lectura represente un
reto a afrontar, como por ejemplo que se utilizan textos no conocidos, pero con tematicas

familiares, para generar esto se debe de conocer los saberes previos de los estudiantes.
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Del mismo modo, hay que tener en cuenta que la motivacidn estd vinculada con las relaciones
afectivas que los estudiantes establecen con la lengua escrita, por lo que se debe mantener un
especial cuidado de esta en las instituciones educativas.
Ademas de lo mencionado, Solé (1999) sefala que, para generar que el estudiante encuentre en
la lectura ese placer y sea él mismo quien la busque, el maestro debe planificar muy bien sus
actividades, por lo que debe escoger con criterio los materiales a emplear, asi como las ayudas
que brindara a algunos estudiantes, evitando las competencias, acercdndolos a un contexto real
y permitiendo que cada estudiante vaya a su ritmo.
Objetivos de la lectura. Plantear el objetivo que se ha de seguir en la lectura es importante. Entre
los diversos objetivos que sefala Solé (1999) para la lectura, las relevantes para esta tesis son dos:
Leer para practicar la lectura en voz alta y leer para dar cuenta de que se ha comprendido.
El primer objetivo, referente a la lectura en voz alta, tiene como principal funciéon que se lea con
claridad, rdpida, fluidez y correccién. Sin embargo, no se puede alcanzar la comprension ya que el
estudiante estda mas centrado en el proceso oral que en la construccion del significado, puesto
gue para una lectura comprensiva el estudiante debe hacerlo en silencio, a su ritmo, y ser
consciente que el objetivo que debe alcanzar es la comprension; y esta lectura comprensiva base
para la oralizacion, pues, para que exista una buena lectura en voz alta se debe comprender el
texto a leer.
La lectura que tiene como objetivo la comprensidon requiere unas condiciones como las
mencionadas anteriormente, el fin no es que el estudiante sea consciente y evidencien su
comprension respecto al texto por medio de preguntas, recapitulaciones, etc.; sin embargo, no
siempre pedir al estudiante que responda a preguntas significa que este haya comprendido
globalmente, es por ello que el maestro en la planificacidn escoja interrogantes cuyo objetivo no
contraste con la construccion del significado del texto que se quiere lograr.
Activar el conocimiento previo. Es importante que el estudiante posea un conocimiento previo
frente al texto que se enfrenta, ya que sin él no se puede entender, interpretar, criticar, utilizar,
analizar, etc. los contenidos de la lectura, pero, por otro lado, si se conociera plenamente el texto
se produciria aburrimiento y se fortaleceria el espiritu de sacrificio. Para actualizar estos
conocimientos se puede:
— daralgunainformacidn general de lo que trata el texto: Relacionar la temdatica con experiencias
previas del estudiante, informar sobre el tipo de texto, etc.
— fijarse en determinados aspectos del texto que activen el conocimiento previo: Apoyarse en
los elementos paratextuales del texto (imagenes, titulo, subtitulo, numeracién, etc.) para

evocar saberes previos.
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— animar a los estudiantes a exponer: pueden ser experiencias personales en relacién al tema o
conocimientos de este; la funcién del maestro es conducir y centrar la informacién de las
exposiciones para que se mantenga la temdtica que se trabaja.

Establecer predicciones del texto. Aunque se considera que la lectura es una constante
formulacion y verificacién de hipétesis, estas anticipaciones surgen de los saberes previos y
experiencias relacionadas a ciertas partes del texto que brindan pistas sobre su contenido. Al decir
sus predicciones en publico el estudiante corre un riesgo de equivocarse, por lo que el maestro
debe tener en cuenta que estas no siempre serdn exactas, pero se pueden ajustar.
En el caso de la poesia, es mas dificil ajustarlas al contenido real, por ello el maestro debe apoyar
al estudiante y ensefiarle a utilizar indicios como los elementos paratextuales (titulo, imagenes,
etc.), lo que sabe sobre el autor o elementos que componen el texto (escenario, personajes,
paisajes, etc.).
Promover las preguntas de los alumnos acerca del texto. En esta etapa previa a la lectura, el
maestro, si bien plantea preguntas para que los estudiantes sean conscientes de sus saberes, no
debe ser el Unico, sino también deben hacerlo los estudiantes quienes, para formularlas, deben
hacer uso de sus saberes previos y, al mismo tiempo, se dan cuenta de lo que saben o no respecto
al tema y asimilan objetivos propios al momento de leer; por otro lado, las preguntas que
formulen los estudiantes dan nocién al maestro sobre la situacién en que se encuentran estos
frente al texto.
Santamaria (2012) profundiza en esta etapa primera etapa Antes de la lectura y postula una
estrategia para explotar al maximo los textos poéticos.
El autor antes mencionado sefiala que las actividades de prelectura, las cuales favorecen la
decodificacién, incentivan el conocimiento linglistico y del mundo, incrementa las estrategias de
lectura y fortalece el proceso cognitivo favoreciendo a la adquisicion del sentido del poema. Se
plantea en un minimo de cinco minutos y se busca que el estudiante, en primer lugar, active sus
conocimientos previos; en segundo lugar, motivarlo al crearle expectativas; en tercer lugar,
contextualizando al estudiante por medio de informacién explicita o implicita. Las actividades que
se plantean son dos: actividades de prediccidn y de contextualizacién.

Actividades de prediccion. Permite crear hipdtesis y que los estudiantes formules predicciones

de lo que tratara el poema, a partir de la informacidn explicita que se presente en el texto como:

Titulo, versos, vocabulario, etc. El proceso que sugiere el autor lo divide en seis actividades:

—  Primero, brindarles a los estudiantes el titulo (e incluso el primer verso de poema) para que

estos generen hipdtesis sobre la tematica y contenido.

—  Segundo, brindar caracteristicas de los personajes que aparecen en el texto.
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Tercero, escribir dos frases contrapuestas donde solo se encuentren presentes en el poema
solo una y los estudiantes descifraran cual es esta.

Cuarto, los estudiantes pueden redactar una interrogante a un personaje o autor refiriéndose
al posible contenido (posteriormente se vera si el poema responde la pregunta).

Quinto, el maestro puede plantear una cita célebre incompleta que encierre al poema, los
estudiantes deben completar la cita y posteriormente senalar si aplica o no al poema.
Sexto, el profesor puede proporcionar estructuras gramaticales y vocabulario para la

hipotetizacidn del contenido y tema.

Actividades de contextualizacion. Permite que el estudiante se contextualice respecto a la

tematica y el contenido. El autor aborda cinco actividades:

Primero, presentar algun texto corto como titulares de noticias que aborden el tema del
poema. El fin de esto es que se genere discusién, se adquiera vocabulario, estructuras
gramaticales e informacidn.

Segundo, presentar elementos histéricos, sociales, politicos o personales que se encuentren
en el poema con el fin de contrastarlo con la experiencia de los estudiantes creando asi
debates.

Tercero, presentar una pequena biografia del autor y exponer elementos que pudieron
suscitar la escritura del poema, con el objetivo que os estudiantes infieran, a partir de esto,
posibles temdticas y contenidos del poema.

Cuarto, mostrar fotos, cuadros, escenas cinematograficas, etc. que se relacionen con el tema
del poema para que los estudiantes hipoteticen por medio de la comparacién y
reconstruccion.

Quinto, situar al estudiante en partes del poema en las que gira el contenido de este

produciendo lluvia de ideas, mapas conceptuales, diagramas, etc.

2.3.4.4.2 Durante de la lectura. En este apartado, Solé (1999) sefiala que hay que tener en

cuenta que la comprensidn del texto se da a través de una serie de enlaces entre las predicciones y las

respuestas que se establecen de estas, ya que asi se construye el significado del texto en el cual se

distingue lo esencial y lo secundario.

Es preciso que el estudiante se convierta en un lector activo y que mientras lee genere (de

manera consciente o inconsciente) predicciones y preguntas frente al texto, recapitule y resuma

informacidn, esté atento a incoherencias o desajustes en este, pueda contrastar la informaciéon que se

le presenta, se dé cuenta cuando comprende y cuando no, y esté atento a los vacios que se le pueden

presentar por carencia de una buena comprensién; en otras palabras, se debe mantener en un

constante proceso de metacognicion. Para llegar a tal fin el alumno debe evidenciar, como primera
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condicidn, el proceso/modelo de lectura que sigue el maestro para llegar a la interpretacién de tal

modo que pueda ver las estrategias en accidn: expectativas que se tienen, el tipo preguntas y dudas

planteadas, conclusiones fundamentales frente a los objetivos guia y cémo se llega a estas, seleccidon

de elementos principales y secundarios, lo que se aprehende y no del texto, los aprendizajes que deja

y lo que falta por aprender (Solé, 1999).

Entre las estrategias que se pueden abordar para llegar al objetivo de formar lectores activos,

la autora senala:

a.

Lectura compartida. Consiste en dividir la lectura de tal manera que tanto el profesor como los
estudiantes intercambien el rol de responsabilizarse por |la organizacion de la lectura e implicar al
resto en ella.

La estrategia consiste en cuatro pasos basicos: realizar una recapitulacidn de lo leido y solicitar un
acuerdo, pedir explicaciones sobre dudas que aborda el texto preguntandose si se comprendié o
no, plantear a los estudiantes preguntas necesarias para la lectura, por ultimo sobre lo que falta
por leer se generan nuevas predicciones o hipdtesis cada vez mas ajustadas a lo que trata el texto
apoydandose en la interpretacion sobre lo que ya se leyd, asi como en conocimientos previos y
experiencias del lector. Al concluir, otra persona asumird el cargo de “responsable” o moderador
gue continuara con la lectura.

Esta estrategia estd sujeta a modificaciones, ya que no es fija ni estatica por lo que se puede
cambiar el orden de la secuencia dada o por ejemplo, una vez los estudiantes estén adecuados al
modelo de trabajo, se creen grupos pequenos en los cada cierto tiempo cada integrante tome el
cargo de responsable de la lectura; también puede el maestro leer de manera individual con un
estudiante; del mismo modo para que los estudiantes se involucren en su proceso se les puede
pedir que ellos formulen preguntas, dudas o confusiones para ser respondidas por todo el grupo.
Estrategias para la lectura individual. La lectura personal es un tipo lectura en la que el estudiante
va a su ritmo, siguiendo sus propios fines, por lo que debe de ser fomentada en las escuelas. Una
de las estrategias que se utiliza es elaborar material de lectura en el cual coloque a lo largo del
texto preguntas que generen la creacion de predicciones sobre lo que sucedera en lo que falta
por leer.

El fomento y control de la comprension se puede lograr creando material de lectura en el que
falte palabras, con el fin de que el estudiante pueda inferir con qué se puede completar el texto,
no se trata que acierten, pero si que tenga concordancia con lo que se lee, lo que evidenciaria si
se va comprendiendo.

La recapitulacién sobre lo leido se puede trabajar en los estudiantes generando, tras algunos
parrafos, ejemplos de lo leido y, posteriormente, dejar unas lineas vacias para que el estudiante

construya sus propios resimenes.
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Estrategias ante errores o lagunas en el texto. Es comun que al momento de leer se presenten
errores (falsas interpretaciones) lo que permitira conocer si el estudiante comprende o no lo que
lee y si tiene la capacidad para tomar decisiones que le permitan afrontar esta problematica. Cada
error debe ser corregido de una manera particular.

Cuando el estudiante se enfrenta a dudas en algunas palabras o vacios en la lectura suelen acudir
a los maestros o a fuentes expertas, lo cual no es una mala estrategia cuando se utiliza en
situaciones necesarias. Otra estrategia frente a este problema es subrayar o anotar dichas
palabras o partes del texto que resulten conflictivas para luego, después de la lectura, con ayuda
del maestro el propio estudiante logre encontrar el significado de estas.

Por otro lado, existe la estrategia de interrumpir la lectura en puntos cruciales de esta solo cuando
sea necesario e indispensable, es decir cuando una palabra o frase que no se comprende aparece
constantemente en el texto o es necesaria para interpretar los siguientes parrafos; esto se realiza
con el fin de que el estudiante consulte a un diccionario o al maestro para aclarar sus dudas frente
a las palabras desconocidas o partes del texto que generen un conflicto en el lector; por otro lado,
también se puede encontrar el significado de las palabras apoyandose solo en la lectura o volver
sobre la parte del texto que no se ha comprendido (releer) e intentar formular interpretaciones y
ver si funciona o no con el contexto de lo que se lee.

Sin embargo, hay que tener en cuenta que mientras menos interrupciones se tengan en la lectura
sera mejor, ya que, se lograra captar el significado global del texto. La estrategia mas comun para
evitar estas irrupciones en la lectura es ignorar las palabras desconocidas y situaciones que no se
comprenden, siempre y cuando estas no seas significativas para la comprension del texto.

Por ultimo, para lograr pasar las lagunas mentales se debe discutir los objetivos de la lectura,
utilizar materiales de mediana complejidad que reten al estudiante, pero sin abrumarlo,
“proporcionar y ayudar a activar los conocimientos previos relevantes; ensefiar a inferir, a hacer
conjeturas, a arriesgarse y a buscar verificacion para sus hipotesis; explicar a los nifios qué pueden
hacer cuando se encuentran problemas con el texto” (Solé, 1999, p.115).

2.3.4.4.3 Después de la lectura. En esta etapa lo principal es profundizar la comprensién sobre

lo que se ha trabajo en la fase anterior por lo que se trabaja la identificaciéon de la idea central,

elaboracion de resimenes y la creacion y respuestas de preguntas (So

a.

é, 1999).

La idea principal. Para ensefiar a los estudiantes a reconocer las ideas principales, es importante
primero que los maestros sepan lo que es y su distincidn con el término tema. Aull (1978; citado
en Solé, 1999) sefiala que el tema puede enunciarse mediante una palabra o sintagma, puede
responder a la pregunta é¢de qué trata?; sin embargo, la idea principal comunica el enunciado o
enunciados que se utilizan para explicar el tema, puede ser explicita o implicita, se plasma

mediante una frase simple o mas, las cuales se encuentran coordinadas y transmiten mayor y
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distinta informacién que el tema, y responde a la pregunta: “éCudl es la idea mas importante que
el autor pretende explicar con relacién al tema?” (Aull, 1978, 1990; citado en Solé, 1999, p.119).
Ademas de lo mencionado, se considera que la idea principal surge de la combinacién de los
objetivos de la lectura, de los saberes previos del lector y de la informacién que busca trasmitir el
autor. Asi mismo, hay que tener en cuenta que los estudiantes se guian por lo que consideran mas
importante, por ellos existen tres reglas de como un lector accede a la idea principal: regla de
omisidn (se suprime informacién considerada trivial), regla de situacién (integra elementos en
conceptos supraordenados), regla de seleccién (encuentra la idea explicita en el texto) y regla de
elaboracion (construye la idea principal) (Brown y Day, 1983; citados en Solé, 1999).

Solé (1999) sefiala que es necesario que los estudiante tengan ejemplos a seguir por lo que postula
los siguientes pasos en una actividad que muestre cdmo el maestro llegd a la idea principal:
explicar en qué consiste la idea principal, su utilidad para su lectura o aprendizaje; recordar el
objetivo de la lectura, asi como evocar los conocimientos previos; sefialar el tema y la relacion
que se tiene con los propdsitos planteados; a medida que se le puede indicar a los estudiantes
sobre lo que se retiene como importante y por qué asi como los contenidos que se omiten; v,
cuando, la lectura termina se puede discutir el proceso.

Resumen. Es una técnica excelente para la comprension, pues para crear un resumen de un texto
se extrae lo que se considera principal y se omite el resto; del mismo modo, se pueden sustituir
un conjunto de proposiciones por otras que las engloben, tratando de que esta creacién conserve
el significado genuino del texto del que proviene.

Para realizar este proceso se debe establecer el tema e identificar o crear la idea principal y
secundarias ya que estos elementos brindan mayor informacién sobre el significado del texto. Sin
embargo, al ser idiosincraticos, al igual que la elaboracién del propio resumen, es normal que los
estudiantes plasmen diversas respuestas, pero esto no quiere decir que se acepta todo, al
contrario, esto indica que se debe trabajar la coherencia y justificacidon de las mismas.

Los estudiantes suelen identificar de qué trata un texto sefialando algunos detalles, pero el
conflicto surge cuando se le pide el significado central del texto, por ello es relevante ensefiar a
encontrar la macroestructura, entendiendo esta como la que proporciona la idea global del
significado de lo que se leido.

Un resumen puede ser externo o interno. Se considera “externo” cuando se plasma de forma
sucinta el contenido del texto leido. Por otro lado, se habla de resumen “interno” cuando se unen
aportaciones del lector y escritor creando un texto de conocimientos nuevos. La diferencia de
ambos se evidencia en las estrategias empleadas y el fin que tienen, mas no en el resultado final.
Por ultimo, la revisidn y lectura que el estudiante haga de su propio resumen le permitira ser mas

consciente de los procesos que ha realizado.
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c. Formular y responder preguntas. Es considerada una estrategia fundamental para una lectura
activa que se realiza, incluso, desde la etapa “antes de la lectura”. Esta estrategia la debe realizar
tanto el maestro a los estudiantes como el lector a si mismo, ya que quien que se interroga
pertinentemente (acorde a los objetivos planteados para la lectura) sobre lo que lee se encuentra
mas capaz para regular su proceso de lectura y que sea cada vez, mas eficaz.

Una de las razonas por la que los educandos no encuentran lo relevante de lo que leen se debe a
que las preguntan que se les plantean o se formulan hacen que se centren en los detalles o en el
nucleo, mas no en lo principal. Esto genera dos problemas: a) Ante preguntas arbitrarias el
estudiante se centra en crear estrategias que los ayuden a responderlas y no a comprender el
texto lo que genera una interpretacion plausible; b) no genera autonomia ni autoevaluacion
durante las etapas de antes, durante y después de la lectura, por lo que se tiene que tener en
cuenta la relacidn de pregunta-respuesta que el maestro presenta.
Por ultimo, Solé (1999) sefiala que mas alla de las preguntas literales, inferenciales y criticas
(aunque las plantea con otro nombre) existen las preguntas que motivan a estudiante a
autointerrogarse, realizando asi una metacognicién de su avance, conocimientos, carencias y
debilidades frente al texto; esto le permitird mantenerse activo durante la lectura y si el propdsito
a alcanzar ha sido util.
2.4 Criterios para la seleccion de poemas
Al ser el presente trabajo una propuesta metodolégica que busca desarrollar el pensamiento
critico por medio de la lectura de poemas, es imperioso presentar correctas bases que afiancen la
seleccion de estos textos liricos, con el fin de evitar subjetivismos y, ademas, aumentar las
probabilidades para generar el avance esperado en los estudiantes; por tal motivo, se han considerado
las caracteristicas que debe tener un poema para formar parte de un corpus literario e ir acorde a los
intereses de los estudiantes a quienes va dirigido, de tal manera que despierte su interés lector vy, al
mismo tiempo, permita que tengan la disposicidn a desarrollar su pensamiento critico.
2.4.1 Corpus literario
Para establecer un corpus literario se siguen algunos criterios, tal como establece Santamaria

(2012), quien sefiala que los poemas elegidos deben generar interés ente los estudiantes, deben de

ser claros, se deben tener en cuenta sus caracteristicas internas y sus potencialidades didactica; y al

mismo tiempo deben transmitir algo e incentivar la participacion (Acquaroni, 2007, citado por

Santamaria, 2012).

Profundizando en lo mencionado Santamaria (2012) se logran desprender tres criterios
importantes para abordar la seleccion de un corpus literario: criterios linglisticos y literarios,

didacticos y tematicos.
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2.4.1.1 Criterios lingiiisticos y literarios

—  Los niveles morfo-sintacticos, |éxico- semanticos y referenciales que componen el poema
deben estar acordes al nivel del estudiante tanto en su literalidad textual como en su disfrute
del mensaje que se trasmite. Esto con el fin de evitar explicaciones exhaustivas del
vocabulario o estructuras gramaticales, ya que esto inhibe la flexibilidad, dinamica vy
rentabilidad para acceder a la comprension e interpretacién; de este modo la labor docente
se encamina a asegurarse de la recepcién y degustaciéon del poema por parte de los
estudiantes.

—  Respecto al vocabulario se siguen dos criterios: Frecuencia (encontrar poemas de vocabulario
comun) y utilidad; en este sentido se prefiere seleccionar textos liricos que no contengan un
vocabulario demasiado arcaico o especializado.

— Serecomienda que se seleccionen poemas sin cuya estructura sintactica se aproxima al habla
coloquial.

2.4.1.2 Criterios didacticos

— Se debe considerar el interés que puede despertar en los estudiantes, por lo que se deben
tomar en cuenta sus motivaciones, necesidades y preferencias.

—  Los criterios de seleccién deben centrarse en buscar textos gue motiven a los estudiantes,
por lo que se debe tener en cuenta los hdbitos de lectura, asi como tematica contextualizada
a la edad a la que se dirige el corpus literario, experiencias vitales o intereses

—  Los poemas deben de ser auténticos y no adaptaciones realizadas por el maestro.

— Se debe escoger poemas que contengan mayor riqueza diddctica ya sea por su tematica,
cualidades lingliisticas, socioemocionales, de accidn, contenido o estilisticas, para que asi el
maestro aplica diversas técnicas y actividades.

2.4.1.3 Criterios tematicos

— Se aconseja que los poemas elegidos contengan referentes actuales, interculturales o
universales. Esto potencializard el incremento de la curiosidad, empatia y analisis
intercultural, junto con la recreacidn y reflexion respecto a la multiplicidad de vivencias y
visiones del mundo.

— Los estudiantes se identifican mds con autores contemporaneos ya que plasman referentes
actuales (hechos histéricos, politicos o socioculturales) que pueden generar interés en los
estudiantes.

Por otro lado, hay que aclarar que no existe una clara distincién entre lectura juvenil y lectura
infantil, pues la linea divisoria para algunos es muy delgada e incluso inexistente; sin embargo, por la

obligatoriedad de la escolarizacién se suele hacer una distincién de las lecturas juveniles o
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homologadas de las infantiles, siendo las primeras mencionadas dirigidas a estudiantes a partir de los
doce afios hasta los dieciocho. Para la elaboracién de un corpus lector (dejando fuera los grandes
clasicos de la literatura) se debe hacer distincion de literatura homologada de aquellas consideradas
“productos de consumo”, para ello se puede seguir mecanismos de depuracién teniendo en cuenta los
siguiente puntos: si la obra pertenece a colecciones prestigiosas; si ha sido premiada; si es
recomendada por alguna institucion solvente; si ha sido estudiada por la critica; si su autor tiene de
trayectoria sélida producto de la aceptacién de la critica o trascendencia publica (Marenssa et al.,
20009).

Ademas de esto, autores como Colomer (2002, citado por Marenssa et al., 2009) sefalan que
los criterios para que una obra sea aceptada por la comunidad escolar son cuatro: Calidad literaria;
valores ideoldgicos vigentes sociales; aceptacién juvenil y validada para facilitar la competencia
lectora.

2.4.2 Intereses lectores en estudiantes del VI ciclo de Educacién Basica

Para escoger un canon literario, hay que tener en cuenta el gusto de los lectores adolescentes.
De acuerdo a una investigacion realizada por el Grupo Lazarillo (2002 y 2003, citado por Martin, 2017)
se presentd que aquellos textos en los que el estudiante se puede identificar con el personaje son los
gue mas destacan; asi mismo, las tematicas preferidas son: aventuras, misterios y amorosas; de esto
se puede deducir que los adolescentes buscan en la literatura una via de escape a su realidad o buscan
gue se sientan comprendidos con situaciones que ellos estdn viviendo (Martin, 2017).

Del mismo modo, hay que considerar que los estudiantes de secundaria (VII ciclo de Educacidn
Basica Regular) al estar en plena etapa de crecimiento buscan ir mas alla, conocer y descubrir mas, por
lo que los textos liricos pueden acompafar este proceso de maduracién, asi mismo, no es necesario
que las lecturas se centren en su entorno para que sean asimiladas si es que se tiene conciencia poética
(Llorens, 2008, citado por Martin, 2017).

Por otro lado, centrandonos en despertar el interés lector de los estudiantes, Margallo (2012)
sefiala que se deben considerar cuatro puntos: textos que toquen emociones, que generen reflexion,
gue produzcan sorpresa y que trasmitan conocimiento:

— Emociones: se sefiala que los textos que tienen carga emotiva, preguntas y ambigliedades
son los que tienen alta potencialidad de formar lectores.

—  Reflexidn: al ser la adolescencia la etapa de buscar responder a las grandes preguntas de la
vida se buscan textos que faciliten la comprensién de nosotros mismo y del mundo
circundante. De igual manera, es en esta etapa de vida donde se crea una postura hacia la
comunidad, ya que se establecen inquietudes sociales, preocupaciones respecto a la justicia,
libertad, naturaleza, etc. por tal motivo “La atencidon a lecturas que le ayuden a conocer y

opinar sobre aspectos sociales parece esencial en este momento” (Margallo, 2012, p. 76).
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— Sorpresa: presentando temas considerados tabu o transgresores se rompen prejuicios
literarios. Del mismo modo, la poesia se consolida como un género propicio para despertar
la sorpresa ya que los estudiantes no se encuentran acostumbrados a trabajarla y en la
adolescencia donde se despierta un gusto por esta.

— Conocimiento: hay jovenes que desconfian de la ficcidn y brindan mayor relevancia a lo
veridico por lo que es propicio brindarle textos que le muestren el mundo desde una mirada
madura.

2.5 Poesia social

La criticidad a la realidad es un mecanismo propio del poeta en el que despliega sus facultades
analiticas, reflexivas, creativas y artisticas para denunciar o buscar cambiar alguna situacién
problematica que afecta a la sociedad, valiéndose del poder de las palabras y su influencia en los
lectores, quienes a su vez contrastan lo vertido en el poema con su realidad y, aplicando las habilidades
del pensamiento critico, aceptan-o rechazan las posturas del poeta. En este sentido, la poesia social
permite generar esta puerta de enlace entre el mundo literario, social y la critica que conduce a tomar
una postura y generar o no, un cambio en la realidad.

2.5.1 Definicion y caracteristicas

La poesia social no se encuentra bien definida, ya que no se puede considerar una corriente,
escuela, movimiento, drea, preocupacion o tema; no obstante, Carriedo (2005) lo define como un
constructo histérico que surgié en un momento determinado, es decircomo una respuesta a la época
que se estaba viviendo, conectado con su contexto, por lo que se concluye que “lo social es un
fendmeno motivado” (Carriedo, 2005, p. 48), un ejemplo es la relacion que se tiene con la Poesia de la
Resistencia producida en Francia.

No obstante, la poesia social es la corriente poética que surgié después de la guerra espafiola
en los afos 50 del siglo XX; no obstante, tiene sus inicios en los afios 30 entre los tiempos
prerrepublicanos y republicanos donde se vive las consecuencias de la Gran Guerra y la revolucidn
Rusa, lo cual provocd mucha preocupacion, no necesariamente marxista, sino también se meditd sobre
el compromiso politico y social de la literatura o la labor del intelectual en la sociedad, sobre el arte
puro e impuro, entre otros temas (Chicharro, 2009).

Se podria definir la poesia social como aquella que centra su intemporal fijandose en el aquiy
en el ahora, pues esta atenta a la realidad que la rodea; ya que, es concebida como un instrumento
para transformar al mundo. Chicharro (2009), en su capitulo La poesia social: aspectos discursivos y
concepto, perteneciente al libro Victoriano Crémer Cien afios de periodismo vy literatura, sefiala que la
denominacién poesia social tiene un Unico sentido:

se emplea tanto para denotar como para atacar una realidad poética nueva: la de una poesia

que pretende actuar directamente sobre la sociedad haciendo suyos determinados asuntos
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sociales y que, frente a toda inutilidad social del arte, reclama para si misma una funcién

también utilitaria, sin pretender perder por ello su caracter de actividad poética. Al fin y al

cabo, en este marbete 'social' no deja de ser un adjetivo. (p. 95)

El mismo autor, citado en el parrafo anterior, sefiala que la poesia social se caracteriza por
centrarse en diversos asuntos sociales como la solidaridad humana, por la existencia de la critica, ironia
y distanciamiento de las emociones personales eliminando asi la subjetividad con el fin de conseguir
un determinado estado de conciencia. La poesia social sigue la temporalidad machadiana y la
rehumanizacién del arte; se busca la eficacia expresiva por encima de la perfeccidon estética
“integrando todo lo humano —barro, ideas, calor animal, retdrica, descripciones, argumento y politica
[...]— y dando su voz a todo lo que calla” (Celaya, 1952; citado por Chicharro, 2009); asi mismo, el
poeta abordard temas comunes con los demds hombres como la tristeza, aspiraciones, fantasias, etc.
Por otro lado, se cae en un supuesto prosaismo, ya que se utilizan coloquialismos poéticos y se realiza
intertextualidad cultural y linglistica, lo que genera un realismo de efecto mas que estético, lo que se
convierte en un recurso retoérico: ficcion de oralidad (se busca emular el lenguaje cotidiano) (Chicharro,
2009).

Por otro lado, autores como Carriedo (2005) sostienen que la poesia social se caracteriza
porque deja de lado el desarraigo, lo que le permite generar tematicas en la que la muerte se
complementa con la vida, lo religioso pasa a ser un motivo critico, el paisaje se vuelve realista e
intrahistérico. Ademads de esto él considera que

Son también constantes reflexiones sobre el concepto romdntico de el pueblo, la patria, la

historia —personal y colectiva-,0 Espafia, que sostiene constantes referencias a la paz, a la

libertad, a la igualdad, o insintan criticamente su carencia; la temporalidad y el historicismo se
mantienen bajo la cobertura de tematicas de actualidad, como el campesino, el obrerismo, la
maquina, el personaje de ‘el proletario’, ‘los pobres’ y sus manifestacién mas extrema, la
mendicidad; pero, también aparecen terratenientes, funcionarios, la burguesia —y el discreto
encanto de sus costumbres- o el clero; en este sentido, la poesia social puede manifestarse
desde numerosas perspectivas: presentando o dando testimonio de contraste —la lucha- entre
las clases, la represidon en sus diferentes matices —ideoldgicas, econdmica, policia o sexual-,
cuya presencia compone, ya en si, una recreacion artistica de situaciones histéricas reales.

(Carriedo, 2005, p. 53)

Ademas, hay que tener en cuenta que la poesia social contrasta con los postulados del
formalismo, volviéndose antiformal y se genera en un ambiente hostil y desfavorable, por lo que se
centra de manera extrema en el inconformismo (Carriedo, 2005).

La razdn por la que los poetas sociales se orientan a tratar distintos aspectos sociales y politicos

como ejes de sus poemas responde a la visidn propia que tiene el poeta social sobre si mismo, al menos
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los primeros que dieron base a esta corriente literaria como Blass de Otro, Celaya, Nora, etc., Chicharro
(2009) comenta que se caracterizan porque

El poeta social se piensa a si mismo como un hombre cualquiera, un comprometido ser social,

cuya voz poética ha de hacerse eco de la de otros hombres al tiempo que ha de proyectarla a

la inmensa mayoria de los mismos procurando la comunicacién y la creacién de conciencia. (p.

89)

Por otro lado, se debe sefialar que los autores sociales utilizan dobles significados,
ambivalencias |éxicas, discursos ambiguos y neutrales que transmitan su compromiso; asi mismo, por
la humanizacidn se llega a cuestionar el fendmeno estético de la individualidad, pues van dirigidos a la
inmensa mayoria. Todo esto deriva en una gramatica especifica donde la poesia social se basa en
significados denotativos y la prosodia, sintaxis y metéforas se encuentran en un nivel minimo para
favorecer la comprensidon del mensaje, de este modo el lenguaje poético se facilita a las masas
(Carriedo, 2005).

A pesar de lo mencionado, la idea de llegar a las masas no se da en todos los poetas sociales,
pues, los poetas de la generacién del 50 no sienten esta necesidad de utilizar una comunicacién recta
e informativa. En sus primeros textos predomina la introspeccién, centrada en la expresion vy
naturaleza existencial pero carente de experiencias sociales, estructuras ideoldgicas o registros criticos
(Carriedo, 2005).

Como manera de esquematizar las categorias planteadas, se presenta la siguiente tabla:
Tabla 1

Esquematizacion y descripcion de las caracteristicas de la poesia social

Categorias Descripcion de las caracteristicas

— Abarca asuntos sociales como la solidaridad.

— Temas como la tristeza, aspiraciones, fantasias, religiosos, paisajista

realista o intrahistdrico.

— Temas actuales: el campesino, el obrerismo, la maquina, el proletario,

Temas los pobres, mendigos, terratenientes, funcionarios, burguesia y el clero.

— Referencias a la paz, la libertad, igualdad, critica a las carencias,

temporalidad.

— Reflexiones sobre el concepto romantico del pueblo, la patria, la

historia (personal o colectiva).

Perspectiva del autor |~ El poeta se considera un hombre comun que se proyecta a la multitud.
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Categorias Descripcion de las caracteristicas

— Sefija en el aquiy en ahora: la realidad que rodea.

Mod — Se realiza intertextualidad cultural y linglistica. Es antiformalista,
odo

generada en un ambiente hostil y desfavorable. Se centra en el

inconformismo.

— Se basa en significados denotativos.

— Se elimina la subjetividad personal para conseguir un estado de

conciencia.

— Utiliza coloquialismos.

Lenguaje — Se utiliza la ficcién de oralidad: emulan el lenguaje cotidiano.

— Utilizan dobles significados, ambivalencias léxicas, discursos ambiguos

y neutrales.

— La prosodia, sintaxis y metaforas se encuentran en un bajo nivel

— Eficacia expresiva sobre la perfeccion estética.

— Se busca transformar el mundo actuando directamente sobre la

o sociedad. Se conceptua util.
Objetivo

— Temporalidad machadeana y rehumanizacién del arte.

Fuente: Elaboracion propia
2.5.2 Poesia social en el Peru

La poesia desarrollada por la generacion del 50 en Espafia presenta una brecha con la que se
escribid en el Peru, esta se debe a la evolucidn poética de la primera mencionada, pues en el Peru “la
poesia social no anticipa una poesia metapoética critica, sino coexiste con otra temdtica poética”
(Tamayo, 1976, citado por Keeth, 2014, p. 235-236), esto se debe a que en estos afios la poesia peruana
se divide en 2 grupos: los poetas puros (neovanguardistas) y los poetas sociales, quienes mantienen
una misma construccion poética generacional.

Posteriormente, surge la generacién del 60, la cual se trata de poetas que heredan los sucesos
de la Il Guerra Mundial, viviran el desarrollo tecnoldgico, el dominio estadunidense, el gobierno
peruano de catorce familias, sucesiones civiles- militares; por otro lado, la revolucidn cubana influyd
en esta generacion de poetas a la que se le conoce como la del 60 (o, como menciona Arroyo (2018),

también llamada generacién del 59, pues responde mas a los hechos histéricos que forman una
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generacion), asi como también fueron influenciados fuertemente por los movimientos de guerrillas, la

accién del poeta Javier Heraud, revueltas campesinas, las elecciones de 1963 y el golpe militar de 1968.

En la Universidad Mayor de San Marcos se consolida el semillero de esta generacién la cual tiene como

principal motivacion “llevar la poesia a las masas y devolver al pueblo el arte de la expresion, en este

caso a través de la palabra escrita” (Arroyo, 2018, p. 80). No obstante, Gil (1999, citado por Arroyo,

2018) aclara que en esta generacién se produce una cancelacién entre la poesia pura y la social, una

llamada poesia total que une ambas vertientes con toques vanguardistas y teniendo influencia de la

poesia inglesa e integrando lo épico, dramatica, coloquialismos, recursos narrativos, actitud reflexiva-
desmitificadora-irénica, etc.

2.5.3 Autores representativos

Entre los representes de la poesia social, hablaremos primero de los de la generacion del 50
qguienes son:

a. Carlos German belli: su poesia devela las carencias de la modernidad donde se muestra un sujeto
gue estd unido a una maquinaria que destroza su personalidad, su lazo social y su cardcter, por lo
gue la sociedad que este poeta plasma es una que hunde a la persona en la carencia econdmica y
en una crisis existencial. Su poesia parte desde un testimonio personal y como una protesta hacia
la parte negativa del capitalismo occidental. Utiliza un lenguaje arcaico para representar la
actualidad (Vich, 2018).

b. Washington Delgado: este autor sefalaba que la poesia no debe extraerse en lo efimero, sino
centrarse en la actualidad, apoyando una ideologia que comulga con la comunidad y con la vida.
La poesia es vista como un mecanismo de memoria, pero también como un elemento que lo
impulsa a rebelarse. Para Delgado, el poeta no es un ser diferente, al contrario, es un humano mas
que pertenece a una comunidad (Keeth, 2014).

¢. Juan Gonzalo Rose: al analizar tres poemas de este poeta (A Ledn Felipe, Canto a Walt Whitmany
Elegia a Alfonsina Storni) se descubre aspectos relevantes de su poesia, en primer lugar, que la
caracteristica de un poeta es ser un modelo de combatiente quién lucha por los pobres y es
sensible a la poética de la vida. Para este poeta los grandes de la poesia son aquellos quienes han
fallecido “luchando a nombre de los pobres y en completo contacto con su sensibilidad poética”
(Keeth, 2014, p. 240).

d. Manuel Scorza: es un poeta que defiende la idea de renovar las metaforas y, por otro lado,
contrasta el yo lirico y el mundo irreal, se cuestiona los poetas de espafioles se centrasen en la vida
pastoril en cambio de ver lo que sucedia en América pues se desvinculan de las quejas sociales de
los campesinos americanos. Para Scorza, el poeta lleva sobre si la miseria mundana. Ademas, como
indica keeth (2014) Scorza es otro poeta social que “recurre a su propio conocimiento literario en

un intento de sublevar al mismo canon literario” (p. 241).
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Alejandro Romualdo: es una de los poetas que impulsa la creacién de la poesia social en una
contraposicidn a la poesia pura, por lo que en su obra priman poemas de denuncia la realidad
dejando de lado el neosimbolisismo. Posteriormente, su poesia evoluciona dejando un poco de
lado de denunciar la realidad para utilizarla como un mecanismo de conocimiento que permite
evidenciar los procesos histéricos (Polar, 1987).

Pablo Guevara: su poesia muestra toques diferentes a la de sus coetaneos quienes utilizan un
|éxico académico lejos del habla comun del pueblo, por lo que denomina tanto a la poesia puray
la social como poesia floral por los juegos de palabras, metéforas y sensaciones que trasmiten. Una
de las caracteristicas resaltantes de su poesia es que no se puede considerar Unicamente como
poesia, sus discursos no son netamente poéticos (al estilo de Vallejo) moviéndose entre lo
indeseable e impensable. Su poesia, ademas, busca persuadir por medio de parabolas y aforismos,
asi como hacer reflexionar y tomar una postura ante la sociedad e historia. Ademads, por medio de
alegorias paraddjicas y burlescas capta la sociedad, cultura e historia (Maguifia, 2008).

José Heraud: a pesar de que fallece joven, a los 21 afios, su obra alcanza una gran trascendencia e
influencia en sus contemporaneos. En 1959, con 17 afios se une a la lucha social y revolucionaria
uniéndose al Movimiento Social Progresista, estudié cinematografia en Cuba y se integra al
castrismo como guerrillero donde utilizé el seudénimo de Rodrigo Machado, es en este momento
cuando toma como referente al rio por la pluralidad que embarga, la cual es la misma por la que
el guerrillero lucha. Con su poesia Heraud busca unir el canto lirico con la lucha revolucionaria. El
mencionaba que la naturaleza era su nueva casa llena de una libertad utdpica y de convivencia.
Entre sus obras se encuentran: Poemas de Rodrigo Machado. La Habana, 1962- La Paz 1963 y
Poemas desde la Habana. En 1963 es asesinado en Madre de Dios cerca de Puerto Maldonado.
Con su muerte los poetas del 63y 67 abandonan la divisidn entre poesia social y pura y el modelo
de la muerte de Heraud servird marcar la caida del poeta amigo y guerrillero y el fracaso de la
“revolucion a la vuelta de la esquina” (Villacorta, 2014, p. 262); no obstante, como sefiala Villacorta
(2014) al sacrificar su vida, Javier Heraud, construye una nueva metafora que tiene reivindicacion

en nuestros tiempos.






Capitulo 3. Marco metodoldgico
3.1 Tipo de investigacion

Esta investigacidn se caracteriza por estar enmarcada dentro de un paradigma interpretativo,
ya que busca comprender e interpretar una realidad partiendo de la praxis comprendiendo la realidad
como un todo; ademas, se considera que el conocimiento es producto de la actividad humana, de la
interaccion y comunicacion entre las personas, ya que se descubre y se produce. Asi mismo, se sigue
una metodologia cualitativa, pues produce datos descriptivos y no se busca la generalizacién ya que la
realidad es dinamica. Por ultimo, se debe sefialar que, en este paradigma, asi como en esta tesis, prima
la subjetividad (Pérez, 1998).

Dentro de este marco, la presente investigacion, que tiene por objetivo el planteamiento de
una propuesta metodoldgica de lectura de poemas sociales piuranos para desarrollar el pensamiento
critico en los estudiantes del VIl ciclo de Educacion Bésica Regular, parte del analisis de la realidad y de
las evidencias empiricas obtenidas de la practica pedagdgica: los estudiantes de secundaria no son
expuestos a actividades que promuevan el desarrollo de procesos cognitivos de alta demanda vy, por
ello, en el presente estudio cualitativo se plantearan un conjunto de actividades surgidas de la revisién
y andlisis bibliografico sobre aspectos metodoldgicos y literarios referidos a la poesia social para
potenciar la reflexion y critica en los estudiantes.

Por otro lado, con esta investigacion no se busca establecer leyes generales sobre el manejo
de poemas sociales para el desarrollo del pensamiento critico, al contrario, se postula una propuesta
que puede estar sujeta a cambios y reflexiones de acuerdo con las consideraciones que los maestros
gue accedan a la propuesta implementen para su aplicacion en su situacion particular y contexto.

Asimismo, si se sefalan los aportes de Pérez (1998) encontramos que de las cinco
caracteristicas que él indica de este paradigma, dos se relacionan directamente con la presente
investigacion: la teoria surge de la reflexion y la praxis por lo que “el objetivo de la investigacion es la
construccion de teorias précticas, configuradas desde la practica y constituida por reglas, no por leyes”
(p. 13) y, ademas, busca comprender la realidad, la vida cotidiana, por lo que estudia el pasado para
enfrentar la actualidad.

La primera caracteristica que sefiala Pérez (1998) adquiere relevancia con esta investigacion,
debido a que la propuesta metodoldgica se basa en posturas y conocimientos tedricos obtenidos de la
realidad practica de la escuela y han sido plasmados, principalmente, en el marco teérico de esta
investigacion; y, ademds, como se ha sefialado anteriormente, con esta propuesta no se plantea
generar una ley sino que se pondra a disposicién de los docentes una herramienta pedagdgica para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del VIl ciclo del Secundaria. De igual manera, la

segunda caracteristica se relaciona con este trabajo debido a que este se abordara teniendo en cuenta
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la realidad cronoldgica y social en la que se encuentran los estudiantes y, al mismo tiempo, se
considerara la teoria adquirida en la practica (la misma que, por ejemplo, en el caso de las estrategias
ha sido plasmada en el marco tedrico), por lo que se regresara al pasado para afrontar la realidad
piurana.

Por otro lado, esta investigacion se desarrolla segln la modalidad de investigacién basica, pura
o fundamental de segundo nivel: bdsica descriptiva, pues este tipo de investigacion tiene como

III

objetivo principal “recopilar datos e informaciones sobre las caracteristicas, propiedades, aspectos o

dimensiones de las personas, agentes e instituciones de los procesos sociales” (Nicomedes, 2018, p.2),

y, como se ha mencionado, en este trabajo lo que se plantea es una propuesta metodoldgica que se

sustenta en los aportes de diversos autores, los cuales han sido obtenidos por medio de la revisién

bibliografica, asimismo, esta propuesta tiene como elemento principal poemas sociales de Piura los
cuales han sido recopilados de manera sistematica. El fin es hacer un estudio basado en revisidn

bibliografica para generar una propuesta de trabajo didactico del desarrollo del pensamiento critico a

partir de la lectura comprensiva de poemas sociales piuranos. No se intentara resolver problemas

practicos ni determinar si una metodologia funciona.

3.2 Diseiio de la investigacion

El disefo de la presente investigacion esta determinado por unas etapas definidas y que se han
asumido de manera sistematica desde la identificaciéon del problema hasta el establecimiento de
conclusiones y recomendaciones.

a. Seleccion de la problematica. El problema observado surge de cuatro factores. El primero es el
bajo nivel de comprensién lectora que tienen los estudiantes (evidenciado en las pruebas Pisa) y,
gue posteriormente, incide negativamente en sus estudios superiores. Cabe sefalar que alcanzar
un nivel alto de la comprension lectora es clave para desarrollar el pensamiento critico. El segundo
factor son las escasas estrategias y herramientas que cuentan los profesores para desarrollar el
pensamiento critico debido, quizd, a que es trabajado en el curriculo como una competencia
transversal. Lo anterior conlleva al tercer factor, bajo interés por parte de los estudiantes respecto
del desarrollo de su pensamiento y, por ultimo, el cuarto factor radica en que se desperdicia la
potencialidad pedagdgica de la poesia para desarrollar el interés de los estudiantes en la lectura
y en su pensamiento critico, esto se deduce por la poca insercidon de poemas en los cuadernos de
lectura y comprension lectora que se trabajan en las instituciones educativas de gestion estatal.

b. Planteamiento de objetivos. Determinada la problematica, se procede al planteamiento de las
guias o rutas del trabajo de investigacion, traducidas en los objetivos: el general y los especificos.
El objetivo general esta encaminado al planteamiento de la propuesta metodolégica de lectura
de poemas sociales piuranos con la finalidad de desarrollar el pensamiento critico en los

estudiantes del VIl ciclo de Educacién Basica Regular. Los objetivos especificos, que operativizan
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el objetivo general, contienen la secuencia de abordaje de la investigacion desde la determinacién
de las caracteristicas especificas de los poemas, la constitucién de un corpus o conjunto de
poemas que permitirian la movilizacion de procesos de alta demanda como la reflexién y la
criticidad y el disefio de una guia de trabajo compuesta por actividades en las que se considera la
lectura y comprension critica de los poemas seleccionados.

Revision de informacidn bibliografica. La revision bibliografica que se ha realizado se divide en
cinco partes:

Primero, se establece la definicidn y descripcién del pensamiento critico y se explican los aportes
de la filosofia, psicologia y pedagogia para su construccion. También, se establecen las
dimensiones, habilidades y niveles que comprende, junto con las corrientes pedagdgicas
influenciadas por el pensamiento critico, las consideraciones pedagdgicas y estrategias para
plantear una propuesta que busque desarrollarlo.

En segundo lugar, al postular en esta investigacion por una propuesta basada en la lectura de
poemas sociales se sefiala qué es la lectura, asi como los componentes que contiene los cuales
son dos: la decodificacidon y la comprensidn, ramificdndose esta ultima en los niveles de lectura,
las habilidades involucradas en esta y los procesos que engloba.

En tercer lugar, se intenta brindar y definir qué es poesia, su importancia en la educacién y los
beneficios que conlleva leer poemas.

En cuarto lugar, se plantea la didactica para trabajar textos liricos en el nivel Secundaria por lo
que se establecen las bases del manejo de poemas en el aula, asi como el comentario de textos
como elemento didactico, la definicion del lenguaje denotativo y connotativo, enfoques
didacticos para trabajar textos liricos y, por ultimo, se complementan todos los puntos anteriores
con las estrategias para trabajar los textos liricos en el aula, las cuales se dividen en tres tiempos:
antes, durante y después de la lectura.

Como quinto punto se sefialan los criterios a tener en cuenta para la seleccién de poemas, por lo
que se plasma que existen tres criterios principales a considerar para la formulacién de un corpus
literario y se indican los principales intereses lectores para ser considerados en la seleccién de
poemas que conforman la presente propuesta metodoldgica.

Por ultimo, se establece lo que se considera poesia social, sus caracteristicas generales, el
desarrollo de esta en el Perl y los autores mas relevantes surgidos en nuestra patria.
Identificacion de categorias y subcategorias. Las categorias y subcategorias de la investigacion se
determinan tomando como referencia los aspectos principales contenidos en los objetivos y, que,
a su vez, se han desprendido de la revisidn bibliografica. Los constructos macro que funcionan
como categorias en la presente investigacion son la propuesta metodoldgica de trabajo con

poemas sociales de Piura y el pensamiento critico.
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Planteamiento de la propuesta metodoldgica. Se determinan dos partes para la propuesta
metodoldgica de esta investigacion.

En primer lugar, se realiza la seleccidn sistematica de los poemas sociales piuranos por medio de
un analisis de contenido, por ello se crea como instrumento de analisis y recogida una matriz de
analisis conformada por diversas categorias que serdn extraidas del marco tedrico y la praxis
pedagdgica, para que, de los poemas sociales piuranos detectados, poder seleccionar aquellos
que cumplan con caracteristicas especificas que les permitan ser incluidos en la presente
propuesta. De este modo se establecera el corpus literario.

En segundo lugar, una vez establecido el corpus literario con el que se trabajara y basandose en
la teoria recopilada en el marco tedrico, se formularan las actividades a seguir junto con las hojas
de lectura e indicaciones para desarrollar el pensamiento critico basandose en la lectura de los
poemas sociales piuranos destacados en la matriz de seleccion y andlisis mencionada
anteriormente.

Establecimiento de las conclusiones y recomendaciones. Por Ultimo, se presentan las
conclusiones a las que se arriba en relacion con la experiencia en el planteamiento de la propuesta
metodoldgica sugerida en la investigacion, asi como las recomendaciones para la realizacidn de
investigaciones propositivas que se constituyan en antecedentes metodoldgicos validos en el

contexto de la ensefianza de la lectura de textos poéticos.

3.3 Categorias y subcategorias de la investigacion

En la tabla 2, se plasman las categorias que conlleva esta investigacidn, asi como las

subcategorias que comprende'y se realiza una breve descripcion de cada una de ellas.

Tabla 2

Categorias y Subcategorias de la Investigacion

Descripcién

Categoria Subcategorias
— Momento en el que se motiva al
estudiante, se plasman los objetivos
de la lectura, se activan los saberes
Propuesta metodolégica — Antes de lalectura

previos de los estudiantes, asi como se

basada en la lectura de

poesia social piurana

plantean predicciones y se incita los

estudiantes a formular preguntas.

— Momento en el que se puede realizar
— Durante la lectura
la lectura compartida, asi como
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Categoria

Subcategorias

Descripcion

individual. También se resuelven

errores y lagunas de comprension.

— Después de la lectura

Momento en el que se identifica el
tema, se sefiala o crea la idea o ideas
principales, se elaboran el resumen vy
se formulan y responden preguntas de

comprension textual y metacognicion.

Desarrollo del

pensamiento critico

— Interpretacién

Subhabilidades: la categorizacion, la
decodificacion del significado vy
aclaracion del sentido.

Actividades: diferenciar la idea
principal de las  secundarias,
categorizar un determinado tema,
parafrasear la idea de un autor,
identificar el propésito, la perspectiva

del autor.

— Analisis y sintesis

Subhabilidades: el analisis se
encuentran examinar las ideas,
detectar y analizar argumentos.

Actividades: encontrar similitudes y
diferencias, identificar los argumento
o razones en una idea, brindar razones
para apoyar o criticar una dada
conclusidn, encontrar relaciones entre

ideas, el contexto y el propdsito.

— Evaluacion

Se valora la credibilidad de los

enunciados presentados.

juzga las ideas dadas por un autor,
determinando si son creibles sus
fuentes, encontrando digresiones en

el discurso.
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Categoria Subcategorias Descripcion

— Subhabilidades: cuestionar la
evidencia, proponer alternativas vy
brindar conclusiones.

— Se evidencia en: toma de una postura,

— Inferencia decodifica el significado de una
palabra por el contexto de la lectura,
genera previsiones en la lectura,
enlista soluciones ante una

problematica, etc.

— Subhabilidad: describir métodos vy
resultados, justificar procedimientos,
proponer y defender, con buenas
razones, las explicaciones propias
causales y conceptuales de eventos o
puntos  de vista y presentar

—  Explicacion- argumentos completos y bien
Sl UTRIEICISN razonados en el contexto de buscar la
mayor comprension.

— Se evidencia: en la creacidon de
cuadros explicativos, al manifestar

métodos seguidos, al explicar los

criterios empleados, etc.

— Subhabilidades: autoexamen y

— Autorregulacion autocorreccion.

Fuente: Elaboracion propia.
3.4 Recogida de datos

Para el hallazgo de poemas sociales de piuranos, primero se procede a recolectar diferentes
poemarios de distintos autores regionales, para tal fin se contacta con grupos literarios como Tertulia
Cero (aungue no respondid a los mensajes), Asociacién de Pluma Libre, El Buen Librero y editoriales
como Runa Book, a los cuales se les solicita nombres de poetas piuranos (pues estos suelen ser poco
conocidos). Dichos poetas son contactados via redes sociales y se les informa sobre el motivo por el

cual se les escribe, se les consulta sobre su produccién literaria de corte social, conciencia social o
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temas afines, para considerarlos como parte del corpus de la investigacién; ademas se les pide que
refieran a otros autores que aborden esta tematica.

Los poetas contactados fueron los siguientes: Ricardo Musse, Héctor Efrain Rojas, Carlos
Manrique Leén Martin, Cérdova Bran, Gian Cordalupo, Luis Gil, Marlet Rio, Freud Cruz Manrique,
Alejandro Cano Garcia, Roger Santivafiez, Anaomi Alayo, Erica Aquino Lucerna, Alejandra Machuca
Gutierrez, Felipe Sanchez Gonzales, Julio Barco, Julio Cesar Carmona, Raul Bahamonde Maza, Tedfilo
Pefia Barreto, Carlos Bayona, José Maria Gahona y Libertad Orozco.

De los escritores mencionados anteriormente, Raul Bahamonde, Tedfilo Pefia, Carlos Bayona,
José Gahona y Libertad Orozco, no respondieron los mensajes enviados. Por otro lado, poetas como
Roger Santivafiez y Alejandra Machuca, tienen poemarios publicados o pertenecen a antologias, pero
son de dificil acceso, lo mismo sucede con poetas fallecidos como Emilio Saldarriaga, Eusebio Arias
Vivanco, Alberto Alarcon, entre otros. En el caso de Felipe Sanchez y Héctor Efrain Rojas (en uno de
sus poemarios compartidos), su.obra se encuentra de manera inédita, es decir, no publicada por
ningun medio, por lo que fue descartada. Otro caso es el de las poetas Erica Aquino y Alejandra
Machuca, quienes tienen su obra publicada por medio virtual. Por otro lado, Julio Barco, sefialé que es
un autor limeno y que su critica no se centra en ninguna region especifica; caso semejante acontece
con el poeta José Carmona, quien mostrd negativa para utilizar su obra debido a que no se considera
autor piurano por lo que se optd por no trabajar con los poemas de dicho escritor.

Los poemarios que fueron recopilados fueron los siguientes: Sidorima del poeta Santiago
Ricardo Musse (1991), Arquitectura y destruccion del arcoiris del autor Martin Cérdova (2015),
Resurreccion de un poeta insurrecto del escritor Carlos Manrique Ledn (2005), Banderas del mar de
Héctor Efrain Rojas (2016), Dark poet y otros poemas gatunos del poeta Marlét Rios (2020),
Inspiraciones del corazon del trovador Lucio Ruiz (2018), Del sol contra Saturno (2015), Istmos (2020)
y Aros de madera del profesor Luis Gil Garcés, Habitacion en llamas del poeta Alejandro Cano (2019)
y Caida de un pdjaro en el mary Revista de poesia peruana Bicentenarios de Gian Codarlupo (2018).
3.5 Técnica de seleccidn y analisis de datos

La técnica de seleccidén de datos que se utilizard para esta investigacion, asi como para el
analisis de datos es el andlisis de contenido por el cual se emplea una matriz de seleccién y andlisis
como instrumento (tabla 3).

Se ha optado por el andlisis de contenido, debido a que es una método que engloba un
conjunto de instrumentos metodoldgicos basada en la inferencia que oscilan entre la subjetividad y
objetividad que se aplican a discursos, lo que permite describir el contenido de los mensajes de forma

sistematica y objetiva, para encontrar indicadores, los cuales pueden ser cuantitativos o cualitativos, y
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gue permite inferir conocimientos que vayan acordes a la produccién y recepcién de los mensajes
(Bardin, 1996).

Bardin (1996) sefala que este método de analisis tiene dos objetivos: superar la incertidumbre
(muestra que se puede compartir una misma visién ante un texto ya que la interpretacidon de la lectura
seria valida y generalizable) y el enriquecimiento de la lectura (permite descubrir elementos
significantes que antes no se habian comprendido). Estos objetivos conllevan a un analisis profundo,
en este sentido se planea seguir este método porque para seleccionar los poemas que conformaran el
corpus literario se requiere no solo ver lo superficial de los textos liricos, sino profundizar en estos para
verificar su pertenencia a la poesia social, la pertinencia de estos para ser trabajados con estudiantes
del VIl ciclo de Educacién Basica Regular y la potencialidad para desarrollar el pensamiento critico.

Ademads de lo mencionado y siguiendo la linea de ese mismo autor, el analisis de contenido es
aplicable en el campo de comunicacién de masas, donde se mencionan tanto los libros como la
literatura, lo cual engloba a los poemas sociales.

Tabla 3

Técnica e instrumento de la investigacion

Técnica Instrumentos

Analisis de contenido
Matriz de seleccion y analisis de poemas

Fuente: Elaboracion propia.

La técnica de analisis que se ha empleado en el presente trabajo responde a tres de las razones
sefialadas Pérez (1984, citado por Nieto, 1992): permite la creacidon de indices cuantitativos de
relevancia cientifica, la realizacién de un examen critico sobre la bibliografia y la tomar decisiones
objetivas y precisas sobre la informacién contenida en diversos materiales.

Ademas, hay que tener en cuenta que en el andlisis de contenido se intenta estudiar las ideas
gue se plasman en él, mas no el sentido de este, se busca sustituir de manera cada vez mas objetiva
estas ideas por datos (Lopez, 2002).

Por ultimo, tal como se ha expresado anteriormente, esta técnica de analisis se apoya en el
instrumento de matriz de contenido, el cual se puede apreciar en la tabla 4. Con este recurso, se
seleccionan y analizan los poemas pertenecientes a la poesia social con los que se disefia la propuesta
metodoldgica para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. Los criterios e indicadores de
dicho instrumento se extraen del marco tedrico de la presente tesis y de la experiencia pedagdgica del

investigador.
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Tabla 4

Matriz de seleccion y andlisis de poemas sociales

Criterios Indicadores Cumple No Andlisis de
cumple  contenido/
descripcion

Correspondencia El poema relne las caracteristicas de la
con la poesia

o poesia social
social piurana

El autor es piurano o su trascendencia

poética ha florecido en Piura.

Tema abordado El poema aborda temas referidos a las

problematicas vigentes.

Presenta temas de interés juvenil: politico,

sociales e histoéricos.

El poema toca temas tabus o transgresores.

Contienen referentes actuales,
interculturales o universales. (Amor, vida,
muerte, relaciones personales, relaciones
con el entorno, aspectos cotidianos,
amistad, vejez, memoria, (des)esperanza,

etc.)

Interés lector de  El poema tiene carga emotiva, preguntas o

estudiantes .
ambigiiedades.?

El poema permite generar reflexion y
criticidad en el lector sobre si mismo y el

mundo.

El poema transmite o contiene algun

conocimiento.

Vocabulario El poema presenta un vocabulario vy

estructuras gramaticales de mediana

! Debido a que la poesia social en el Pert sea ha mezclado con la poesia pura (Varillas,2005), se han considerado
los aspectos mas relevantes de esta, tales como: critica a la sociedad, busca generar un cambio en el mundo, se
conceptua util, aborda problematica social, eficacia expresiva mas que estética, versolibrista, se dirige a las masas
y vocabulario comprensible para la mayoria de los lectores.

2 L3 autora Margallo (2012) sefiala que gracias a la ambigiiedad permite una amplia gama de interpretacidn,
intercambio de vista, etc.
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complejidad para comprensién de los

estudiantes.

El 1éxico empleado en el poema es actual
(jergas, coloquialismos, tecnicismos,
anglicismos, etc.) o rastreable en el contexto
para propiciar la comprension en los

estudiantes.

La estructura sintactica se aproxima al habla

coloquial.

Potencialidad Se encuentra acorde a las motivaciones
didactica . , . e
(despierta empatia, curiosidad, analisis,
emotividad, reflexion, etc.), preferencias
(situaciones- que los  adolescentes
experimentan o viven) y necesidades de los
estudiantes (conocer, descubrir vy

acompanamiento en el proceso de

maduracion).

La tematica escogida se encuentra acorde a

la edad de los estudiantes.

El poema permite ser trabajado por medio
de una secuencia didactica para promover la

capacidad critica en el estudiante.

Nota. Elaboracion propia basa en lo recogido en el marco tedrico de la presente tesis.

3.6 Analisis de contenido
A continuacion, se detalla el andlisis que se realiza a cada poema social piurano que ha sido

seleccionado para formar parte del corpus literario con el que se elabora la propuesta metodoldgica

para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica Regular.



Tabla s

Matriz de seleccion y andlisis del poema “Ad portas del 6bito moderno” del poemario Sirodima (1991) del poeta Santiago Musse

Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Correspondencia
con la poesia

social piurana

El poema reune las caracteristicas de la poesia social
(critica a la sociedad, busca generar un cambio en el
mundo, se conceptua util, aborda problematica
social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

El poema “Ad porta del ébito moderno” corresponde a la
poesia social, puesto que abordada una realidad que el
autor considera como problematica social: pérdida de
identidad nacional por influencia de patrones culturales
extranjeros (alienacion). Este conflicto es vivenciado por
muchos jévenes o adolescentes quienes al estar en etapa
de formacién no tienen claros sus conceptos culturales y
de pertenencia a un espacio considerado como tierra
natal, por lo que pueden valorar mas lo exterior que lo
propio.

Asimismo, el poeta busca generar un cambio al denunciar
este hecho de alienacién; por ello, este poema adquiere
un sentido util que trasciende el escribir poesia por el
hecho de escribir poesia, pues en este caso este poema
tiene una finalidad que va mas alla de expresion artistica.
Por otro lado, el poema, al estar dirigido a una segunda

persona (como se ve en el primer verso), se entiende que
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

se dirige a todos los lectores, en este sentido se entiende
gue el autor busca llegar a las masas, razén por la cual,
ademas, utiliza un el verso libre, lo que dota al poema de
mayor expresividad que de estética, lo que es

caracteristica propia de la poesia social.

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

El autor del poema es Ricardo Santiago Musse, quien
nacié en el Callao, escribié y publicé sus poemas
radicando en la ciudad de Sullana, por lo que su obra
poética florecié en esta ciudad costera, por ende, es
parte de la poética piurana en la que aborda temas

sociales de este entorno.

Tema abordado

El poema aborda temas referidos a las

problematicas vigentes.

Efectivamente, el poema aborda una problematica
vigente referida a la alienacién de patrones culturales de

la juventud, asi como el desprecio hacia lo propio.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e histoéricos.

El problema que aborda es de interés para los jévenes
porque radica dentro del ambito social, ya que es en esta
etapa donde ellos son influenciados por modas e ideas
extranjeras que van configurando su persona y crean un

sentir antinacional.
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

Ciertamente, este poema toca un tema polémico, ya que
actualmente poco se habla de la fuerte influencia que
tiene la globalizacion en la creciente pérdida del sentido
nacional en los jévenes.

Por otro lado, al utilizar la palabra “maricon”, que es
actualmente un tabu, puede despertar un ambiente para

reflexionar sobre su uso e implicancia actual.

El poema contiene referentes actuales,
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte,
relaciones personales, relaciones con el entorno,
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria,

(des)esperanza, etc.).

El poema, constantemente, utiliza referencias actuales
para senalar los elementos que el poeta considera
negativos y que generan esta alienacion, tales como: las
baladas de Richard Clayderman, el afrolatino-caribefio-

americano y vocablos galicistas.

Interés lector de

estudiantes

El poema tiene carga emotiva (sentimientos del
poeta: preocupacion, indignacidn, inconformismo,
satisfaccion, etc.),

tristeza, preguntas o

ambigliedades.

El poema transmite una fuerte carga emotiva, pues se
percibe que el poeta, con mucha frustracidn, denuncia un
hecho que evidencia e intenta con su poema generar un

cambio, por lo que vierte todo su sentir en cada verso.

El poema permite generar reflexion y criticidad en

el lector sobre si mismo y el mundo.

Este poema genera ese espacio de reflexién sobre lo que
acontece actualmente a los jévenes, por lo que motivo al

lector adolescente motivarse a reflexionar si él o sus
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Criterios Indicadores

Cumple

Analisis de contenido/ descripcién

companferos estan siendo alienados, si verdaderamente
estdn despreciando lo nacional y su cultura por seguir
tendencias extranjeras que los apartan de sus raices; lo
que lleva al lector a generar una critica sobre si mismo y

su realidad.

El poema retoma, transmite o contiene algun
posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

X

Al ser un poema de denuncia, la voz poética sefiala una
realidad ya conocida por el autor y por sus potenciales
lectores.

Ademas, contiene posibles saberes nuevos para los
estudiantes en las palabras que utiliza como “vocablos
galicistas”, “teoria praxis”, “sonidos aristocraticos”

genera una invitacion a descubrirlas.

El poema presenta un vocabulario y estructuras
gramaticales de mediana complejidad para
comprension de los estudiantes.

Vocabulario

Las palabras utilizadas en este poema son, en su mayoria,
comprendidas por todos los estudiantes de nivel
secundario; sin embargo, también contiene algunos
términos de poco uso en el habla de los estudiantes que
se presta para la explicacién e induccidon para el
establecimiento de su significado; por lo que, tanto el

vocabulario como las estructuras gramaticales se
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

encuentran en mediana complejidad acordes al nivel de

los estudiantes.

El vocabulario empleado en el poema es actual
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos,
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la

comprension en los estudiantes.

El vocabulario que se utiliza es el apropiado, de facil

comprension para los estudiantes de secundaria.

La estructura sintactica se aproxima al habla

coloquial.

El poeta utiliza un lenguaje bastante comprensible para
el comun denominador de los lectores, evidente en la
estructuracion sintdctica de las ideas poco compleja, asi
como en el uso de un vocabulario asequible a la mayoria
de los lectores por lo que si emula el habla coloquial, ya
gue, a lo que se le afiade que se encuentra en un estilo

informal.

Potencialidad

didactica

Se encuentra acorde con las motivaciones
(despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad,
reflexion, etc.), preferencias (situaciones que los
adolescentes experimentan o viven) y necesidades
de los estudiantes

(conocer, descubrir y

acompafiamiento en el proceso de maduracién).

Si, puesto que el poema puede generar o propiciar
emociéon y reflexion en los estudiantes; ademas, se
relaciona con situaciones que ellos pueden estar
viviendo, tal como se ha sefialado anteriormente en el

primer criterio. Ademads, a abordar esta temadtica se
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Analisis de contenido/ descripcién

Criterios Indicadores Cumple No
cumple

acompafia al estudiante en su proceso de maduracion y

pertenencia a un lugar.
La tematica escogida se encuentra acorde con la X Si, ya que en la adolescencia aparecen los conflictos de
edad de los estudiantes. identidad y de pertenencia a un grupo.
El poema permite ser trabajado por medio de una X El poema contiene una considerable potencialidad para
secuencia didactica para promover la capacidad ser trabajado en un aula, ya que genera reflexién y
critica en el estudiante. contrasta con ideas de los estudiantes. A esto se le suma

que es de facil comprension y corta extensién, por ello se
pueden realizar interesantes actividades en las tres

etapas de la lectura.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 6

Matriz de seleccion y andlisis del poema “poema” del poemario Sirodima (1991) del poeta Ricardo Musse

No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
Correspondencia El poema reune las caracteristicas de la poesia social X El poema busca generar conciencia sobre la sociedad a
con la poesia (critica alasociedad, busca generar un cambio en el partir de una critica, ya que considera que es el propio

social piurana mundo, se conceptla util, aborda problematica pueblo (encarnado en la figura del sujeto poético) el

6



Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

culpable de lo que le acontece tal como se evidencia en
el verso 2 y 5: “proyecto burocratizado en la inconciencia
de mis actos” y “es mi sombra pusilanime escondiéndose
en la detras de los mitines”, en este sentido se conceptua
como un poema util. Por otro lado, emplea el verso libre
lo que le brinda mayor expresividad a pesar de no
emplear la rima consonante.

Por otro lado, se observa algunos rasgos de oralidad en
el uso de expresiones coloquiales como: “barriga” y
“mentar la madre” lo que permite llegar a las masas y que
a suvez combina con términos de uso muy formal como:
Floripondios, “proyectos burocratizados”, “estadisticas
sanitarias” y “orbe”.

El poema va dirigido a las masas, pues aunque en los
primeros versos habla en primera persona, se lee en el
verso sexto “lleguemos” una palabra que rompe el
esquema que se venia estableciendo significando que el
yo del poeta trasciende a un plural de tercera persona
gue engloba a todos los lectores incluyendo al propio

sujeto poético.

€6



Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

El autor es Ricardo Santiago Musse Carrasco, aunque es
oriundo de la ciudad del Callao y cursé estudios en Lima,
actualmente radica en la ciudad de Sullana, la cual es un
distrito de Piura y su obra poética ha florecido y girado en
torno a la problemdtica que ha observado en este

departamento y en el Peru en general.

El poema aborda temas referidos a |las

problematicas vigentes.

Tema abordado

El tema que se presenta es vigente, ya que en el primer,
segundo y tercer verso se sefala: “Mi patria es el
albergue olvidado de los floripondios/ la figura triste de
los guacamayos/ la barriga desproporcionada de la
estadistica sanitaria” haciendo referencia a una patria
(obviamente el Peru e incluso Piura, ya que es un autor
piurano) que atraviesa desgobierno, corrupcién o
autoridades que, si bien han llegado al poder, han
defraudado al pueblo que los eligid; ademas, se sefiala
que esa patria “son los velorios, donde se mentan la
madre los muertos” (verso 9), es decir, es un lugar
desolado de muerte en el que entre ciudadanos se echan

la culpa e insultan.

6



Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Por ultimo, como problematica vigente el poeta denuncia
gue es el propio pueblo el que es culpable de esto, ya que
el sujeto poético personifica a toda su nacién y se
autocritica al decir “es mi sombra pusilanime,
escondiéndose entre los mitines” (verso 5) sefialando
que el pueblo ante la palabreria de los politicos y sus
promesas el pueblo prefiere esconderse creando o dando
cabida a estos mitines, ya que al verso anterior se le

afiade “que inventan mis poemas”.

Presenta temas de interés juvenil: po

e historicos.

itico, sociales

X

La tematica de interés juvenil es politica, debido a que
habla de que la patria ha sido olvidada, de proyectos
burocraticos, de los mitines; pero, esto no se refiere a la
una clase en particular, sino muestra que es el propio
ciudadano el que ha permitido al esconderse que la
patria se vuelva ese albergue olvidad (verso 1) o que esté
llena de velorios (verso 9), lo cual es justamente lo que
denuncia.

Por otro lado, se puede inferir que se plantea ademas
temas sociales (ya que sefiala el pueblo como el culpable)

e histdricos (debido a que se puede hacer un recuerdo de
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

las autoridades histéricas que han influido positiva y

negativamente en el pais).

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

La tematica abordada se puede considerar transgresora,
ya que rompe con la denuncia comun realizada a las
autoridades gubernamentales; sino que, en este caso, el
poeta, en la figura del sujeto poético realiza un mea culpa

gue engloba a toda la poblacion.

El poema contiene referentes actuales,
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte,
relaciones personales, relaciones con el entorno,
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria,

(des)esperanza, etc.).

Los referentes actuales que contiene Poema son
universales, en este caso, de conflicto nacional, en los
que sobre todo utiliza palabras que denuncian la crisis

que se atraviesa.

Interés lector de

estudiantes

El poema tiene carga emotiva (sentimientos del
poeta: preocupacidn, indignacidén, inconformismo,
tristeza, etc.),

satisfaccion, preguntas o

ambigliedades.

El poema evidencia una fuerte carga emotiva (pues se
hace explicito el inconformismo de la voz poética), ya que
el mensaje del poema es encarnado por el sujeto poético
y quien denuncia y reflexiona al mismo tiempo sobre lo

que acontece.

El poema permite generar reflexidn y criticidad en el

lector sobre si mismo y el mundo.

Si cumple, debido a que el poeta produce una reflexion
respecto a que la patria somos cada uno de los

ciudadanos y nuestro obrar la configura y la conduce.
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Criterios

Indicadores

Analisis de contenido/ descripcién

El poema retoma, transmite o contiene algln
posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

Mas alla de la reflexién que se genera con la lectura del
poema y realizar conexidn de conocimientos; los saberes
que puede transmitir este poema, se encuentran
encerrados en las palabras poco frecuentes que utiliza el
poeta, tales como: floripondios, burocratizados,

estadistica sanitaria y orbe.

Vocabulario

El poema presenta un vocabulario y estructuras
gramaticales de mediana complejidad para

comprension de los estudiantes.

Si bien el poema presenta en lineas generales un
vocabulario simple y de facil manejo, contiene palabras y
sintagmas que pueden ser complejas para estudiantes

del VIl ciclo de Educacién Basica Regular.

El vocabulario empleado en el poema es actual
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos,
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la

comprension en los estudiantes.

El Iéxico empleado es adecuado para la comprension de

los estudiantes.

La estructura sintactica se aproxima al habla

coloquial.

La estructura sintactica, en este poema, es la comun la
que se podria generar en una reflexién personal que se

da a conocer.

Potencialidad

didactica

Se encuentra acorde con las motivaciones
(despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad,

reflexién, etc.), preferencias (situaciones que los

Si, debido a que los estudiantes se pueden sentir

identificados con el sujeto poético y su denuncia al

L6



No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple

adolescentes experimentan o viven) y necesidades compararla con lo que viven en su realidad, lo que por
de los estudiantes (conocer, descubrir vy ende generaria reflexién y emotividad en la lectura.
acompafiamiento en el proceso de maduracién).

La temdtica escogida se encuentra acorde con la X Si se encuentra acorde, debido a que, en esta etapa de la
edad de los estudiantes. adolescencia, los estudiantes, se encuentran en

crecimiento y formacién de su persona.
El poema permite ser trabajado por medio de una X El poema al ser breve puede ser trabajado en las aulas de

secuencia didactica para promover la capacidad

critica en el estudiante.

manera eficiente promoviendo espacios importantes

para la reflexién y metacognicion.

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 7

Matriz de seleccion y andlisis del poema “Manifiesto posmoderno gatuno” del poemario Dark Poet y otros poemas gatunos (2020) del poeta Mdrlet Rios

Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Correspondencia
con la poesia

social piurana

El poema relne las caracteristicas de la poesia social
(critica a la sociedad, busca generar un cambio en el
mundo, se conceptla util, aborda problematica
eficacia que estética,

social, expresiva mas

X

El poema presenta caracteristicas de la poesia social,
puesto que se realiza una critica social principalmente
respecto al adormecimiento en el que parecen vivir los
jévenes producto de la virtualidad, por lo que el poeta,

por medio de su poesia, busca hacer que estos despiertes
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

y recuerden los antiguos luchadores sociales que
buscaron mejorar el mundo. En este sentido, la poesia
adquiere un matiz util.

Por otro lado, el poeta a lo largo del poema también
presenta diversas criticas sociales, las cuales ademas se
consolidan, al igual que la antes mencionada, como
problemas sociales, los cuales son la corrupcién y los
monopolios.

También, hay que precisar que el poeta emplea verso
libre, lo que le brinda expresividad, para emular un
discurso oral que motive a los jévenes a generar un
cambio. Por tal motivo, se considera que este poema
tiene como objetivo dirigirse a las masas (en todo el texto
el poeta se dirige a una segunda persona: los jévenes) y
mantiene un vocabulario relativamente comun
utilizando palabras del bagaje juvenil (hipster, millenials,

microchips, etc.).

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

X

Marlet Rios, al haber nacido en la ciudad de Talara (Piura)

en 1976, su labor poética y obra ha fructificado en este
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

departamento en donde ha escrito mirando hacia esta

realidad regional y nacional.

Tema abordado

El poema aborda temas referidos a las

problematicas vigentes.

Si, ya que el tema de la presencia de la virtualidad y su
influencia de esta en los jovenes abstrayéndolos en
muchos casos de los problemas sociales y de la realidad,
ha aumentado. Asi mismo, presenta problemas vigentes

como la corrupcion y los monopolios.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e histoéricos.

X

Este poema abarca los tres temas de interés juvenil,
principalmente sociales, pues si bien se critica la
corrupcién englobando la clase politica, esto se realiza
para que la juventud tome conciencia de estos y dejen el
mundo virtual; por otro lado, se presenta un tema
histérico entre lineas, ya que se puede inferir todos los

hechos histéricos que se sefialan.

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

El principal tema polémico que se presenta es sefalar
que los jévenes han caido en un adormilamiento social.
Por otro lado, al finalizar el poema, el poeta sugiere que
se vaya en contra de toda institucién de autoridad (lo cual

es altamente relativo y debatible).
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
El poema contiene referentes actuales, X Los referentes que se presentas son actuales, como la
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte, virtualidad, y uno universal: relacién con el entorno.
relaciones personales, relaciones con el entorno,
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria,
(des)esperanza, etc.).
El poema tiene carga emotiva (sentimientos del X El poema presenta una fuerte carga emotiva debido a
poeta: preocupacion, indignacidn, inconformismo, que el poeta utiliza frase que conllevan un descontento
satisfaccién, tristeza, etc.),  preguntas o por la situacién actual y que buscan generar un despertar
ambigliedades. en los lectores al sefalar hechos negativos que circundan
al pais.
El poema permite generar reflexidn y criticidad en el X Si, pues el poeta menciona diversos elementos que
lector sobre si mismo y el mundo. pueden chocar con la concepcidon que tienen los
Interés lector de
estudiantes respecto a una misma realidad. El estudiante
estudiantes
se puede plantear preguntas como: ¢Qué puedo hacer
generar un cambio frente a lo que me dice el autor? o ées
necesario romper con todas las lineas de autoridad?
El poema retoma, transmite o contiene algun X Si, puesto que presenta una realidad que viven muchas

posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

personas retomando ese saber, lo cual puede ser
utilizado como prevencién para los lectores. Por otro

lado, el poeta presenta personajes histéricos como

10T



No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple

Ferlinghetti o Benjamin Tucker, que si no son conocidos
por los estudiantes pueden despertar su interés y
generar un nuevo conocimiento.

El poema presenta un vocabulario y estructuras X Si, puesto que, si bien la mayoria de las palabras

gramaticales de mediana complejidad para empleadas son conocidas por el comun de los lectores,

comprension de los estudiantes. aparecen términos no tan comunes (transigido,
anarcopoetas, oprobio vil, etc.). Por otro lado, los
sintagmas que conforman la estructura gramatical se
entrelazan produciendo una lectura de mediana
complejidad para los estudiantes.

Vocabulario

El vocabulario empleado en el poema es actual X El léxico empleado es actual debido que se plasman

(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos, palabras utilizadas por los hablantes jévenes, incluso

etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la aparece un emoji (“%¥”) en el verso 17.

comprension en los estudiantes.

La estructura sintactica se aproxima al habla X Si, debido a que se busca emular un discurso que sea

coloquial. facilmente asimilado por los lectores jovenes y generar
asi un cambio.

Potencialidad Se encuentra acorde con las motivaciones X Si se encuentra acorde, pues generar reflexién, debido a

didactica

(despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad,

reflexién, etc.), preferencias (situaciones que los

que el poeta escribe dirigiéndose especificamente a los

jévenes, quienes de una u otra manera se pueden sentir

[4e)



Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

adolescentes experimentan o viven) y necesidades
de los estudiantes (conocer, descubrir vy

acompafiamiento en el proceso de maduracién).

identificados (al menos generacionalmente), esto al
mismo tiempo despertaria la curiosidad, el analisis e
incluso empatia por las personas que viven los problemas
sociales que se sefialan en el poema; ademas, lo ultimo
mencionado, el estudiantes puede contrastarlo con sus
experiencias y vivencias, afirmando o negando lo que se
menciona.

Por ultimo, este poema puede ser utilizado para ayudar a
acompafiar a los jévenes en su proceso de maduracién ya
gue sirve como puente para insertar diversas corrientes
de pensamientos (positivas y negativas), ayudandolos a
comprenderlas  bajo el pensamiento  critico
conduciéndolos asi a mejor su toma de decisiones y
dejarse llevar por ideologias; por otro lado, permitird que
los estudiantes sean mas conscientes de su medio y
poder plantearse medios para solucionar las

problematicas.

La temadtica escogida se encuentra acorde con la

edad de los estudiantes.

X

Si se encuentra acorde con la edad de estudiantes del VII
ciclo de Educacion Basica Regular, pues, al estar en la

adolescencia, presentan un pensamiento mdas maduro
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No Analisis de contenido/ descripcién

Criterios Indicadores Cumple
cumple
por lo que se puede trabajar con ellos tematicas como la
gue aborda el poema, a pesar de que contiene palabras
e ideas “de grueso calibre”, pues todo dependerd de la
orientacién que los maestros les logren brindar a los
estudiantes.
El poema permite ser trabajado por medio de una X Si, pues, aunque es un poema extenso, este puede ser
secuencia didactica para promover la capacidad trabajado al final de la propuesta metodoldgica, ya que
critica en el estudiante. contiene una relacién directa con la vivencia juvenil por

ello las actividades aplicadas antes, durante y después de
la lectura serian muy fructiferas para consolidar el

desarrollo del pensamiento critico.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 8

Matriz de seleccidn y andlisis del poema "Patria desvalida" del poemario Resurreccion de un Poeta Insurrecto, escrito por Carlos Manrique Ledn

No Anailisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
Correspondencia El poemareune las caracteristicas de la poesia social X El presente poema tiene caracteristicas de la poesia
con la poesia (critica alasociedad, busca generar un cambio en el social debido a que plasma una critica a la misma

social piurana mundo, se conceptla util, aborda problematica sociedad mientras describe diversos problemas que
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

afronta el Perd como en el que se plasma en la segunda
estrofa: la desnutricion infantil y el esfuerzo que los nifios
hacen para estudiar en esas condiciones. Al presentar
estas problemdticas, se busca generar un cambio
utilizando la poesia como aliciente para esto, ya que el
poeta se queja de la realidad dificil que lo rodea y sefiala
la dicotomia entre los ricos y pobres.

Asi mismo, se nota que la intencién del autor es dirigir su
poema al publico en general por lo que utiliza un lenguaje
simple y verso libre que brinda eficacia expresiva y
oralidad.

Por dltimo, hay que sefialar que la mayor cantidad de
palabras que se emplea en el poema son manejadas por

el comun de los lectores.

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

X

José Carlos Manrique Ledn nacié en Piura el 21 de febrero
de 1918, vivié la mayor parte de su vida en dicha ciudad
donde fue perseguido politicamente; en 1963 asume el
cargo de regidor del Consejo Provincial de Piura, régimen
en el que construyé e implementé la Biblioteca

Municipal, constituyé el Coro Polifénico de Nifios,
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

instaurd la Semana de Piura, entre otras acciones.

Fallecié el 19 de marzo de 1996.

Tema abordado

El poema aborda temas referidos a las

problematicas vigentes.

Si, pues actualmente en el Peru existe todavia perduran
problemadticas mencionada en el poema: pobreza
(primera estrofa), la falta de educacion de la gente pobre
(verso 4: gente ufiosa y pendenciera), la situacion
denigrante en que viven muchos nifos que el lector
puede inferir al leer “la carne lisiada de tus nifos”
(segunda estrofa) y la aln existente divisién entre ricos y
pobres, donde los primeros disfrutan mientras los

ultimos sufren.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e histéricos.

X

El tema que se presenta es un tema social, ya que lo que
se denuncia en este poema es el poco desarrollo del pais
debido a la cantidad de pobres que hay y la indiferencia
de los ricos frente a esto, ya que ellos solo piensan en si

mismo.

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

El poema aborda un tema tabu o polémico debido a que
el poeta expresa: “Patria de autdsitos/ que aman sin
consuelo hasta dar pena” (verso 7 y 8) y “los pobres

peleando / como perros y gatos” (26 y 27), lo cual se

901



No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
puede interpretar que el pobre es causante de su propia
miseria.
El poema contiene referentes actuales, X El referente en este caso es universal, pues lo que se
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte, manifiesta es la relacién constante con el entorno.
relaciones personales, relaciones con el entorno,
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria,
(des)esperanza, etc.).
El poema tiene carga emotiva (sentimientos del X El poema presenta carga emotiva ya que se puede ver
poeta: preocupacion, indignacidn, inconformismo, entre versos el pesar e indignacion del poeta respecto a
satisfaccién, tristeza, etc.), preguntas o la situacién que atraviesa el pais.
ambigliedades.
El poema permite generar reflexion y criticidad en el X Si, el poema al presentar una critica sobre los pobres y
Interés lector de lector sobre si mismo y el mundo. sobre los ricos, denuncia ambas partes, lo que permite
estudiantes realizar una intromision y reflexionar sobre la situacién
actual del Peru.
El poema retoma, transmite o contiene alguin X El conocimiento que transmite el poema radica en

posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

mostrar la realidad cruda del Perud en su aspecto social, lo
cual permite al estudiante que desconoce esto ser

consciente de su mundo.

L0T



No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
El poema presenta un vocabulario y estructuras X Aunque la mayoria de palabras son comprendidas por el
gramaticales de mediana complejidad para comun de lectores, el poema contiene términos de
comprension de los estudiantes. mediana complejidad como “ufiosa”, “autdsitos”,
“husmo”, “bogando”, “lustros” y “ahitos”; los cuales, al
estar unidos a otras palabras forman sintagmas de
mediana complejidad.
Vocabulario
El vocabulario empleado en el poema es actual X El Iéxico empleado es actual y rastreable por los lectores
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos, a quienes va dirigida la propuesta metodolégica.
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la
comprension en los estudiantes.
La estructura sintactica se aproxima al habla X Si, pues la estructura sintdctica muestra una emulacion
coloquial. del habla comun manteniendo un registro coloquial.
Potencialidad Se encuentra acorde con las motivaciones X Se encuentra dentro de las motivaciones de los
didactica (despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad, estudiantes debido a la controversialidad del poema, que
reflexién, etc.), preferencias (situaciones que los conlleva a descubrir una realidad o a redescubrirla en una
adolescentes experimentan o viven) y necesidades comparacion la vida de cada estudiante. Ademas, la
de los estudiantes (conocer, descubrir vy tematica genera emocidén y busca producir empatia para
acompafiamiento en el proceso de maduracién). generar reflexién y mover al cambio.
La temdtica escogida se encuentra acorde con la X Si se encuentra acorde, ya que los adolescentes, quienes

edad de los estudiantes.

estan a punto de culminar el colegio, se encuentran en
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
descubrimiento de su entorno y reflexién sobre si
mismos.
El poema permite ser trabajado por medio de una X Si, ya que se pueden plantear interesantes actividades en

secuencia didactica para promover la capacidad

critica en el estudiante.

la etapa de antes de la lectura que conlleven a una
reflexion previa profunda que se contrarresta con, asi

como plantear una secuencia.

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 9

Matriz de seleccion y andlisis de "Patria torturada" del poemario Resurreccion de un Poeta Insurrecto (2005), escrito por Carlos Manrique Ledn

Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Correspondencia El poema reudne las caracteristicas de la poesia social
con la poesia (critica alasociedad, busca generar un cambio en el
social piurana mundo, se conceptua util, aborda problematica
social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

X

El presente poema muestra caracteristicas de la poesia
social; pues en las dos primeras estofas se plasma la
denuncia social la cual parte de la problematica que el
poeta evidencia: la pobreza.

Por otro lado, el poeta menciona un grupo de personas
(en la tercera estrofa: madres, nifios, soldados,
militantes, / campesino, literatos marineros:) lo que se

puede interpretar que estd intentando englobar a todos

60T



Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

los ciudadanos y motivarlos a generar un cambio a partir
de lo que se denuncia en el poema (esto se puede
apreciar en los versos 14, 15 y 16: Daos prisa, daos prisa/
que es la patria quien la necesita,/ corre peligro; y en
toda la ultima estrofa), por lo que la poesia adquiere una
utilidad propia de la poesia social y al mismo tiempo al
mencionar la poesia diferentes grupos de personas se
entiende que el objetivo es que llegue a las masas.
Ademas de lo mencionado, hay que sefialar que se utiliza
el verso libre ddndole mayor expresividad al poema vy se
emplea un vocabulario comun y comprensible para la
mayoria de los lectores.

Por dltimo, se pueden ver rasgos de oralidad en la
exclamacion con valor enfatico e imperativo “oh!” (verso
4) y “iderramadla... derramadla!” (verso 18) vy
“derramadla hasta que la tierra/ la devuelva hecha una

espada” (verso 19 y 20).

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

X

Carlos Manrique Ledén nacié en Piura en 1918, donde

tuvo cargos publicos. Realizo diferentes obras a favor de
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
la comunidad piurana. Fallecié en Lima el 19 de marzo de
1996.
El poema aborda temas referidos a las X Si es un tema vigente, porque llama a un despertar de la
problematicas vigentes. poblacién hacia la realidad que se vive en el pais y a
luchar dia a dia para cambiarla y hacer un mejor mafiana.
Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales X La temdtica que se aborda es de caracter social, por lo
e histéricos. gue se encuentra dentro del interés juvenil.
El poema aborda temas tabus, transgresores o X El poema toca un tema tabu, ya que cada vez menos en
polémicos. la sociedad se apela a la violencia y se llama a luchar (en
este caso por un Perd mejor), lo que puede derivar en un
Tema abordado
tema transgresor.
El poema contiene referentes  actuales, X El referente que contiene este poema es actual, pues
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte, habla de una realidad contemporanea: la crisis politica,
relaciones personales, relaciones con el entorno, social y econdmica que vive el Peru, lo que amerita: una
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria, conciencia por parte de la poblacion de las problemdticas
(des)esperanza, etc.). peruanas y buscar cambiarla y mejorarla (una lucha que
no necesariamente tiene que ser violenta, sino que parta
del corazén de las personas para mejorar el pais).
Interés lector de El poema tiene carga emotiva (sentimientos del X El presente poema contiene carga emotiva que se

estudiantes

poeta: preocupacidn, indignacidn, inconformismo,

evidencia en el lamento de la voz poética que se ve en la

11



Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

satisfaccién,  tristeza, etc.), preguntas o

ambigliedades.

primera estrofa “Oh! Patria torturada/magra vy
desgrefiada” (versos 4 y 5), asi como en la mencidn del
llanto de los pobres en los versos 6 y 7 y en la uUltima
estrofa que invoca (casi a gritos que se pueden
interpretar por el empleo de signos de admiracion) a
derramar la sangre para defender a la patria. Por estos
elementos, el poeta busca incentivar al pueblo para

mejorar el pais.

El poema permite generar reflexidn y criticidad en el

lector sobre si mismo y el mundo.

Si, el poema permite generar reflexién en el lector ya que
provoca cuestionamientos sobre si lo que se estd
haciendo y lo que él propio lector realiza actualmente
pueden cambiar al pais; del mismo modo surgen
preguntas como: ¢de qué adolece el Peru actualmente?
¢Qué puedo hacer yo para cambiarlo? ¢Qué se puede

hacer para mejorar al pais?

El poema retoma, transmite o contiene algun
posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

El poema transmite un conocimiento respecto a la

realidad y la necesidad que tiene el Peru.

(49!



No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
El poema presenta un vocabulario y estructuras X Aunque el vocabulario que se presenta no es complejo,
gramaticales de mediana complejidad para las estructuras gramaticales pueden ser de mediana
comprension de los estudiantes. complejidad
El vocabulario empleado en el poema es actual X El vocabulario empleado es rastreable para la mayoria de
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos, los lectores.
Vocabulario
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la
comprension en los estudiantes.
La estructura sintactica se aproxima al habla X Si, la estructura sintactica emula la oralidad como es el
coloquial. caso de las exclamaciones empleadas en los versos
4,18,19y 20.
Potencialidad Se encuentra acorde con las motivaciones X Si, porque el tema que contiene es emotivo, ya que el
didactica (despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad, poeta busca despertar empatia en los lectores al
reflexion, etc.), preferencias (situaciones que los mostrarle en los primeros versos la realidad de los
adolescentes experimentan o viven) y necesidades pobres; por medio de esto, ademas, el estudiante puede
de los estudiantes (conocer, descubrir vy comparar lo que dice el autor con su experiencia y
acompafiamiento en el proceso de maduracion). vivencias, encontrando similitudes o divergencias. Esto
conlleva a la reflexiéon, al cambio y ayuda a la formacidn
de los educandos.
La temdtica escogida se encuentra acorde con la X Si, se encuentra acorde, porque en la adolescencia surge

edad de los estudiantes.

la rebeldia y el querer cambiar las cosas, por lo tanto, es
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
adecuado saber orientar este impetu hacia las buenas
causas y discernir, utilizando el pensamiento critico,
como llegar a estas.
El poema permite ser trabajado por medio de una X Si permite ser trabajado por medio de una secuencia

secuencia didactica para promover la capacidad

critica en el estudiante.

didactica debido a que es un poema breve, de facil
comprension y lleno de matices emotivos que pueden ser
aprovechados en las diversas etapas de lectura para

potencializar el pensamiento critico.

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 10

Matriz de Seleccién y andlisis de poema "Poema de la advertencia" de Banderas del Mar (2016) escrito por Héctor Efrain Rojas Pérez

Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Correspondencia El poema reune las caracteristicas de la poesia social
con la poesia (criticaalasociedad, busca generar un cambioen el
social piurana mundo, se conceptla util, aborda problematica
social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

X

Este poema pertenece a la poesia social, pues plasma una
critica a la sociedad por medio de consejos al pueblo para
evitar que caigan en los trucos engatusadores de los
politicos; por lo que la problematica social que plasma es

la inconsciencia de algunos ciudadanos que sufragan sin
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

haber analizado criticamente a los candidatos y se dejan
llevar por las palabras de estos.

Asimismo, al plasmar estos consejos, la poesia adquiere
un matiz util, ya que tiene una finalidad: generar
conciencia y producir un cambio.

Por otro lado, este poema tiene una clara direccidn o fin:
llegar a las masas, por lo que el vocabulario empleado se
encuentra en dominio del comun de los lectores, utiliza
verso libre y emplea elementos de oralidad como las
repeticiones en los versos 10y 11y de los versos 12, 13y
14, asi como el uso de la segunda persona del singular

que se puede ver desde el primer verso.

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

El poeta Héctor Efrain Rojas Pérez nacié en Piura donde
vivio su infancia para posteriormente viajar por el Peru.
Escribe su poesia con los ojos puestos en Piura, por lo cual

se le considera un autor piurano.

Tema abordado

El poema aborda

problematicas vigentes.

temas

referidos

a

las

Si, la tematica que se aborda al ser consejos para elegir
bien a las autoridades es vigentes, pues el pais aun pasa

una ola de politicos que, aunque fueron elegidos
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

democraticamente, no le han hecho un gran bien al

pueblo.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e historicos.

En este poema se plasma principalmente una mezcla de
temadtica politica y social; ya que, si bien se critica a los
politicos, también se sefiala la realidad social en la que se
ve en la actualidad: la aparente escasa capacidad de los
ciudadanos para identificar el bien del mal o para optar
por el bien mayor (segun la perspectiva del autor quien
escribe los consejos para poder elegir bien a las
autoridades).

Por ende, este poema contiene mucha potencialidad

para despertar el interés en los jovenes estudiantes.

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

El poema toca temas transgresores o polémico ya que se
va en contra de la mala costumbre popular de sufragar
sin antes analizar con criterio a los candidatos mas alla de
Sus promesas.

Por otro lado, se puede interpretar como un tema tabu si
es que se considera que el poeta escribe estas

advertencias porque considera que los ciudadanos tienen
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple

una baja capacidad para elegir el bien mayor, identificar

el bien del mal e incluso saber elegir a sus candidatos.
El poema contiene referentes actuales, X El referente actual que se manifiestan son las continuas
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte, ejemplificaciones y recomendaciones para elegir bien a
relaciones personales, relaciones con el entorno, los gobernantes, en este sentido se muestra una relacion
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria, con el entorno.
(des)esperanza, etc.).
El poema tiene carga emotiva (sentimientos del X El poema presenta carga emotiva, que se evidencia en la
poeta: preocupacion, indignacidn, inconformismo, preocupaciéon del poeta, que se plasma en las
satisfaccién, tristeza, etc.), preguntas o advertencias cuyo fin es incentivar a los lectores para que
ambigliedades. sean buenos votantes y asi elijan la mejor opcidn para su

pueblo.

Interés lector de

El poema permite generar reflexidn y criticidad en el X Si, el poema motiva a la reflexion ya que surgen

estudiantes

lector sobre si mismo y el mundo.

preguntas en el lector, tales como: ¢estoy en la capacidad
para elegir a mis autoridades?, éisé elegir bien?, icdmo
puedo distinguir entre los bueno politicos y los que no los
son?, écomo puedo prepararme desde ya para el

momento que me toque votar?, entre otras.
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
El poema retoma, transmite o contiene algln X Si, pues el poema transmite conocimientos en todas las
posible conocimiento nuevo para los estudiantes advertencias que se mencionan, las cuales pueden
lectores. representar un saber nuevo para los estudiantes.
El poema presenta un vocabulario y estructuras X Si, toda vez que los sintagmas se entrelazan generando
gramaticales de mediana complejidad para oraciones de mediana complejidad.
comprension de los estudiantes.
El vocabulario empleado en el poema es actual X El vocabulario empleado es sencillo, ya que usa un
Vocabulario (jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos, lenguaje cotidiano y de facil comprensién para los
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la estudiantes.
comprension en los estudiantes.
La estructura sintactica se aproxima al habla X Si, puesto que el fin del poema es ser asequible para
coloquial. todos, por tal motivo se intenta emular la oralidad.
Potencialidad Se encuentra acorde con las motivaciones X Si, debido a que este poema puede invitar a realizar un

didactica

(despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad,
reflexién, etc.), preferencias (situaciones que los
adolescentes experimentan o viven) y necesidades
estudiantes (conocer,

de los descubrir 'y

acompafiamiento en el proceso de maduracién).

analisis sobre la toma de decisiones, el sufragio, etc. Por
otro lado, los estudiantes pueden contrastar lo que
menciona en el poema con la realidad que han vivido y
puede este poema, al estar basados en consejos,
acompafiar a los adolescentes en su proceso de
ciudadanos

maduracién  para  convertirse  en

responsables que busquen aplicar el pensamiento critico
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No Analisis de contenido/ descripcién

Criterios Indicadores Cumple
cumple
ante cualquier circunstancia, como en el caso de las
elecciones gubernamentales.
La tematica escogida se encuentra acorde con la X Si se encuentra acorde, pues hablar de este tema
edad de los estudiantes. ayudaria a su formacién civica de los estudiantes, asi
como al despertar a la realidad del pais y descubrimiento
de sus limitaciones y potencialidades.
El poema permite ser trabajado por medio de una X Al ser un poema con multiples interrelaciones con la
secuencia didactica para promover la capacidad realidad, se pueden hacer actividades muy interesantes
critica en el estudiante. en las etapas de lecturas que favorezcan a la

comprension del poemay al desarrollo del pensamiento

critico.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 11

Matriz de Seleccion y Andlisis del poema “Carta a la Casa Blanca” del poemario Banderas del Mar (2016) escrito por Héctor Efrain Rojas

No Anailisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
Correspondencia El poemareune las caracteristicas de la poesia social X El presente poema sirelne las caracteristicas de la poesia
con la poesia (criticaalasociedad, busca generar un cambio en el social debido a que se manifiesta una clara critica a la

social piurana mundo, se conceptla util, aborda problematica influencia que ejercen las potencias mundiales,
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

especificamente, Estados Unidos, sobre los paises
subdesarrollados o de tercer mundo, como el Peru. En
este sentido, busca generar un cambio, ya que invita a
una revaloracién de lo propio por encima de lo extranjero
sefialando que nosotros (peruanos) tenemos cosas que
aprender a valorar como por ejemplo “el poder curativo
de nuestras hierbas medicinales” (verso 14).

Por los motivos antes sefialados, ademas, considerando
que se trata de emular la escritura de una carta, la poesia
se conceptua util, ya que tiene una funcién mas alla que
solo expresar el sentir del poeta: denunciar o criticar un
hecho; y al mismo tiempo, al escribir utilizando un
lenguaje simple, asequible a todos los que lean esta
“carta”, y por el propio objetivo y funcidon de esta, se
evidencia la prevalencia de la expresividad, razén por la
cual se utiliza, ademas, el verso libre y se pueden
encontrar rasgos de oralidad como el constante empleo

de segunda persona.
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

Héctor Efrain Rojas, es un autor piurano que actualmente
radica en otro departamento del Peru, pero su labor

poética la ha desarrollado mirando hacia Piura.

Tema abordado

El poema aborda temas referidos a las

problematicas vigentes.

Si, pues actualmente la potencia mundial a la que hace
referencia el poeta aun tiene poder y fuerte influencia

sobre este lado del planeta.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e histoéricos.

Este poema abarca los tres temas principales de interés
juvenil, pues el poema tiene un toque politico, ademas,
presenta aspectos sociales, ya que menciona como se ha
influido en la sociedad peruana, por ultimo, el poeta
menciona hechos histdricos, lo que segun Santamaria
(2012), pueden capturar la atencién de los estudiantes ya
que se identifica con la contemporaneidad del autor; por
otro lado, al contener referentes histéricos transmite un
conocimiento, el cual segin Margallo (2012), despierta el

interés de los estudiantes.

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

Se presenta un tema tabu en este poema, ya que no se
habla abiertamente de las intervenciones histdricas
estadunidenses en otros paises y sus repercusiones, las

cuales suelen ser amilanadas o disfrazadas. Por otro lado,
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple

por la influencia de las peliculas existe la idea de ver este

pais norteamericano como el “salvador” o “proveedor”,

por lo que este poema vendria ademas a transgredir esta

idea expresando algo diferente.
El poema contiene referentes © actuales, X La principal referencia es universal, pues este poema
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte, expresa la relacion con el entorno, en este caso
relaciones personales, relaciones con el entorno, particular: el Peru con la potencia mundial americana.
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria,
(des)esperanza, etc.).
El poema tiene carga emotiva (sentimientos del X Si, el poema presenta carga emotiva, pues encarna el
poeta: preocupacion, indignacidn, inconformismo, sentir del poeta quién se dirige a la Casa Blanca con un
satisfaccién,  tristeza, etc.), preguntas o tono de insatisfaccién o reclamo en nombre de todo el
ambigliedades. pais.

Por otro lado, el poema presenta preguntas que, si bien

Interés lector de
no se le plantean directamente al lector, si generan en
estudiantes

este reflexion y busqueda de la verdad.

El poema permite generar reflexidn y criticidad en el X El poema permite generar una profunda reflexidn sobre

lector sobre si mismo y el mundo.

lo que si el poema expresa es cierto o carece de

fundamento. Esto abre la puerta a diferentes

interrogantes que se pueden plantear los estudiantes, asi
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

como a criticar la realidad presentada en el poema: el
imperialismo ejercicio con violencia o, de lo contrario, las
expresiones empleadas por el autor.

revalorizacion sobre el

Asimismo, permite una

patrimonio que poseen los peruanos.

El poema retoma, transmite o contiene algun
posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

El poema trasmite un conocimiento sobre el sentir de
muchas personasy en las preguntas que plantea el poeta,
las cuales contienen personajes y hechos histdricos que,
si no son conocidos por los estudiantes, pueden generar

la adquisicién de un conocimiento.

Vocabulario

El poema presenta un vocabulario y estructuras

gramaticales de mediana complejidad para

comprension de los estudiantes.

El vocabulario contiene palabras comunes y de facil
comprension por la mayoria de los lectores. Sin embargo,
la estructura gramatical no se trata de oraciones simples,
sino de continuas uniones de sintagmas que contienen
desde preguntas hasta exclamaciones, las cuales

conforman una sola estructura.

El vocabulario empleado en el poema es actual
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos,
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la

comprension en los estudiantes.

El vocabulario empleado es de facil reconocimiento y

comprension por la mayoria de los lectores.
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

La estructura sintactica se aproxima al habla

coloquial.

Si, ya que el fin es expresar el sentir de una poblacién y
manifestarlo de la manera mds natural posible,
emulando en este caso una carta o la lectura publica de

una carta.

Potencialidad

didactica

Se encuentra acorde con las motivaciones
(despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad,
reflexion, etc.), preferencias (situaciones que los
adolescentes experimentan o viven) y necesidades
de los estudiantes

(conocer, descubrir 'y

acompafiamiento en el proceso de maduracion).

El poema si se encuentra acorde con las motivaciones de
los estudiantes, ya que este poema al tratar un tema
controversial, demanda una reflexidn critica, analisis y
desarrollo de madurez, lo que puede, o bien generar un
contraste o bien asimilarse a las concepciones que los

estudiantes tienen. Por otro lado,

La tematica escogida se encuentra acorde con la

edad de los estudiantes.

Si se encuentra acorde, ya que en esta etapa de la
adolescencia los estudiantes contrastan lo que le dicen
las figuras de autoridad por lo que ellos van considerando
del mundo, por lo que este poema puede dar pie a
importantes ejercicios que oriente el desarrollo de este
rebeldia

espiritu de propio de los estudiantes

adolescentes basandose en el pensamiento critico.

El poema permite ser trabajado por medio de una
secuencia didactica para promover la capacidad

critica en el estudiante.

Si, el poema permite ser trabajado en una secuencia
didactica, ya que contiene elementos importantes e

interesantes que pueden ser tomados en las etapas de

vel



Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

lectura: antes, durante y después, y englobar esto por

medio de la metacognicion

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 12

Matriz de seleccion y andlisis del poema "Amanecer de Nuevo en América" de Inspiraciones del Corazén (2018) escrito por Lucio Alberto Ruiz Cruz

Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Anailisis de contenido/ descripcién

Correspondencia El poema reune las caracteristicas de la poesia social
con la poesia (critica alasociedad, busca generar un cambio en el
social piurana mundo, se conceptua util, aborda problematica
social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

X

El presente poema contiene caracteristicas de la poesia
social, debido a que se critica (aunque es de manera muy
general) la forma en que la ambicidén de unas personas
dafia a terceros, en este caso al poeta; no obstante, el
poema presenta toques de esperanza pues confia en que
vendrd un cambio.

Por otro lado, si bien el poeta utiliza la primera persona
para expresarse, se evidencia en la Ultima estrofa que se
dirige a un “amigo” y/o “hermano” al cual busca levantar
con su poesia y motivarlo a no perder esa esperanza, en
este sentido, la poesia adquiere toques de utilidad y un

aspecto de oralidad; asi mismo, engloba en ese
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

personaje, que carece de nombre, a todo el pais, incluso
a la humanidad por lo que se entiende que el propdsito
del poeta es dirigirse a las masas por lo que emplea un
vocabulario entendible por todos los lectores.

Por ultimo, aunque contiene algunas rimas consonantes
y asonantes, la mayoria de versos estan compuestos por
métricas y rimas dispares, por lo que se le considera verso

libre.

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

Lucio Alberto Ruiz Cruz, es un profesor, poeta vy
compositor oriundo de Piura, nacié el 3 de noviembre de

1970 donde actualmente reside y ha fructificado su lirica.

Tema abordado

El poema aborda temas referidos a las

problematicas vigentes.

Si, se aborda una problematica vigente debido a que

existe el sentir popular de opresidn de los poderosos.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e histéricos.

El tema de interés juvenil que se presenta es social, pues
la ambicion de las personas que llegan al poder puede
afectar a toda una sociedad y no se encierra en un grupo

politico o racial.

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

El poema como tal toca un tema polémico al seialar
como influyen la ambiciéon de las clases altas en las

personas de bajos recursos.
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Por otro lado, actualmente con las corrientes ateas se
puede generar un tema tabu diferente al usual, pues el
poema sefiala que hay que esperar “la justicia divina”, la
cual contrasta con la idea de hacer justicia con nuestras

manaos.

El poema contiene referentes  actuales,
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte,
relaciones personales, relaciones con el entorno,
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria,

(des)esperanza, etc.).

El referente universal que conlleva este poema es la
esperanza, pues este es el mensaje fundamental: seguir

luchando y mantener la esperanza.

Interés lector de

estudiantes

El poema tiene carga emotiva (sentimientos del
poeta: preocupacion, indignacidn, inconformismo,
satisfaccién,  tristeza, etc.), preguntas o

ambigliedades.

El poema presenta carga emotiva, ya que parte del sentir
personal plasmado en el sujeto poético quien menciona
elementos como “el viento frio/ congelando mis huesos”
(versos 3y 4), “aquella reserva sin par de mi alegria/ esta
vacia” (versos 8 y 9), “marginado siempre vives/ ya nadie
te toma en cuenta” (versos 17 y 18) para reflejar el sentir
de tristeza, desanimo, etc., de muchas personas lo cual
despierta la empatia en los lectores.

Por otro lado, a partir del verso 22 en adelante el poeta

plasma un sentimiento de esperanza lo que deja la idea
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Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

de que no todo estd perdido, esto permite motivar a los

lectores para que no se dejen llevar por el pesimismo.

El poema permite generar reflexién y criticidad en el

lector sobre si mismo y el mundo.

Si, la reflexién y criticidad parte en pensar sobre la
ambicién, y reflexién interior de cdémo se sientes
actualmente frente a los acontecimientos mundiales y las
cupulas de poder, ya que estdn a punto de culminar el
colegio, entre otras interrogantes que se pueden

plantear.

El poema retoma, transmite o contiene algin
posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

El conocimiento principal que transmite es mostrar una
realidad que muchos sienten, por otro lado, también
contiene términos como “justicia divina” que presenta en
si mismos un gran concepto teoldgico que si se
profundiza en ellos se mostraria a los jévenes saberes

nuevos.

El poema presenta un vocabulario y estructuras

gramaticales de mediana complejidad para
Vocabulario
comprension de los estudiantes.

El vocabulario que se presenta es comprensible para
estudiantes del nivel Secundaria, no obstante, la
estructuracion de los sintagmas se encuentra en un nivel

medio.
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

El vocabulario empleado en el poema es actual
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos,
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la

comprension en los estudiantes.

El Iéxico empleado es asequible para todos los lectores,
pues no tiene palabras arcaicas o que no sean de la

comprension de los estudiantes.

La estructura sintactica se aproxima al habla

coloquial.

Si, pues se ha tratado de emular el habla comun para que
exista esa conexion con los lectores y sea entendido por

todos.

Potencialidad

didactica

Se encuentra acorde con las motivaciones
(despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad,
reflexion, etc.), preferencias (situaciones que los
adolescentes experimentan o viven) y necesidades
de los estudiantes

(conocer, descubrir y

acompafiamiento en el proceso de maduracidn).

Si, pues lo los estudiantes se pueden ver identificados en
lo que expresa el sujeto poético y puede generar empatia
y sentirse identificados con la situacion que se expresa en
el poema, al mismo tiempo esto despertaria la
emotividad, asi como reflexion y el interés por adquirir
conocimiento tanto sociales (por las esferas de poder que
indirectamente se referencias en el poema) como

religiosos (por la mencién de elementos cristianos).

La temadtica escogida se encuentra acorde con la

edad de los estudiantes.

Si se encuentra acorde, debido a que en la adolescencia
el estudiante se encuentra en formacion de su persona, y
muchos jévenes por el desdnimo caen en depresién o

ansiedad por el futuro y este poema, al darles esperanza
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
frente a un mejor mafiana, puede aportar en mejorar
este conflicto.
El poema permite ser trabajado por medio de una X El poema permite ser trabajado por medio de una

secuencia didactica para promover la capacidad

critica en el estudiante.

secuencia didactica, debido a que por medio de
preguntas reflexivas se puede motivar a la lectura del
poema y posteriormente a su analisis, potencializando el

pensamiento critico.

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 13

Matriz de Seleccién y Andlisis del Poema “Tanta vida..." del Poemario Destruccion y Arquitectura del Arcoiris, Escrito por Martin Cérdova Bran (2015)

Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Correspondencia
con la poesia

social piurana

El poema reune las caracteristicas de la poesia social
(critica a la sociedad, busca generar un cambio en el
mundo, se conceptla util, aborda problematica
social, eficacia expresiva mas que estética,
versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

X

El poema presenta caracteristicas de la poesia social,
puesto que se realiza una critica social respecto al
conformismo negativo que muchas personas tienen y
que se han acostumbrado vivir sin esperanzas o han
perdido las ganas de luchar por un mejor futuro.

Ademas, el poema tiene la intencidn de dirigirse a todos,

esto se puede apreciar en los versos 20y 23: “Le digo que
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

se parece a todos y a ninguno:” y “se parece al hombre
sin duda”, lo cual es una caracteristica importante de la
poesia social. Por ello, también el poeta utiliza un
lenguaje simple asequible para la mayoria de lectores,
por lo que emplea el verso libre para dotar al texto de
mayor eficacia expresiva tratando de emular la oralidad,
lo que podemos ver desde el titulo con el uso de puntos
suspensivos y el empleo de comillas de didlogos.

Por ultimo, este poema indirectamente mueve al cambio,
al pedir que las personas se levanten y se manifiesten al
menos levantando las manos en sefial de rechazo “No
eches el pulgar abajo/ resérvate para entonces tanta
vida” (versos 6 y 7). Por lo mencionado se puede sefalar
que la poesia tiene una utilidad mayor que la simple

eficacia.

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

X

Martin Cérdova Bran, nacié en Huancabamba,
provincia de la sierra de Piura, en 1985. Su labor poética
ha surgido y se ha enriquecido en este departamento, por

lo que su tematica aborda la realidad circundante.
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Tema abordado

El poema aborda temas referidos a |las

problematicas vigentes.

El tema abordado es general y atemporal, puesto que, en
épocas anteriores y, actualmente, hay personas que
viven sin una esperanza y sin ganas de luchar dejandose

llevar por el continuo andar de la vida.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e histoéricos.

El tema que se presenta es social, ya que refleja de una
manera poética la vida cotidiana y sin sentidos de muchas

personas.

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

El poema toca un tema polémico en el sentido que se
habla del devenir de los afios, la muerte y del riesgo de
vivir sin un sentido digno (para algunas personas podria
considerarse un tema tabu). Por otro lado, también se
puede interpretar que toca temas transgresores, ya que
el poema menciona entre lineas que se debe salir de lo
comun o la zona de confort, al menos haciendo un gesto
con la mano, con el fin de mejor las cosas y romper el

conformismo.

El poema contiene referentes actuales,

interculturales o universales. (Amor, vida, muerte,

relaciones personales, relaciones con el entorno,

El poema contiene varios referentes universales como la
muerte, las relaciones personas (habla del pasado del

sujeto poético y su estado actual), el entorno en relacién
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Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria,

(des)esperanza, etc.).

a los aspectos cotidianos, la vejez (el sujeto poético que

se muestra es un anciano) y la desesperanza.

Interés lector de

estudiantes

El poema tiene carga emotiva (sentimientos del
poeta: preocupacion, indignacién, inconformismo,
satisfaccion, etc.),

tristeza, preguntas o

ambigliedades.

El poema presente una fuerte carga emotiva pues se ve
la tristeza del sujeto poético al describir al hombre en el
primer parrafo y que se reduce en “yo le miro el
nostdlgico mefique” (verso 4) y su inconformismo o
indignacién al emplear palabras despectivas como “burro

orate y al perro militar” (verso 22).

El poema permite generar reflexidn y criticidad en el

lector sobre si mismo y el mundo.

Si, pues el poema al englobar a todos deja la duda al
lector si él mismo se encuentra en el grupo de hombres
qgue han perdido la esperanza que menciona el poeta, o
si alguien de su entorno se encuentra asi e incluso el
estudiante se puede plantear la pregunta écodmo
mantener siempre vivo el espiritu de lucha?, o équé hacer

en caso se caiga en la desilusion de la vida?

El poema retoma, transmite o contiene algln
posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

Si, puesto que presenta una realidad que viven muchas
personas, lo cual sirve, ademas, de advertencia para los

lectores
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No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
El poema presenta un vocabulario y estructuras X Si, puesto que, si bien la mayoria de las palabras
gramaticales de mediana complejidad para empleadas son conocidas por comun, los sintagmas que
comprension de los estudiantes. conforman la estructura gramatical se encuentran
entrelazados generando mediana complejidad para los
estudiantes.
Vocabulario El vocabulario empleado en el poema es actual X El léxico empleado es actual debido que se utilizan
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos, palabras conocidas por los hablantes.
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la
comprension en los estudiantes.
La estructura sintactica se aproxima al habla X Si, debido a que busca ser entendido por las masas.
coloquial.
Potencialidad Se encuentra acorde con las motivaciones X Si se encuentra acorde, pues generar emocion al leer ya
didactica (despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad, que los estudiantes se pueden sentir identificados o
reflexién, etc.), preferencias (situaciones que los conocer a alguien que lo puedan relacién con el sujeto
adolescentes experimentan o viven) y necesidades poético que se describe en el poema. Adema3s, se genera
de los estudiantes (conocer, descubrir vy reflexiones sobre lo que el estudiante quiere para el
acompafiamiento en el proceso de maduracién). futuro y sobre lo que se estan haciendo actualmente con
sus vidas, y adquieren conocimientos sobre la realidad.
La temdtica escogida se encuentra acorde con la X Si se encuentra acorde a la edad de los adolescentes a

edad de los estudiantes.

quienes va dirigida la propuesta metodoldgica, puesto

VET



Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

gue en esta etapa los estudiantes son formados para
afrontar el futuro y, ademds en esta etapa, es donde
trazan su plan de vida, el cual debe considerar sumar
esfuerzos para solucionar algin mal social, pero también,
este poema los puede preparar a siempre luchar por sus

metas sin perder las esperanzas y la ilusién por la vida.

El poema permite ser trabajado por medio de una
secuencia didactica para promover la capacidad

critica en el estudiante.

Si, porque al ser un poema breve brinda espacios para

plantear actividades en los tres tiempos de la lectura.

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 14

Matriz de Seleccion y Andlisis del poema "Morir no es una opcion" de Destruccion y Arquitectura del Arcoiris, Escrito por Martin Cordova Bran (2015)

Criterios Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

Correspondencia El poemareune las caracteristicas de la poesia social
con la poesia (criticaalasociedad, busca generar un cambio en el
social piurana mundo, se conceptla util, aborda problematica

social, eficacia expresiva mas que estética,

X

Las caracteristicas sociales que presenta el poema son,
en primer lugar, que se realiza una critica social, pues se
manifiesta como el Perd ha sido constantemente
saqueado y como las personas que han intentado hacer

algo han fallecido, tal y como se ve desde el verso 7 al 15.

SET



Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

versolibrista, se dirige a las masas y vocabulario

comprensible para la mayoria de los lectores).

Al mismo tiempo, el poeta busca mover a los lectores a
gue no pierdan las esperanzas y busquen mejorar al pais,
ya que, los males de ayer perduran y se repiten
actualmente, en este sentido la poesia adquiere una
utilidad.

Ademas, el poema se encuentra dirigido a todos pues el
poeta menciona “y aqui nos vemos todos/ los de
siempre” (versos 18 y 20) y cuando emplea el vocativo
“amigo” en el verso 26; por esto, se puede entender que
el objetivo del autor es dirigir su poema a las masas lo
cual una caracteristica importante de la poesia social.
Por este motivo utiliza verso libre y aparecen signos de
oralidad como en el caso del vocativo en el verso 26 o en

el uso de la segunda persona.

El autor es piurano o su trascendencia poética ha

florecido en Piura.

Martin Cérdova Bran es un poeta oriundo de
Huancabamba, provincia de la sierra de Piura, quien
nacié en 1985. Su lirica busca plasmar la realidad de la

region y del pais.

Tema abordado

El poema aborda

problematicas vigentes.

temas

referidos

a

las

Si, ya que actualmente se siguen viendo como diversos

grupos de poder (politicos, grandes monopolios,

9€1



Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

empresas, etc.) siguen aprovechandose de las riquezas

del Peru generando daio al pais.

Presenta temas de interés juvenil: politico, sociales

e historicos.

Principalmente, se trata de una tematica social, ya que el
poeta menciona lo hermoso del Perd y se dirige
directamente al pueblo sefialando que es a él a quien le
afectan los males del pais. Por otro lado, también se
podria considerar un tema politico, pues cuando el poeta
hace referencia a quienes robaron se puede inferir
rapidamente a la clase politico, debido a que en el Peru
la mayoria de autoridades realizan esto; no obstante, en
esa misma estrofa (niumero 3) se menciona un pasado,
haciendo referencia quiza al saqueo espafiol u otros
sucesos historicos, por lo que presenta también un tema

historico.

El poema aborda temas tabus, transgresores o

polémicos.

El poema presenta un tema polémico o tabu en el sentido
de que se evita tocar elementos que generen
descontento social debido a que se teme que se motive a
los jovenes a ideologias consideradas equivocadas. Y, al
contrario, se les intenta presentar temas agradables que

muchas veces se alejan de la realidad estudiantil.

LET



No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
El poema contiene referentes actuales, X El poema contiene cuatro referentes universales: amor
interculturales o universales. (Amor, vida, muerte, (por la patria y las cosas que engloba), muerte
relaciones personales, relaciones con el entorno, (mencionada desde el titulo), relacion con el entorno
aspectos cotidianos, amistad, vejez, memoria, (debido a que se describe elementos de la naturaleza y
(des)esperanza, etc.). personajes peruanos) y memoria (ya que indirectamente
el poeta mueve a no olvidar lo que hicieron ciertos
personajes en el pasado).
El poema tiene carga emotiva (sentimientos del X El poema presenta una fuerte carga emotiva la cual se
poeta: preocupacion, indignacidn, inconformismo, plasma directamente cuando se expresa que el sujeto
satisfaccién,  tristeza, etc.), preguntas o poético llora al ver la realidad peruana, esto puede
ambigiiedades. despertar empatia en los estudiantes cuando lean el
poema y, al mismo tiempo, emocionarlos.
Interés lector de
El poema permite generar reflexidn y criticidad en el X Esta reflexion y criticidad se genera porque surgen

estudiantes

lector sobre si mismo y el mundo.

preguntas como ¢éactualmente, en mi localidad pasa algo
como lo descrito?, équé puedo hacer para mejorar la
situacidon? ¢équé significa para mi: “morir no es una
opcion” ?, ées verdad que robaron, mataron o qué pasé

en realidad?, entre otras.

8€1



Criterios

Indicadores

Cumple

No

cumple

Analisis de contenido/ descripcién

El poema retoma, transmite o contiene algln
posible conocimiento nuevo para los estudiantes

lectores.

El poema conlleva conocimientos sobre el folclor de
puebloy la realidad que se esta viendo y que se ha vivido

en el pais.

Vocabulario

El poema presenta un vocabulario y estructuras

gramaticales de mediana complejidad para

comprension de los estudiantes.

Aunque el vocabulario no presenta palabras que el
comun de los lectores conozca, la estructura gramatical
como se presentan las ideas se encuentra en mediana

complejidad.

El vocabulario empleado en el poema es actual
(jergas, coloquialismos, tecnicismos, anglicismos,
etc.) o rastreable en el contexto para propiciar la

comprension en los estudiantes.

El Iéxico empleado es actual debido a que las palabras
utilizadas son conocidas por los hablantes y no se han
utilizados arcaismos o términos en desuso, por esta
misma razon, el léxico es considerado rastreable por los
estudiantes a quienes va dirigida la propuesta

metodoldgica.

La estructura sintactica se aproxima al habla

coloquial.

La mayor parte del poema emplea una estructura
sintactica que emula el habla coloquial con el fin de llegar

eficazmente a los lectores.

Potencialidad

didactica

Se encuentra acorde con las motivaciones
(despierta empatia, curiosidad, analisis, emotividad,
reflexién, etc.), preferencias (situaciones que los

adolescentes experimentan o viven) y necesidades

Si, se encuentra acorde, pues se abordan tematicas que
generan reflexién, motivacién y abren la puerta a la
busqueda de conocimientos y se motive a buscar un

mejor mafana. Todo ello permite despertar gusto por la

6€T



No Analisis de contenido/ descripcién
Criterios Indicadores Cumple
cumple
de los estudiantes (conocer, descubrir vy lectura y que el estudiante busque desarrollar su
acompafiamiento en el proceso de maduracién). pensamiento critico.
La tematica escogida se encuentra acorde con la X Si se encuentra acorde, pues en la etapa de la
edad de los estudiantes. adolescencia se produce un descubrimiento vy
afianzamiento de la identidad cultural, asi como de la
formacion de la persona y se entablan los primeros
ideales a alcanzar.
El poema permite ser trabajado por medio de una X Si permite ser trabajado por medio de una secuencia

secuencia didactica para promover la capacidad

critica en el estudiante.

didactica, ya que al ser un poema corto brinda tiempo
suficiente para abordar los tres momentos de la lectura
planteando actividades de mediana a alta complejidad e

interrelacionando las actividades con otros cursos.

Fuente: Elaboracion propia.

ovl
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3.7 Corpus literario

3.7.1 “Ad portas de obito moderno” (1991, p.16), de Ricardo Musse
Mientras tu, tan sutilmente, escuchas a Richard

/Clayderman,
la moda ha asesinado las viejas calles,
gatos y perros, simultdneamente,
bailan en salsédromos y discotecas
el ardiente ritmo Afrolatino-caribefio-americano
con tu sombra muerta,
dejas de lado el manoso ritmo lambada,
sigues tan quebradiza
no sdélo en tus inmarcesibles oidos
sino también en tus ideales.

Odias los peruanismos
mas bien
prefieres los académicos vocablos galicistas;
sueles caminar —para no ensuciarte- por urbanizaciones,
aborreces cada asentamiento humano;
recuerda, la moda ha asesinado el espiritu

/decrépito de los pajaros.

Las broncas en las esquinas teoria-praxis
asesinaron tus estupidos sonidos aristocraticos,
maricones inspeccionan la provincia,
cabellos lacios confeccionan planes de gobierno,

mientras las calles estan a punto de detonar.

3.7.2 “Poema” (1991, p.21), de Ricardo Musse
Mi patria es el albergue olvidado de los floripondios,
el proyecto burocratizado en la inconsecuencia de mis actos,
la figura triste de los guacamayos,
la barriga desproporcionada de las estadisticas sanitarias,
es mi sombra pusilanime, escondiéndose detrds de los mitines
/que inventan mis poemas,
es el orbe que quizas nunca lleguemos a conocer en los libros
/de historia,

son los velorios, donde se mentan la madre los muertos.
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3.7.3 “Manifiesto Posmoderno Gatuno” (2020, p. 10- 14), de Madrlet Rios
Escuchad hipsters, anarcopoetas,
diletantes supremos
escribo desde mi teclado Genius
pero no me creo mejor que ustedes
he transigido tanto
como el peor de los escritorzuelos.

Yo fui sindicalista, agitador,

editor de fanzines y de diarios

de muy escaso tiraje

he alimentado mariposas y aves

en el crepusculo de la nostalgia
escuchando a Herb Albert & Tijuana Brass
(“El Toro Solitario” es un gran himno).
No busco distraerlos

ni apartarlos de sumundo online

lleno de microchips

muy alejado del £

solo estoy haciendo un llamado urgente
mientras recupero la plusvalia

gue me extraen a diario.

La humanidad entera estd en peligro

y no precisamente la del mundo online
Esto ya lo sefiald Ferlinghetti

y mucho antes otros.

Escuchad hipsters, anarcopoetas,
diletantes supremos,

jovenes millennials

las luciérnagas brillan

mas alla de los hilos de fibra éptica,

el verdadero cambio de estructuras

se dard cuando dejemos

salir nuestro instinto gatuno

refractario a la autoridad central.
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No podemos sublimarlo mas tiempo.
La autoridad central es enemiga

de todo lo gatuno.

No estoy inventando nada que alarme.
Los gatos son disidentes innatos.

El gato no dejara de cazar

palomas incluso si la revuelta

toma un curso vegano.

Escuchad hipsters, anarcopoetas,
rabiosos activistas:

Es el tiempo de la desconexidn.

Es la hora de la revuelta gatuna.
Acudid a los viejos luchadores.

Ellos conocen de padecimientos

y han sufrido la violencia estatal.

No se han acobardado ni han transado
por prebendas con tiranuelos transfugas.
Ellos no se han vendido como hetairas.
Ellos siguen amando la poesia

y lo gatuno que existe en cada uno.
Benjamin Tucker debe ser leido

igual que los hegelianos de izquierda.
La lucha de clases no es un mito.

Los duefios de Topitop lo comprenden
y los sindicalistas.

La minera Yanacocha lo sabe.

La Telefénica estd convencida.

La Confiep ha comprado

izquierdistas y antiguos petardistas.
Ha comprado policias,

periodistas, ministros,

miles de activistas.

Qué sentido tiene ir a recitales,
embriagarse y posar para la foto

como si el mundo fuese Disney World.
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Escuchad vuestro fino ego gatuno

y cuando todos callen

ante el oprobio vil,

orinad en palacios, municipios,
iglesias, cuarteles y ministerios.

Y llevad adelante la revuelta

como un gran individualista anarquico

de siglos anteriores.

3.7.4. “Patria desvalida” (2005, p.23), de Carlos Manrique Leon
Patria desvalida
de husmo fuerte
hedionda de pobreza.
De gente ufiosa y pendenciera,
de gente ronca y caudalosa
gue te hincha como rio en avenida.
Patria de autdsitos
gue aman sin consuelo hasta dar pena,
gue a la hora del orgasmo
comen de lo suyo sin medida
las fabricas
los burdeles
las carceles

los hospitales y los cementerios.

Patria desvalida,
sobre la carne lisiada de tus nifios
y sobre todas sus pizarras

yo te lloro.

En tu rio profundo
mi corazén
por muchos lustros
bogando va

por alcanzarte amor...
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Y en la balanza de la vida,

Siempre dos platos:

En uno, los pobres peleando

Como perros, gato y ratones.

En el otro, los ricos haciéndola larga
ahitos de putas,

de whisky y de jamones.

3.7.5. “Patria torturada” (2005, p. 26), de Carlos Manrique Ledn
De pie, poeta y palpitando
en todas las pizarras
te descifro,
oh! Patria torturada

magra y desgrefiada.

Mientras los ojos oscuros de los pobres
te lloran y te blindan,

letra a letra con el rostro endurecido
cantaré tu nombre, hasta que

el flujo y el reflujo de mi sangre se detenga.

Madres, nifios, soldados, militantes,
campesinos, literatos, marinero:
Aqui la sangre... sélo la sangre quiero
Daos prisa, daos prisa

gue es la patria quien la necesita,

corre peligro.

Cojeando o con muletas, derramadla
iDerramadla... Derramadla!
Derramadla hasta la tierra

la devuelva hecha una espadal!

3.7.6. “Poema de la advertencia” (2016, p. 92) de Héctor Efrain Rojas Pérez
No votes porque en tu pais te pintan las mariposas de color amarillo

Ni votes porque en una casa pintan las postergaciones de un pueblo.
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Vota a favor del agua del rio

y del nifio que nace

no de aquel que llama malamente al nifo “pobre”.

Vota a favor de las cartas

escritas a mano y con boligrafo rojo

vota a favor del correo postal. Es decir, vota en contra de la amenaza mundial y del lado malo
de la cibernética

en contra del plagiario de los nifios

en contra del que asalta la calle

del que vende la mineria

del que se apropia de los terrenos

de la hija que maltrata a su madre. Vota en contra del crimen organizado
y de la bomba atémica

y del rayo nuclear

y en contra de toda destruccion sobrenatural.

Mira la puerta de aquella vecina

observa a su perro

mira a la madre que lleva en su manta una wawa

y mira los ojos de los nifios del mundo. jVota por ellos! Unete a la masa de los hombres del
mundo

gue viene desde el viento y el mar

sin Dios ni nadie

sino con su fuerza de rayo

icon su fe inquebrantable!

3.7.7. “Carta a la Casa Blanca” (2016, pp. 94 -95), escrito por Héctor Efrain Rojas Pérez
Te escribo desde Sudamérica
mejor dicho, te escribo desde la tierra donde suenan unas sonajas
donde nace un granitico maiz
al lado de las sombras y los rios.
Pueblo secuestrado por tu fingida libertad de expresidon
por el ruido de tus aviones y tu demencial orden mundial.
Asi nos han hecho creer desde hace muchos siglos atras los que no conocen el mar de
nuestras banderas

ni el ruido que hacen nuestras sonajas



147

ni el poder curativo de nuestras hierbas medicinales.
Soy quien desde una montafia te contempla
y siente el malestar profundo que dejas en nuestra sangre.
¢Qué has hecho con Bagdad y su presidente?
¢Qué has resuelto con el asesinato de Muamar Gadafi, el presidente de Libia?
¢Dénde estan los miles de hombres mujeres y nifios que no te quieren ver?
éSon la nueva sangre que sirve de combustible para tus aviones de guerra?
¢Y Aylan Kurdi, el nifio de Siria?
iOh norte americano!
Nosotros desde aqui secuestrado
con tus leyes y programas “de ayuda humanitaria”
no queremos seguir mas tus recomendaciones
ni recibiendo tus ropas usadas
ni tus latas de leche
ni tus cuerpos de médicos que vienen cada afio en campafia.
LIévate tu himno nacional
tu escudo
tu bandera.
Esos no son nuestros simbolos ni nuestros colores
ni nuestros médicos. Nosotros no somos de una frontera donde el sol no nace cada dia
nosotros somos también de este planeta
del mary del agua
y venimos desde una cueva maritima con repercusiones mundiales
cuando aun éramos un pez
un nifio anfibio. Y lo que le ocurre a Siria estremece también nuestro mar y nuestra frontera
y estremece la sangre de los nifios
que van hacia el futuro.
3.7.8. “Amanecer de nuevo en América” (2018, pp. 28 - 29), escrito por Lucio Ruiz
Han quebrado mi voz,
Han ocupado mi alma.
Llega la noche y el viento frio,
congelando mis huesos

que me estremece sin calma.
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Oscuro esta el dia,
la tarde sumida en la escarcha.
Y aquella reserva si par de mi alegria

esta vacia... esta vacia.

Llegé la hora en que la pena
penetra como un vil maleante

en mis entraias, en mis entrafias.

Pobre corazén pequeiia,
eres victima del suefio de aquellos
gue ambicionan el podery la riqueza

y que no les interesa la pobreza.

Marginado siempre vives,

ya nadie te toma en cuenta.

Eres un indigente,

rostro de Cristo doliente...

el reflejo mas fiel de nuestra América.
Llegara la justicia,

la justicia divina,

amanecer de nuevo en América.

El sol saldra irradiante,
brillard la esperanza,

amanecer de nuevo en América.

Dame tu mano amigo
Y siéntete mi hermano,
Amanecer de nuevo en América.
3.7.9. “Tanta vida...” (2015, p. 22), escrito por Martin Cérdova Bran
A Percy Luber
“iTanta vida y jamds me falla la tonada!”

César Vallejo

El sefior de al lado se ha puesto sus huesos presuroso,
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parece que lleva el alma prisionera,

parece que recuerda su futuro.

Yo le miro el nostélgico mefique
y le digo luego:
“No eches el pulgar abajo

resérvate para entonces tanta vida”.

Pero el sefior de al lado
va saliendo muy de prisa
con el saco puesto de balazo
y su vida puesta en la distancia;
tal vez recuerda a una mujer,
de esas mujeres de entonces,
de aquellos sus dias de café,
de tantas noches de bohemia.
El sefior de al lado vive una muerte que agoniza
a cada hora,
a cada minuto,
a cada balazo.
Le digo que se parece a todos y a hinguno:
se parece al gato y a la lagartija,
al burro orate y al perro militar,
se pare al hombre sin duda.
Y le digo luego:
“No eches el pulgar abajo,
resérvate para entonces tanta vida”.
3.7.10. “Morir no es una opcion” (2015, p. 23), de Martin Cordova Bran

Morir no es una opcion.

No mientras el rio cante en la sierra
y las montafias dancen

con todos sus demonios,

sus demonios benditos,

bendecidos por el pueblo.
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Aqui vinieron,

robaron,

mataron

y de todo hicieron;

vinieron otros

y también robaron

y también mataron

al poeta,

a su fusil.

Mi patria entera fue una lagrima
y en mi lagrima, por entera, mi patria

lavo sus heridas.

Y aqui nos vemos todos,

Los de siempre.

El pueblo bendice las montanias,
sus demonios y danza alegre

con virgenes y diablos andinos,

y en la sierra el rio canta

los poemas de Javier y de Manuel.
Amigos,

mi patria es hermosa,

morir no es una opcion.



Capitulo 4. Propuesta metodolégica

4.1. Plan general de la propuesta metodoldgica
Titulo: Desarrollamos nuestro pensamiento critico por medio de la lectura de poemas sociales
piuranos
1. Datos informativos
a. Area : Comunicacién
b. Componente curricular : Literatura
c. Cicloygrado : VIl —4°y 5° de secundaria
d. Temporalizaciéon : 900 minutos (10 semanas)

2. Propésitos de aprendizaje®

Estandar

Lee diversos tipos de textos con estructuras complejas, vocabulario variado y especializado. Integra
informacién contrapuesta y ambigua que estd en distintas partes del texto. Interpreta el texto
considerando informacion relevante y de detalle para construir su sentido global, valiéndose de
otros textos y reconociendo distintas posturas y sentidos. Reflexiona sobre formas y contenidos del
texto y asume una posicion sobre las relaciones de poder que este presenta. Evalua el uso del
lenguaje, la validez de la informacién, el estilo del texto, la intencidn de estrategias discursivas y
recursos textuales. Explica el efecto del texto en el lector a partir de su conocimiento y del contexto

sociocultural en el que fue escrito.

Competencia

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades Desempeiios precisados
Obtiene informacién |— Identifica informacidén explicita y relevante seleccionando datos
del texto escrito. especificos y detalles en los poemas sociales piuranos* que lee, asi

como diversos recursos literarios presentes en estos. Integra

informacién explicita cuando se encuentra en distintas partes de los

poemas.

3 Los propésitos de aprendizaje considerados en la propuesta metodolégica han sido tomados y adaptados del
Curriculo Nacional de Educacién Basica (2016) y Programa Curricular de Educacién Secundaria (2016) - Area de
Comunicacion del Ministerio de Educacion del Perd.

4 Este, y en adelante, los elementos subrayados en los desempefios y en las actitudes corresponden a la precision
que se ha realizado como parte de la diversificacion y adaptacion curricular que recomienda el Ministerio de
Educacion (2016).
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Infiere e interpreta

informacién del texto.

Explica el tema, los subtemas y el propdsito comunicativo de los

poemas sociales piuranos cuando estos presentan informacion

especializada o abstracta. Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion. Establece conclusiones
sobre lo comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con

el contexto sociocultural de los poemas sociales piuranos abordados y

del autor
Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas de los poemas

sociales piuranos (causa-efecto, semejanza-diferencia, entre otras) a

partir de informacién de detalle, contrapuesta o ambigua del texto, o
al realizar una lectura intertextual. Sefiala las caracteristicas implicitas
objetos, hechos y lugares, y determina el significado de palabras en
contexto y de expresiones con sentido figurado.

Explica la intencion de los diversos autores piuranos considerando

diversas estrategias discursivas utilizadas. Explica diferentes puntos de
vista, sesgos, falacias, ambigliedades, paradojas, matices, vy
contrargumentos, y las representaciones sociales presentes en los

diversos poemas sociales trabajados. Asimismo, explica el modo en

que los textos liricos construye diferentes sentidos o interpretaciones

considerando las diversas figuras retéricas utilizadas.

Reflexiona y evalda la
forma, el contenido y

contexto del texto.

Opina sobre el contenido, la organizacién textual, las estrategias
discursivas, las representaciones sociales y la intencién que han tenido

los diversos autores piuranos presentados al escribir sus poemas.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién
presentada en los poemas, y sobre el estilo de un autor, considerando
los efectos del texto en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural de los poemas y de los

autores.

Sustenta su posicién sobre las relaciones de poder e ideologias que se

ven plasmadas los diversos poemas sociales piuranos trabajados a lo

largo de la propuesta metodoldgica. Contrasta los diversos poemas

entre si.
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Enfoques

transversales

Valores y actitudes

Enfoque Orientacion

al bien comun

Equidad y justicia

Los estudiantes a partir de la lectura

reflexiva y critica de los poemas sociales

piuranos comparten siempre los bienes
disponibles para ellos en los espacios
educativos (recursos, materiales,
instalaciones, tiempo, actividades,
conocimientos) con sentido de equidad vy

justicia en_las diversas actividades

planteadas en la propuesta metodoldgica.

Solidaridad

Los estudiantes, producto de la lectura

reflexiva y critica de los poemas sociales

piuranos, demuestran solidaridad con sus
compafneros en toda situacion que se

presente  en las diversas actividades

planteadas en la propuesta metodoldgica,

donde estos padezcan dificultades que

rebasan sus posibilidades de afrontarlas.

Empatia

Producto de la reflexién surgida tras la

lectura y andlisis de los poemas sociales

piuranos, asi como de las actividades

propuestas _ en el  desarrollo  del

pensamiento critico, el docente identifica,

valora y destaca continuamente actos
espontaneos de los estudiantes en
beneficio de otros, dirigidos a procurar o
restaurar su bienestar en situaciones que lo

requieran.

Responsabilidad

Los docentes promueven en las diversas

actividades de la propuesta metodoldgica

oportunidades para que los estudiantes

asuman responsabilidades diversas y las
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aprovechen, tomando en cuenta su propio

bienestar y el de la colectividad.

Docentes y estudiantes comparan,
adquieren y emplean estrategias utiles para

aumentar la eficacia de sus esfuerzos en el

desarrollo del pensamiento critico que se

proponen.

Docentes y estudiantes demuestran
Flexibilidad y apertura
flexibilidad para el cambio y la adaptacién a

circunstancias diversas presentadas en las

multiples actividades planteadas en la

propuesta metodoldgica, orientados a

Enfoque de busqueda objetivos de mejora del pensamiento critico

de la excelencia a manera personal o grupal.

Docentes vy estudiantes utilizan sus
cualidades y recursos al maximo posible

para desarrollar el pensamiento critico,

alcanzando un mayor nivel de este, de

Superacién personal manera personal y colectivo.

Docentes y estudiantes se esfuerzan por
superarse, buscando objetivos que

representen avances respecto de su actual

nivel de pensamiento critico.

3. Situacion significativa

El desarrollo del pensamiento critico es un imperativo en la educacién actual, por ello esta
capacidad es retomada con denominaciones diferentes en las diversas areas curriculares. En el drea
de Comunicacion, esta presente en todas las competencias y, primordialmente, en la referida a lectura
de textos. La realidad a nivel nacional indica que los estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica
Regular manifiestan bajos niveles de lectura comprensiva y, por ende, de su capacidad critica. A lo
anterior, se suma un problema de contexto que es el desconocimiento de la literatura poética piurana

de corte social; en ese sentido, nos planteamos las siguientes interrogantes retadoras: ¢Qué
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actividades debemos desarrollar para ampliar nuestra capacidad critica?, ide qué manera la lectura
de textos piuranos de poesia social nos ayudaria a desarrollar esta capacidad?

En la presente propuesta, se retoman los poemas sociales que forman parte del corpus
elaborado para desarrollar una serie de actividades didacticas que promuevan el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes.

4. Secuencia de sesiones de aprendizaje

Es bien conocido que las habilidades que conforman el pensamiento critico trabajan en
conjunto como los engranajes de una gran maquina. No obstante, que Boisvert (2004) considera que
pedagdgicamente las habilidades deben ser trabajadas una por una y el estudiante debe saber con
certeza cual de estas desarrollara. Considerando ambas posturas, en esta propuesta se ha optado por
brindar relevancia a una habilidad del pensamiento critico en particular en cada sesidn de aprendizaje,
en este sentido las actividades han sido distribuidas como se observa en la siguiente tabla, pero sin
olvidar que todas las habilidades del pensamiento se encuentran estrechamente entrelazadas y que
no se puede trabajar especificamente solo una obviando las demas.

Habilidad del

Sesiones de
Poema seleccionado/Autor Temporalizacién

pensamiento critico aprendizaje

)

Actividad de “Amanecer de nuevo en América”

Interpretacion

aprendizaje 1 (2018), de Lucio Ruiz

90 min.
Interpretacion/ Actividad de “Poema” (1991), de Ricardo
90 min.
Inferencia aprendizaje 2 Musse
“Poema de la advertencia”
Actividad de
Analisis (2016), de Héctor Efrain Rojas 90 min.
aprendizaje 3
Pérez
Actividad de “Tanta vida...” (2015), escrito por
Analisis 90 min.
aprendizaje 4 Martin Cérdova Bran
Actividad de “Ad portas de ébito moderno”
Evaluacion 90 min.
aprendizaje 5 (1999), de Ricardo Musse
Actividad de “Carta a la Casa Blanca” (2016),
Evaluacion 90 min.

aprendizaje 6

de Héctor Efrain Rojas Pérez
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Actividad de “Morir no es una opcion” (2015),

Explicacion 90 min.
aprendizaje 7 de Martin Cérdova Bran
Actividad de “Patria torturada” (2005), de

Explicacion 90 min.
aprendizaje 8 Carlos Manrique Ledn
Actividad de “Patria desvalida” (2005), de

Autorregulacion 90 min.

aprendizaje 9 Carlos Manrique Ledn

Actividad de “Manifiesto posmoderno gatuno”
Autorregulacion 90 min.
aprendizaje 10 (2020), de Marlet Rios

5. Recursos pedagdgicos

Materiales Estrategias

— Corpus literario — Trabajos en equipo

— Recursos tecnoldgicos (videos, imagenes, Debates

canciones)
— Conversatorios

— Fichas de actividades o
— Exposiciones

— Comentarios de textos

— Resolucion de fichas de comprensién

6. Evaluacion

Tipo de evaluacion Instrumento

— Heteroevaluacion — Listas de cotejo

— Rubricas de evaluacion

— Autoevaluacién — Fichas de autoevaluacion
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4.2 Sesiones de la propuesta metodoldgica para desarrollar el pensamiento critico
4.2.1 Sesion1

Titulo: Desarrollamos nuestra habilidad interpretativa
1 Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacién

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizacion : 90 minutos
2 Propésitos de aprendizaje’: Desarrollamos la interpretacion por medio de la lectura de un

poema social piurano

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— ldentifica informaciéon explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacién del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema social

piurano: “Amanecer de nuevo en América”. Integra informacion

texto escrito
explicita cuando se encuentra en distintas partes del poema, o en

distintos textos al realizar una lectura intertextual.

— Infiere e interpreta ~— Explica el tema, los subtemasy el propdsito comunicativo del poema

informacion del social piuranos: “Amanecer de nuevo en América” cuando estos

texto.
presentan informacidn abstracta. Establece conclusiones sobre lo

comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural del poema abordado y del autor.

— Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del poema social

piurano (semejanza-diferencia) a partir de informacién de detalle,

contrapuesta o ambigua del texto.

— Explica laintencion con la que el autor piurano Lucio Ruiz escribio su

poema considerando diversas estrategias discursivas utilizadas.
Explica diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las

representaciones sociales presentes en el poema trabajado.

Asimismo, explica el modo en que los textos liricos construyen

diferentes sentidos o interpretaciones.

5> Los propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacidon Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016).
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— Reflexiona y evalla — Opina sobre el contenido, las estrategias discursivas, las

la forma, el representaciones sociales y la intencién que ha tenido el autor

contenido y : . . o
piurano presentado al escribir su poema. Emite un juicio critico sobre

contexto del texto.
la eficacia y validez de la informacién presentada en el poema,

considerando los efectos del texto en ellos mismos, y contrastando

su experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del

poema: “Amanecer de nuevo en América”.

Evidencia Lectura del poema social piurano “Amanecer de nuevo en América” con
el fin de desarrollar nuestra habilidad de interpretacion.

Instrumento de Lista de cotejo

evaluacion

Enfoque transversal Valores Actitudes

Flexibilidad y Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
apertura emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia
de los esfuerzos que se proponen en el desarrollo de

la_habilidad perteneciente al pensamiento critico:

Interpretacion; asi como de las subhabilidades que

Enfoque a la excelencia
engloba.

Superacion Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,

personal buscando objetivos que representen avances

respecto de su actual nivel en la habilidad cognitiva:

interpretacion.

3 Habilidades y subhabilidades del pensamiento critico a desarrollar

— Categorizar
Interpretacién — Decodificar el significado

— Aclarar el sentido

4 Secuencia metodoldgica

— El profesor inicia saludando a los estudiantes y los motiva a establecer los acuerdos de
convivencia para llevar a cabo la sesién, por medio de la pregunta ¢qué acuerdos de
convivencia podemos establecer para el trabajo de hoy?

— Elrespeto a las opiniones de los demas.

— Concentrarse en el trabajo propio.
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— Participar activamente cuando se les solicite.

Motivacion y problematizacion

— El docente plantea la situacidn comunicativa partiendo del contexto o entorno real para asi
despertar el interés en los estudiantes. En esta oportunidad, se les presenta las siguientes
imagenes:

Figura 1

Primera imagen para desarrollar la interpretacién

i TIENE UN LiBRO!
i TEENE UN LIBRO

Nota. Extraido de https://eldiabloestaenlosdetalles.es/2016/02/21/notas-sobre-educacion-
anarquismo-y-revolucion/tiene-un-libro/
Figura 2

Segunda imagen introductoria para desarrollar la interpretacion

5a ' N

Nota. Extraido de https://www.abc.es/cultura/libros/20150618/abci-libros-waterloo-
memorias-201506171734.html



https://eldiabloestaenlosdetalles.es/2016/02/21/notas-sobre-educacion-anarquismo-y-revolucion/tiene-un-libro/
https://eldiabloestaenlosdetalles.es/2016/02/21/notas-sobre-educacion-anarquismo-y-revolucion/tiene-un-libro/
https://www.abc.es/cultura/libros/20150618/abci-libros-waterloo-memorias-201506171734.html
https://www.abc.es/cultura/libros/20150618/abci-libros-waterloo-memorias-201506171734.html
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Figura 3

Tercera imagen introductoria para desarrollar la interpretacion

Lo SIENTo
PERO ESE
EXAMEN
No SE LO
PODEMOS
AUTORIZAR

Nota. Extraido de https://clvddhhucv.wordpress.com/2012/11/26/retrasos-en-el-sistema-de-
salud/

— El docente pregunta:
1. ¢Qué pueden ver en las imagenes?
2. éPor qué creen que los policias dicen esa frase en laimagen 1?, ¢ qué creen que significa
laimagen 2? y éen qué se relaciona la imagen 3 con la realidad?
3. ¢COmo se llama la accidon que han empleado para encontrar el significado de las
imagenes?
— Los estudiantes responden a las interrogantes sefalando que la accion empleada es la
interpretacion.
Recojo de saberes
— El profesor pregunta a los estudiantes: ¢Qué mds pueden decirme respecto a la
interpretacién?

Luego de la respuesta, el maestro prosigue diciendo: é¢a qué habilidad macro creen que
pertenece la interpretaciéon? (silos jovenes no llegasen a la respuesta el maestro indica que
es el pensamiento critico y pregunta équé saben de esto?) éiqué entienden por
pensamiento critico?, écdmo podemos mejorar nuestra capacidad critica?

Propdsito y organizacion

— El profesor menciona que a lo largo de 11 sesiones se buscara desarrollar el pensamiento
critico, debido a la importancia y necesidad de este en la actualidad. Ademas, indica que el
pensamiento critico consta de diversas habilidades: la interpretacidn, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacidn y autorregulacion, y aclara que para otros autores pueden ser mas
pero que esta oportunidad se trabajara con los aportes de Facione. Por ultimo, indica el
propdsito de la sesién de aprendizaje, el cual es: Interpretamos un poema social, por lo que
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la evidencia de la sesidn sera: Lectura del poema social piurano “Amanecer de nuevo en
América” con el fin de desarrollar nuestra habilidad de interpretacion.

El docente presenta los materiales con los que se trabajara: Poema “Amanecer de nuevo
en América”, escrito por Lucio Ruiz (2018) y la ficha de lectura (ver anexo1).

Socializa, asimismo, la lista de cotejo que contiene los criterios con los cuales seran

evaluados los estudiantes (ver anexo 2).

O wvwmoNno=x®o

Gestion y acompaiiamiento

Antes de la lectura

El profesor antes de entregar la ficha que contiene el poema escribe en la pizarra el titulo
de este: “Amanecer de nuevo en América”, y les pregunta a los estudiantes:

e (De qué creen que trate el poema?

e (Por qué creen que el poeta ha utilizado la palabra “amanecer” y no otro término?
Con estas preguntas se busca establecer predicciones para que después se puedan
contrarrestar con lo que sefiala el texto, como lo sefiala Solé (1999).

Posteriormente, el profesor les pregunta si conocen algo respecto a la poesia social. Luego
de recoger los saberes de esta tematica, el maestro aclara el fin de la poesia social,
sefalando que en esta oportunidad y a lo largo de las sesiones se trabajara con poesia social
piurana, de esta manera se les adelanta el tema y se genera expectativa frente a lo que
pudiera tratar el texto, tal como sefiala Gonzalez (2015).

El docente presenta dos imagenes pidiendo a los estudiantes que encuentren una relacién
entre estas, siguiendo las guias de Solé (1999) y Santa Maria (2012):

Figura 4

Imagen A para actividad 1 de la intepretacion

Nota. Imagen de Gerd Altmann en Pixabay. Sin derechos de autor.

https://pixabay.com/es/illustrations/pobreza-hombres-pobre-poder-96293/



https://pixabay.com/es/illustrations/pobreza-hombres-pobre-poder-96293/
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Figura 5

Imagen B para actividad de la interpretacion

Nota. Imagen de mohamed Hassan en ~ Pixabay. Sin derechos de autor.

https://pixabay.com/es/vectors/logro-dinero-escalera-escalada-4557263/

— Luego de escuchar la participacion de los estudiantes al interpretar la relacién entre ambas
imagenes, el maestro pregunta a los alumnos: ¢Estas imdgenes con su interpretacidon
mantienen relacién con los siguientes versos del poema? ¢Por qué?:

eres victima del suefio de aquellos
gue ambicionan el podery la riqueza
y que no les interesa la pobreza.

— Luego de escuchar la reflexidn de los estudiantes el maestro pregunta:
e iQué palabras te llaman la atencidn en los tres versos leidos?, épor qué?

e (A quiénes se podria estar refiriendo con la palabra victimas?

Durante la lectura

— El maestro presenta ficha la cual contiene el poema (ver Anexo 1) y pide a los estudiantes
que lean en silencio.

— Elmaestro, ahora elige a un estudiante para que comience la lectura en voz alta; el maestro
en cada estrofa hace una pausa para generar interrogantes; Siguiendo la estrategia de
lectura compartida y la estrategia ante errores o lagunas que sefiala Solé (1999).

Estrofa 1: ¢Por qué creen que el poeta dice: Han quebrado mi voz/ han ocupado mi
alma? ¢La noche y el viento frio que aparecen mencionadas en el verso 3 se refiere a la
noche y viento natural o a qué se referird el poeta? (escrito / audio)

Estrofa 2: ¢ Con qué otro hecho podemos relacionar la frase “ha llegado la hora”?
Estrofa 3: ¢ Por qué el corazén es victima del suefio de los ambicioso y poderosos? é Por
qué creen que las personas con estos males no les interese la pobreza?

Estrofa 4: ¢En qué se relaciona un indigente con el rostro de un Cristo doliente? ¢ Por
qué el rostro de un Cristo doliente es el reflejo de nuestro continente?
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Estrofa 5: ¢ A qué se refiere el poeta cuando dice “Amanecer de nuevo en América”?
éQué relacién tiene con el sol? éSe contrarresta esta estrofa con la primera?, é por qué?
Estrofa 6: ¢ Qué sentimientos te genera este final? ¢Por qué el poeta utiliza la palabra
hermano y qué relacion existe con el “Amanecer de nuevo en América”?

Después

El maestro pide que se junten en pareja de dos para que respondan a las preguntas que se
plantean en la ficha técnica las cuales son:

e (Cual es laidea principal del poema?

e (Cual es el tema principal y qué subtemas subyacen a este?

e (Qué mensaje trasmite el poema?

e (Crees que haya esperanza y amanecera de nuevo en América?

e Sipudieras escribir una carta al autor, équé le dirias?

e (Consideras que es cierto que América es el reflejo de un Cristo doliente? ¢Por qué?

~ > Wn

w)

Evaluacion:

Se realiza una retroalimentaciéon de los conocimientos adquiridos en la sesidon de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.

Se pide a los estudiantes, a manera de autoevaluacion, que llenen la lista de cotejo

presentada al final de la ficha entregada.

Metacognicion

El profesor plantea preguntas de metacognicién y la reflexion en los estudiantes pide la

intervencién oral de los estudiantes para responderlas.

e iQué hemos aprendido el dia de hoy?

e (Cudl es la importancia de utilizar correctamente la habilidad interpretativa?
e (En qué otros contextos puedes utilizar la interpretaciéon?

e iCdédmo podemos mejorar nuestra interpretacion?

e (iHemos logrado nuestro propdsito?

e (Para qué me sirve usar la interpretacion?

Los estudiantes expresan sus ideas.

El profesor concluye la sesion de aprendizaje felicitando a sus estudiantes y motivandolos
a continuar aprendiendo y aplicar lo aprendido en diversos contextos como al leer un

periddico, un libro o en los diversos cursos.
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Anexos de la sesiéon 1
Anexo 1. Ficha técnica

Desarrollamos la interpretacion por medio ce la lectura de un poema social

Amanecer de nuevo en América

Han guebrado mi voz,

Han ocupado mi alma.

Llega la noche y el viento frio,
congelando mis huesos

que me estremece sin calma.

Oscuro esta el dia,

la tarde sumida en la escarcha.

Y aquella reserva si par de ml alegria
esta vacia... esta vacia.

Llega la hora en que la pena
penetra como un vil maleante
en mis entrafas, en mis entrafas.

Pobre corazon peguerio,

ares victima del suefio de aguellos
que ambicionan el poder y la riqueza
¥ que ne |es interasa la pobreza.

Marginado siempre vives,
ya nadie te toma en cuenta.
Eres un indigente,

rostro de Cristo doliente...

Fuente: Imagen de Gorden Johnson en
ey << fial d b g Pixabay, Sin  dereche de aulor
S ETE s et e DU ERtte TR ER. https://pixabay.com/es/vectors/pobre-

1L lE.gi? .la LU.SJ.“EIE’ pobreza-mendicidad-ni%c3Mblos-
a justicia divina, 4630846/

amanecer de nuevo en Ameérica.

El sol saldrd irradiante,
brillara la esperanza,
amanecer de nuevo en America.

Dame tu mano amigo
Y siéntete mi hermano,
Amanecer de nuevo en Ameérica.
Autor: Lucio Ruiz
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Respondemos las siguientes preguntas

¢Cual es la idea principal del poema? ¢ Como te diste cuenta de esto?

¢Cual es el tema principal y qué subtemas subyacen a este?

¢Qué mensaje trasmite el poema?

¢Qué intenciones crees que haya tenido el autor al momento de escribir su poema?

éCrees que haya esperanza y amanecerd de nuevo en América?

Si pudieras escribir unas palabras al autor, équé le dirias?

éConsideras que es cierto que América es el reflejo de un Cristo doliente? ¢Por qué
consideras esto?

Fuente: Ruiz, L. (2018). Inspiraciones del corazon. Autoeditado.
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Anexo 2. Lista de cotejo
Desarrollamos la interpretacion por medio de la lectura de un poema social

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

Inicio Proceso | Logrado

Criterios (1pt.) (2 pt.) (4 pts.)

Obtiene informacion explicita, relevante y complementaria del
poema.

Identifica informacion y selecciona datos especificos
interrelacionando el poema leido.

Interpreta las ideas del poema y puede identificar el temay la idea
principal, asi como su propdsito e intenciones del autor.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido, las representaciones
sociales y la intencién que ha tenido el autor piurano presentado
al escribir su poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacidn
presentada en el poema, contrastando su experiencia vy
conocimiento con el contexto sociocultural del poema

Puntaje total

Calificacion
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4.2.2 Sesion2

Titulo: Potencializamos nuestra habilidad de inferencia
1 Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacién

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizaciéon : 90 minutos

2 Propésitos de aprendizaje®: Inferimos aspectos relevantes del poema social piurano “Poema”

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— Identifica informacién explicita, relevante y complementaria

—  Obtiene seleccionando datos especificos y detalles en el poema social piurano
informacién del v .
. Poema”.
texto escrito
— Infiere e interpreta = Explica el tema vy el propdsito comunicativo del poema social piuranos
informacion  del “Poema”, cuando este presenta informacion abstracta. Establece
texto. . . . .
conclusiones sobre lo comprendido contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del poema abordado vy la
perspectiva que plantea el autor.
— Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del poema social
piurano (causa-efecto) a partir de informacién mostrada en el poema.
— Explica laintencién con la que el autor piurano Ricardo Musse escribid
su_poema considerando diversas estrategias discursivas utilizadas.
Explica diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las
representaciones sociales presentes en el poema trabajado.
— Reflexionayevalia — Opina sobre el contenido, las representaciones sociales y la intencidn
la. forma, el que ha tenido el autor piurano presentado al escribir su poema. Emite
contenido y

un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién presentada
contexto del texto.

en el poema, considerando los efectos del texto en ellos mismos, y

contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto

sociocultural del poema “Poema”.

6 Los propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacién Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016)
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Evidencia Lectura del poema social piurano “Poema” para establecer inferencias

relevantes.

Instrumento de

Lista de cotejo

evaluacion
Enfoque transversal Valores Actitudes

Flexibilidad y Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy

apertura emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia

de los esfuerzos que se proponen en el desarrollo de

la_habilidad perteneciente al pensamiento critico:

Enfoque a la inferencia; asi como sus subhabilidades.

excelencia

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances

respecto de su actual nivel en la habilidad cognitiva:

inferencia.

Equidad y justicia

Los estudiantes a partir de la lectura reflexiva y critica

del poema social piurano “Poema”, comparten los

bienes disponibles para ellos en los espacios
educativos (recursos, materiales, instalaciones,
tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de
equidad y justicia al momento de realizar trabajo de

grupo.

Empatia

Enfoque Orientacion
al bien comun

Producto de la reflexiéon surgida tras la lectura y

analisis del poema social piurano, asi como de las

actividades propuestas en la sesién de desarrollo de

la_inferencia, el docente identifica, valora y destaca
continuamente actos espontdneos de los estudiantes
en beneficio de otros, dirigidos a procurar o restaurar

su bienestar en situaciones que lo requieran.

Responsabilidad

El docente promueve en las actividades de después
de la lectura de “Poema” oportunidades para que los
estudiantes asuman responsabilidades y las
aprovechen, tomando en cuenta su propio bienestar

y el colectivo.
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3 Habilidades del pensamiento critico a desarrollar

Inferencia e Cuestionar la evidencia
e Proponer alternativas

L4 Sacar conclusiones

4 Secuencia metodoldgica

El profesor inicia saludando a los estudiantes y les pide que mencionen las normas de
convivencia establecidas en la sesién anterior.

— Elrespeto a las opiniones de los demas.

— Concentrarse en el trabajo propio.

— Participar activamente cuando se les solicite.

Motivacion y problematizacion

— El profesor divide a la clase en tres grupos. Al grupo A le presenta el grupo 1 de
imagenes, al grupo B, el grupo 2y al grupo C, el 3.

Figura 6

Grupo 1 de imdgenes introductorias para la inferencia

a(B 111 { ISP, A

Nota. iconos extraidos de Word

O | Figura?7

Grupo 2 de imagenes introductorias para la inferencia
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Nota. iconos extraidos de Word

Figura 8

Grupo 3 de imdgenes introductorias para la inferencia

i, & G [

Nota. iconos extraidos de Word
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— El profesor brinda unos 3 minutos para que los estudiantes observen las imagenes y
debatan. El grupo A debe responder a la interrogante: ¢ Qué institucién gubernamental es?
El grupo B tiene que contentar a la pregunta: ¢Qué valor se representa en la imagen? Y el
ultimo grupo deberd darle respuesta a la incégnita: ¢ A qué ciencia pertenecen el conjunto
de imagenes?

— Luego de que los estudiantes han respondido a las interrogantes, el maestro les plantea a
los tres grupos la siguiente pregunta: ¢Qué habilidad cognitiva han utilizado para llegar a
sus respuestas?

— En caso los estudiantes no respondan, el docente les indicard que la habilidad cognitiva es
la inferencia.

Recojo de saberes

— El profesor pregunta a los estudiantes:

e ;Qué creen que es la inferencia?
e (En qué ocasiones podemos emplearla?
e (Pertenece a las habilidades del pensamiento critico? ¢ por qué?

e (Cémo podemos mejorar nuestra habilidad inferencial?
— El profesor escucha y dirige las respuestas.

Propdésito y organizacion

— El profesor menciona que la sesion de aprendizaje tiene como propdsito desarrollar en
general el pensamiento critico, y potencializar nuestra habilidad de la inferencia por lo
que la evidencia para esta sesidn es: Lectura del poema social piurano “Poema” para
establecer inferencias sobre aspectos relevantes de este.

— El docente presenta los materiales con los que se trabajard: Poema titulado “Poema”,
escrito por Ricardo Musse (1991) y una ficha de lectura (ver anexo 1).

— Se considera relevante que se presente ademas los criterios con los que los estudiantes
seran evaluados; por ello, el profesor pide a los estudiantes que lean con detenimiento la
lista de cotejo (anexo 2) para que asi puedan ser consciente de los objetivos.

— El maestro pide que si tienen dudas las comuniquen.

OuwmoOoOoOxx v

— El profesor sefiala que, para abordar bien el tema, primero se debe establecer

correctamente qué es la inferencia, por ello, pide a uno de los estudiantes que lea el
recuadro que se encuentra al inicio de la ficha.

— El maestro solicita la participacién de otro estudiante para que, en base a la lectura, con sus

propias palabras indique qué es la inferencia. El profesor dependiendo a la respuesta acota,
corrige, afirma o redirecciona la definicidn brindada por el alumno.

— El maestro pregunta épara qué sera util esta habilidad, la inferencia, en nuestra vida

cotidiana?, interrogante que tiene la intencién de despertar interés en los estudiantes, tal
como plantea Boisvert (2004).

Antes de la lectura

— El profesor indica que antes de leer el poema, infieran la relacidn que tiene la imagen que

aparece en la ficha con la posible tematica del poema.
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El profesor anota en la pizarra las ideas mas relevantes que aparezcan en la lluvia de ideas
qgue brinden los estudiantes.
Con dichas preguntas, siguiendo los aportes de Solé (1999) se busca evocar los saberes
previos de los estudiantes frente a un término relevante para la comprensién del poema que
se leera posteriormente.
El profesor pregunta: ¢qué accidn se esta realizando en la imagen que acompanfia el poema?
Luego de escuchar las respuestas (se esta realizando un mitin), el profesor solicita a los
estudiantes que respondan a las siguientes preguntas:

e ;Qué personas realizan un mitin?

e (Alguna vez han estado en un mitin?

e (Cudl es el fin o funcidn de los mitines?
El profeso, luego, proyecta el siguiente video con el fin de afianzar y clarificar la idea que se
tenga a los mitines:

https://www.youtube.com/watch?v=XCmVahKQ_TM&t=451s
Luego de escuchar y ver el video, el maestro pregunta a los estudiantes:

e (iQué opinan de este mitin?

e (Por qué las personas que escuchaban el mitin en el video ovacionaban al orador?

e (Qué emociones ha despertado en ustedes las palabras del orador?

e Sihubieran estado presentes en ese mitin ¢Hubiesen apoyado al orador?
Con estas preguntas se busca contextualizar al estudiante, tal como sefala Santa Maria
(2012), para que cuando lea el poema enlace la realidad peruana con lo que se expresa en
el poema.

Durante la lectura

El profesor indica a los estudiantes que lean ahora el poema en silencio, para ello brinda 3
minutos. Se propone iniciar con lectura silenciosa debido a que Solé (1999) indica que asi se
favorece la comprensidn.

Posteriormente, el maestro lee el poema en voz alta pidiendo a los estudiantes que sigan la
lectura en silencio y que subrayen las palabras que no entiendan. Con esta actividad se sigue
la estrategia de lectura compartida y la estrategia ante errores o lagunas que sefiala Solé
(1999).

Luego de la lectura, el maestro pide a los estudiantes que mencionen dichas palabras o frases
gue no entendieron para anotarlas en la pizarra.

Posteriormente, pide a algunos estudiantes que intenten llegar al significado de dichos
términos solo con la lectura (en esta parte de la sesién, el profesor deberd guiar las
precisiones de los estudiantes para al final sefialar o afianzar el significado verdadero de las
palabras que causaron la controversia) y se busca la relacidon de la palabra con el texto
general.

El maestro pregunta a los estudiantes: ¢de qué trato el poema? Y relacionando las
respuestas con la primera actividad de la etapa Antes de la lectura el maestro pregunta: éLas
predicciones inferidas respecto a la tematica fueron ciertas?
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Después de la lectura

El maestro crea grupo formado por dos integrantes y brinda 30 minutos para que los
estudiantes desarrollen las preguntas planteadas en la ficha, sefialando que acabado el
tiempo se compartirdn las respuestas. La mayoria de las preguntas son adaptadas de los
aportes Gonzalez (2015).

El profesor pide a cada grupo que comparta la resolucidon de una de las preguntas trabajadas
para ser acotadas, reajustadas y llegar a un consenso si es que existen grupos cuyas
respuestas fuesen diferentes

-~ > un

w)

Evaluacion:

Se realiza una retroalimentacién de los conocimientos adquiridos en la sesidon de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.

Metacognicion

El profesor plantea preguntas de metacognicidon y la reflexion en los estudiantes pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.

e (Qué hemos aprendido el dia de hoy?

e (Cudl es laimportancia de utilizar correctamente la habilidad inferencial?

e (Qué fue relevante para que desarrolles la inferencia?

e (iCoémo podemos mejorar nuestra inferencia?

e (iHemos logrado nuestro propdsito?

e Los estudiantes expresan sus ideas.

El profesor pide a los estudiantes que se autoevalien de manera consciente llenando la
lista de cotejo (anexo 2).
El profesor recoge las autoevaluaciones.

El profesor concluye la sesidon de aprendizaje felicitando a sus estudiantes y motivandolos
a continuar aprendiendo y aplicar lo aprendido en diversos contextos como al leer un

periddico, un libro o en los diversos cursos.
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Anexos de la sesion 2
Anexo 1. Ficha técnica

Desarrollamos la interpretacién por medio de la lectura de un poema social

éSabias que...

®Inferir es identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipotesis; considerar la
informacion pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los
datos, enunciados, principios, [...]Jpreguntas u otras formas de
representacion. (Facione, 2007, p.4)

Poema: Poema

Mi patria es el albergue olvidado de los floripondios,

el proyecto burocratizado en la inconsecuencia de mis actos,
la figura triste de los guacamayos,

la barriga desproporcionada de las estadisticas sanitarias,

es mi sombra pusilanime, escondiéndose detras de los mitines
Jque inventan mis poemas,

es el orbe que quizas nunca lleguemos a conocer en los libros

/de historia,

son los velorios, donde se mentan la madre los muertos.

Autor: Ricardo Musse (2018, p. 21)

Fuente: Extraido de https://inmediaciones.org/la-politica-y-los-politicos-en-frases/
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Respondemos las siguientes preguntas

éA quién crees que va dirigido el poema? éCémo te diste cuenta de esto?

¢Qué sugiere el poema? ¢Por qué crees esto?

En relacidn a la primera pregunta équé evidencias conoces que afirmen o rechacen lo que
menciona el autor del poema, Ricardo Musse?

¢Qué emociones transmite el poema?

¢Qué busca cambiar el poeta con su poema?

¢Qué estrategias retdricas son utilizadas por el autor? éPor qué crees que ha optado por
utilizarlas?

¢Qué imagenes literarias presenta el autor en el poema? ¢ Cuél es la relevancia de estas?

¢Qué experiencias crees que han motivado al poeta escribir este texto lirico?
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Si pudieras escribir unas palabras al autor, Ricardo Musse, ¢qué alternativas de solucién le
darias frente al problema que él plantea?

¢A qué o a quién se refiere el autor con la frase: “son los velorios”?

¢Qué pasaria si se interpretan y aceptan lo que se plantea en el poema estrictamente como
son presentados?

Luego de realizar inferencias del texto, comenta: ¢ A qué conclusiones llegas?

Fuente:

Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ¢ qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de las
Rosa). Eduteka (Trabajo original publicado en 2006)
Musse, R. (1991). Sirodima. Autopublicacion.
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Anexo 2. Lista de cotejo

Potencializamos nuestra habilidad de inferencia por medio de la lectura de un poema social

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

Lista de cotejo

Criterios

Inicio
(1pt.)

Proceso
(2 pt.)

Logrado
(4 pts.)

Obtiene informacién explicita, relevante y complementaria y
selecciona datos especificos relevantes del poema leido.

Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social
piuranos: Poema.

Establece conclusiones sobre lo comprendido contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del
poema abordado y la perspectiva que plantea el autor.

Infiere diversas relaciones ldgicas.

Por medio de la inferencia explica la intencién con la que el autor
piurano Ricardo Musse escribié su poema, diferentes puntos de
vista, matices y contrargumentos, y las representaciones sociales
presentes en el poema.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido, las representaciones
sociales y la intencién que ha tenido el autor piurano presentado
al escribir su poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacidn
presentada en el poema, contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del poema

Total de puntos

Calificacion
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4.2.3 Sesion 3

Titulo: Optimizamos nuestra habilidad de analisis por medio de la lectura de Poema de advertencia
1. Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacién

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizaciéon : 90 minutos

2. Propésitos de aprendizaje’: Optimizamos nuestra habilidad de anélisis por medio de la lectura de

un poema social

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna
Capacidades Desempeiios precisados

—  Obtiene — Identifica informacidn explicita, relevante y complementaria
informacion  del seleccionando datos especificos y detalles en el poema social piurano

texto escrito , i
Poema de la advertencia”.

— Infiere e — Explica el temay el propdsito comunicativo del poema social piuranos

interpreta “Poema_de la advertencia”’, cuando este presenta informacidn
informacion del

abstracta. Distingue entre lo relevante y lo complementario.

texto.
— Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del poema social
piurano a partir de informacidn mostrada en el poema.
— Explica diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y los
conflictos sociales presentes en el poema trabajado.
—  Reflexiona y — Opina sobre el contenido, las representaciones sociales y la intencion
evalia la forma, que ha tenido el autor piurano presentado al escribir su poema. Emite

el contenido 'y o . : : 9
un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién presentada

contexto del
texto en el texto lirico social, considerando los efectos de este en ellos
mismos, y contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto
sociocultural del poema piurano social “Poema de la advertencia”.
Evidencia Lectura analitica del poema social Poema de la advertencia para optimizar
nuestra habilidad de analisis
Instrumento de Lista de cotejo
evaluacion

7 Los propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacion Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016).
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Enfoque transversal Valores

Actitudes

Flexibilidad y
apertura

Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia de

sus esfuerzos en el desarrollo de la habilidad del

pensamiento critico: andlisis que se proponen.

Enfoque a la
excelencia

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances respecto

de su actual nivel en la habilidad cognitiva: Analisis.

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades y

recursos al maximo posible, como las imagenes, la ficha

técnica y el poema social peruano, para desarrollar su

habilidad de analisis, alcanzando un mayor nivel de

este, de manera personal y colectiva.

Equidad y justicia

Los estudiantes a partir de la lectura reflexiva y critica

del poema social piurano “Poema de la advertencia”,

comparten los bienes disponibles para ellos en los
espacios educativos (recursos, materiales,
instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con
sentido de equidad y justicia al momento de realizar

trabajo de grupo.

Empatia

Enfoque Orientacion
al bien comun

Producto de la reflexién surgida tras la lectura y andlisis

del poema social piurano “Poema a la advertencia”, asi

como de las actividades propuestas en la sesion de

desarrollo del andlisis, el docente identifica, valora y

destaca continuamente actos espontaneos de los
estudiantes en beneficio de otros, dirigidos a procurar
o restaurar su bienestar en situaciones que lo

requieran.

Responsabilidad

El docente promueve en las actividades de Motivacidn

oportunidades para que los estudiantes asuman
responsabilidades diversas y las aprovechen, tomando

en cuenta su bienestar y el colectivo.
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3. Habilidades del pensamiento critico a desarrollar

Analisis —  Examinar las ideas.

— Detectar y analizar los argumentos.

4. Secuencia metodolégica

— El profesor inicia saludando a los estudiantes y pide a los estudiantes que mencionen las
normas de convivencia establecidas en la sesion anterior. Luego de escuchar a los
estudiantes les pregunta: ¢han analizado alguna vez la razén por la cudl se inicia la clase
estableciendo las normas de convivencia? Pide participaciones.

— El profesor felicita a los estudiantes por su participacion.

Motivacion y problematizacidn:

— El profesor divide a la clase en dos grupos, a ambos grupos se les entrega las siguientes
imagenes y se les brinda 10 minutos para que sean analizadas bajo las siguientes
indicaciones: Busquen semejanzas o relaciones entre las imagenes, encuentren
diferentes, contrasten problematicas y lo que produjo dichas situaciones nefastas.

N | Figura9
I | Noticia 1
i ; — e —
| Casos de corrupadn de gobernadceras regicnales se dispararon durante |3 pandemia
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Cohecho, Colusion,
malvorsacion oeculaac
poculado

infografia - La Republica.
Piura, 25/01/2022

Pocos d

s de que ios muembros del As 2l de Goberncs Regionales (ANGR) emrieron un

comuncado pafe “rechazar categdricamenie la estigmatizacion de comuptos e incapaces”, €l gobernador ucayaling

Francisco Pezo huyS par una pu de su despacho en Pucalips para evitar que o detuvieran y respordiers por

o actos ilicitos durante su gestion, que fz Fiscaliz anticorrupadn le atriouye

Nota. Extraido de http://anticorrupcion.regionpiura.gob.pe/noticias/8179
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Figura 10

Noticia 2

FIURA
Piura: ex alcalde distrital fue condenado a 3
anos de prision efectiva por corrupcion

Prixedes Llacsahuanga fue encontrado culpable en primera instancia, por Ja irregular

compra de vehizulas para &l servicia de limpdeza en In comuma distrital n
: 0412/2019 20H24

Este miércoles el juez del Séptimo Juzgado Penal

Unipersonal especializado en Delitos de Corrupcion de
Funcionarios de Piura, Ronald Soto Cortez, sentencio

en primera instancia a tres anos de prision efectiva al
ex alcalde de la Municipalidad Distrital de Veintiséis de
Octubre (Piura), Priaxedes Llacsahuanga Huam:an, v a
los ex funcionarios ediles Ivan Yaguana Huaman v
Uvaldo Pizarro Paico, por el delito de colusidn sitnple.

Fl juez Soto Cortez también establecié que los tres ex
funcionarios deberan pagar 180 dias multa, e impuso
una condena de tres afios de pena suspendida de la
libertad a Carlos Potesta Valencia, en calidad de
complice, quien era integrante del consorcio que gand
la buena pro para la venta de tres camiones
compactadores a la municipalidad de Veintiséis de
Octubre.

Nota. Capturas de pantallas adaptadas de https://elcomercio.pe/peru/piura/piura-ex-
alcalde-distrital-fue-condenado-a-3-anos-de-prision-efectiva-por-corrupcion-
noticia/?ref=ecr
— El profesor luego plantea a los estudiantes las siguientes preguntas:
e (En qué se relacionan ambas imagenes?
e iQué significa la diferencia de fechas en la que fueron publicadas las noticias?
e iQué personajes estan involucrados?
e (En qué distan o se diferencian las noticias?
e (Con qué problema actual relacionarian lo que se presenta en las noticias?
e (Lo que se presentan en las imagenes son hechos u opiniones?
e (Qué elementos te sefalan objetividad en las imagenes?
— Los estudiantes luego de responder a las interrogantes, el maestro les plantea: ¢Qué
habilidad cognitiva han utilizado para llegar a sus respectivas respuestas?
— En caso los estudiantes no respondan que la habilidad cognitiva es el analisis, el maestro
la menciona.
Recojo de saberes:

— El profesor pregunta a los estudiantes:
e iQué creen que es analisis?, ien qué ocasiones podemos emplearla?
e (Pertenece a las habilidades del pensamiento critico? ¢ Por qué?

e iQué teindica que estas realizando un correcto analisis?



https://elcomercio.pe/peru/piura/piura-ex-alcalde-distrital-fue-condenado-a-3-anos-de-prision-efectiva-por-corrupcion-noticia/?ref=ecr
https://elcomercio.pe/peru/piura/piura-ex-alcalde-distrital-fue-condenado-a-3-anos-de-prision-efectiva-por-corrupcion-noticia/?ref=ecr
https://elcomercio.pe/peru/piura/piura-ex-alcalde-distrital-fue-condenado-a-3-anos-de-prision-efectiva-por-corrupcion-noticia/?ref=ecr
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El profesor escucha y dirige las respuestas.

Propdsito y organizacion:

El profesor menciona que el propdsito de la sesidon de aprendizaje, para esta tercera
sesion que busca desarrollar en general el pensamiento critico, es Optimizar nuestra
habilidad analitica o de analisis, por lo que la evidencia para esta sesidn es: Lectura
analitica del poema social Poema de la advertencia para optimizar nuestra habilidad de

andlisis.

El docente presenta los materiales con los que se trabajaran los cuales son el poema
“Poema a la advertencia”, escrito por Héctor Rojas (2016), y una ficha de lectura (anexo
1).

Se sugiere que el maestro presente los puntos que se evaluaran en la sesidon (anexo 2)
pidiendo que lean los criterios a evaluar y que mencionen en breves palabras qué se
evaluara (en esto se realiza una sintesis producto de un previo analisis).

O uvwmoOoOoOx™o

El profesor sefiala que, antes de abordar el tema, primero se debe establecer
correctamente qué es el andlisis, por ello, pide a uno de los estudiantes que lea el
recuadro que se encuentra al inicio de la ficha de lectura. Boisvert (2004) sefala que se
debe establecer lo que es la habilidad a desarrollar antes de comenzar a trabajarla.

El maestro interroga a otro estudiante para que, a base de lo leido, con sus propias
palabras indique qué es el analisis. El profesor dependiendo a la respuesta acota, corrige,
afirma o redirecciona la definicién brindada por el alumno.

El maestro pregunta ¢para qué sera util esta habilidad, el analisis, en nuestra vida
cotidiana? Con esta interrogante se plantea despertar interés en los estudiantes, tal como
plantea Boisvert (2004).

Antes de la lectura

El profesor indica que antes de leer el poema relacionen la imagen que aparece al lado
del texto con el titulo del poema.

El profesor anota en la pizarra las ideas mas relevantes que aparezcan en la lluvia de ideas
que brinden los estudiantes.

El profesor pregunta: équé accion se estd realizando en la imagen que acompafia el
poema? Luego de escuchar las respuestas (se esta realizando un sufragio o votacion)
¢éPara qué sirven las votaciones?

e (Alguna vez han participado en un episodio democratico donde hayan tenido que

elegir por votacién a un representante?

e (Todas las personas pueden votar?

e (Siempre fue asi a lo largo de la historia?

e iQué relevancia tuvo que las personas puedan sufragar?

e (Qué capacidades debe tener una persona para poder sufragar?

e iQué pasa si los ciudadanos no toman conciencia de la importancia del voto?
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Con dichas preguntas, siguiendo los aportes de Solé (1999) se busca evocar los saberes
previos de los estudiantes frente a un término o hecho relevante para la comprension del
poema que se leera posteriormente.

El profesor, luego, reproduce la siguiente cancién (solo el audio ya que la letra es general
y el video contiene imagenes de otro pais) con el fin de afianzar y clarificar la idea que se
tenga respecto a la importancia de sufragar:
https://www.youtube.com/watch?v=cQgwFBDIxhc

El maestro pregunta a los estudiantes luego de escuchar la cancién:

e (En qué radica la importancia del voto?

e (Qué cosas se podrian cambiar con el voto?

e iQué problemas ha habido en el Peru por votar mal?

e (Qué es necesario para saber votar?

Con estas preguntas se busca contextualizar al estudiante, tal como sefiala Santa Maria
(2012), para que cuando lea el poema enlace la realidad peruana con lo que se expresa
en el poema.

El profesor pide a los estudiantes que escriban, debajo de la imagen alguna posible
pregunta que le podrian hacer al autor y que puede tener respuesta o no en el poema
Esto se realiza con el fin de ir desarrollando las predicciones en la lectura como sefiala
Santa Maria (2012) y Solé (1999).

El profesor luego pide a los estudiantes que mencionen algunas de las preguntas y las
apunta en la pizarra y dice: Muy bien, ahora veamos si nuestras predicciones son
correctas, jleamos!

Durante la lectura

El poema es leido por los estudiantes en silencio, para ello el profesor brinda 5 minutos.
Se inicia con lectura silenciosa debido a que Solé (1999) indica que asi se favorece la
comprension.

Posteriormente, el maestro indica que leerd el poema en voz alta, que pedird la
participacién de alguno de los estudiantes y que los demas estudiantes, siguiendo la
lectura en silencio, deberdn subrayar los elementos que consideren importantes.
Siguiendo la estrategia de lectura compartida y la estrategia ante errores o lagunas que
sefiala Solé (1999).

Luego de la lectura, el maestro pide a los estudiantes que mencionen los elementos
relevantes y los anota en la pizarra.

Posteriormente, el maestro menciona: Bien, ahora analizaremos el poema juntos Esto se
realiza debido a que Solé (1999) sefala que es relevante que el maestro muestre primero
el proceso que se realiza y poco a poco vaya soltando al estudiante. No obstante, hay que
precisar que las preguntas en este apartado no necesariamente deben estar en la ficha,
en este caso seran distintas ya que lo que se buscara es desmembrar al texto para estudiar
cada uno de sus componentes; se espera que los elementos subrayados por el estudiante
sean cercanos con los que profundizara el maestro, para ello esta propuesta sugiere las
preguntas plasmadas en el siguiente guion.



https://www.youtube.com/watch?v=cQgwFBDlxhc
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— El maestro lee el poema de nuevo haciendo una pausa para cuestionar a los estudiantes
en cada punto y seguido que aparece en el poema. Se realiza esto siguiendo los aportes
de Boisvert (2004) quien indica que el maestro en la cuarta etapa de una secuencia del
desarrollo del pensamiento critico debe mostrarle al estudiante como ejecutar la
operacién del pensamiento a tratar]. Se pregunta a los estudiantes lo siguiente:

a. Verso 1y 2: ¢A qué se refiere el poeta cuando dice “mariposas amarillas”? y éa qué
elemento de marquetin electoral se refieren en el segundo verso?

b. Verso 3, 4 y 5: ¢{Qué elemento se menciona primero por el cual se debe votar?, épor
qué se ha seguido este orden?, ¢ a qué se refiere el poeta cuando dice: “llaman malamente
al nifo <<pobre>>"?

c. Verso 6, 7 y 8 (hasta el punto que divide el verso 8): Los elementos que menciona el
poeta, que parecen olvidados en la actualidad, écon qué otros hechos podrias
relacionarlos?

d. Verso 8 al 14(hasta el punto que divide el verso 14): écual es la amenaza mundial a la
que se refiere el poeta?, ¢ Cudles amenazas cibernéticas podrian surgir si es que no se vota
bien?, ¢ qué conflictos sociales se mencionan en el poema?

e. Verso 14 al 17: {Qué dafos grandes causaron los males que se mencionan?, iqué
relacidn tiene con el tema de la votacidn o la relevancia de saber elegir bien?

f. Verso 18 al 21 (hasta el punto que divide el verso 21): {Qué elementos comunes se
mencionan? ¢ por qué crees que se mencionan?

g. Verso 21 al 26: ¢ Qué es lo que pide el poeta en el verso 21?, ¢en qué personas se debe
pensar al momento de sufragar?, ¢por qué menciona a Dios? (interprétalo) y ¢a qué fe se
refiere el poeta?

— El maestro pregunta a los estudiantes ide qué trato el poema? Y relacionando las
respuestas con la primera actividad de la etapa Antes de la lectura el maestro solicita que
respondan: ¢ las predicciones inferidas respecto a la tematica fueron ciertas?

— El maestro pregunta: ¢Qué relacion tiene la actividad de la Motivacidn y la cancion que se
escuchd en la etapa Antes de la lectura?

Después de la lectura

— El maestro crea grupo formado por dos integrantes y brinda 30 minutos para que los
estudiantes desarrollen las preguntas planteadas en la ficha, sefialando que acabado el
tiempo se compartirdn las respuestas [la mayoria de las preguntas son adaptadas de los
aportes Moreno y Velazquez (2015)].

— El profesor pide a cada grupo que comparta la resolucién de una de las preguntas
trabajadas para ser acotadas, reajustadas y llegar a un consenso si es que existiesen
grupos cuyas respuestas fuesen diferentes.

m X X m

Evaluacidn:
— Se realiza una retroalimentacion de los conocimientos adquiridos en la sesién de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.

Metacognicion
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— El profesor plantea preguntas de metacognicion y la reflexién en los estudiantes pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.

e (iQué hemos aprendido el dia de hoy?
e (Cudl eslaimportancia de utilizar correctamente la habilidad de analisis?
e iQué fue relevante para que desarrolles la habilidad analitica?

e (Qué pasaria si se realiza un mal andlisis? (el profesor puede unir todas las
actividades en esta respuesta, sefialando que si se analiza mal a un candidato
puede llegar al poder alguien que dafie al pueblo como los ejemplos que se
evidencian en las imagenes de la Motivacidn).

e iCébmo podemos mejorar nuestro analisis?
e (Hemos logrado nuestro propésito de desarrollar nuestra habilidad analitica?

— Los estudiantes expresan sus ideas.

— Elmaestro para cerrar la sesion pide a los estudiantes que llenen la lista de cotejo (ver
anexo 2 de la sesion) que aparece al final de la ficha entregada, con el fin de que los
estudiantes se autoevallen y sean conscientes de su avance.

— El profesor recoge las autoevaluaciones.

— El profesor recoge las listas de cotejo y concluye la sesion.
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Anexos de la sesion 3
Anexo 1. Ficha técnica

Desarrollamos la interpretacion por medio de la lectura de un poema
social

éSabias que...

®Analizar “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y
supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras
formas de representacién que tienen el propdésito de expresar creencia, juicio,
experiencias, razones, informacién u opiniones”. (Facione, 1999, p.45)

Poema de la advertencia |

No votes porque en tu pais te pintan las mariposas de color amarillo
Ni votes porque en una casa pintan las postergaciones de un pueblo.

Vota a favor del agua del rio

y del nifio que nace ‘ .

- . |
no de aquel que llama malamente al nifio “pobre”.

Nota. Extraido de

Vota a f; del rt
otaafavordefas cartas https://pixabay.com/images/id-4746510/

escritas a mano y con boligrafo rojo

vota a favor del correo postal. Es decir vota en contra de la amenaza mundial y del lado
malo de la cibernética

en contra del plagiario de los nifios

en contra del que asalta la calle

del que vende la mineria

del que se apropia de los terrenos

de la hija que maltrata a su madre. Vota en contra del crimen organizado
y de la bomba atémica

y del rayo nuclear

y en contra de toda destruccion sobrenatural.

Mira la puerta de aquella vecina

observa a su perro

mira a la madre que lleva en su manta una wawa|

y mira los ojos de los nifios del mundo. jVota por ellos! Unete a la masa de los
hombres del mundo

que viene desde el viento y el mar

sin Dios ni nadie

sino con su fuerza de rayo

icon su fe inquebrantable!
Autor: Héctor Efrain Rojas Pérez (2016, p. 92)
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Respondemos las siguientes preguntas

¢Qué problematica social se plasma en el poema?

¢Cudl es la idea mas importante que el autor plantea con relacidn al tema? ¢Cémo te diste
cuenta de esto?

¢Qué emociones crees que movieron al poeta escribir este poema?

¢Qué experiencias crees que han motivado al poeta escribir este texto lirico?

Resume los consejos que brinda el poeta para sufragar por un buen candidato

¢El autor, Héctor Rojas, sigue una secuencia lineal o no lineal en la forma en la que se
presentan los hechos? ¢Por qué crees esto?
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¢Qué busca cambiar el poeta con su poema?

¢Qué pasaria si los ciudadanos no siguiesen las advertencias que brinda el poeta?

¢Qué imagenes literarias presenta el autor en el poema? ¢ Cuél es la relevancia de estas?

En base a las advertencias que brinda el poeta Héctor Rojas escribe una frase que le dirias a
una persona que acepta vender su voto o que sufragard por un candidato solo porque le es
simpatico.

De acuerdo a la estructura, équé tipo de versos posee?
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Luego de analizar el poema, comenta: éA qué conclusiones llegas?

Fuente:
Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ¢ qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de la

Rosa). Eduteka (Trabajo original publicado en 2006)
Rojas, H. (2016). Banderas de mar. |.E.S. Santa Angela
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Anexo 2. Lista de cotejo

Optimizamos nuestra habilidad de analisis por medio de la lectura de un poema social piurano

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

Lista de cotejo

Criterios

Inicio
(1 pt.)

Proceso
(2 pt.)

Logrado
(3 pts.)

Obtiene informacién explicita, relevante y complementaria y
selecciona datos especificos relevantes del poema leido.

Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social
piuranos “Poema de la advertencia”.

Distingue entre lo relevante y lo complementario.

Establece conclusiones sobre lo comprendido contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del
poema abordado y la perspectiva que plantea el autor.

Analiza diversas relaciones légicas.

Explica diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y
los conflictos sociales presentes en “Poema de la advertencia”.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido, las representaciones
sociales y la intencién que ha tenido el autor piurano Héctor Rojas
presentado al escribir su poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién
presentada en el poema, contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural presentados en
“Poema de advertencia”.

Total de puntos

Calificacion




191

4.2.4 Sesion4d

Titulo: Perfeccionamos nuestra habilidad analitica
1 Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacién

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizacién : 90 minutos

2 Propésitos de aprendizaje®: Perfeccionamos nuestra habilidad de andlisis por medio de la lectura
del poema “Tanta Vida...” del poeta Martin Cérdova Bran

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— ldentifica informacidn explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacién del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema social

piurano “Tanta vida...”

texto escrito

— Infiere e interpreta — Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social
informacion del piuranos “Tanta vida...”, cuando este presenta informacion
texto.

abstracta. Distingue entre lo relevante y lo complementario.
Establece conclusiones sobre lo comprendido contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del poema
abordado y la perspectiva planteada por el autor.

— Deduce diversas relaciones |dgicas entre las ideas del poema social
piurano a partir de informacién mostrada en el poema “Tanta vida...”
y su experiencia.

— Explica diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y los
conflictos sociales presentes en el poema trabajado.

— Reflexiona y evalia — Opina sobre el contenido, las representaciones sociales y la intencion
la forma, el que ha tenido el autor piurano Martin Cérdova presentado al escribir
contenido y

su poema. Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la
contexto del texto.

informacién presentada en el texto lirico social, considerando los

efectos de este en ellos mismos, y contrastando su experiencia y

8 Los propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacién Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016)
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conocimiento con el contexto sociocultural del poema piurano social:

Tanta vida...
Evidencia Lectura del poema social piurano “Tanta vida...” Perfeccionamos nuestra
habilidad de analisis por medio de la
Instrumento de Lista de cotejo
evaluacion
Enfoque transversal Valores Actitudes
Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia
de sus esfuerzos en el desarrollo de la habilidad
perteneciente al pensamiento critico: analisis; asi
como de las subhabilidades que engloba.
Flexibilidad y - p—
Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para
apertura

Enfoque a la excelencia

el cambio y la adaptacion en la actividad de

motivacion planteadas en la propuesta metodoldgica,

asi como en la dindmica realizada en el proceso

Durante la lectura lo que permite mejorar la habilidad

de analisis personal y en grupo.

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances

respecto de su actual nivel en la habilidad cognitiva:

Analisis.

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades vy

recursos, como la ficha técnica, imagenes, videos y el

poema social, al maximo posible para desarrollar su

habilidad de analisis, alcanzando un mayor nivel de

este, de manera personal y colectiva.

3 Habilidades del pensamiento critico a desarrollar

Andlisis Examinar las ideas.

Detectar y analizar los argumentos.
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4. Secuencia metodoldgica

Antes de iniciar la sesidn: El profesor, antes de la clase, selecciona a ocho estudiantes
del grupo, a ellos les indica que realizardn una dinamica en la cual tienen que, con las
dos primeras imagenes, tienen decir respuestas correctas, pero con la tercera, cuarta y
quinta imagen tendrdn que decir una respuesta incorrecta pero sin mirarse, hablar o
hacerse sefias entre ellos; de este modo frente a la tercera figura los estudiantes diran
gue lo correcto es la opcidén 3, ante la cuarta imagen dirdn que lo acertado es la
alternativa 1 y por ultimo, dirdn que lo verdadero es la opcidn2. Antes de la sesién el
maestro hace recordar a los estudiantes lo acordado.

El profesor inicia saludando a los estudiantes y pide a los estudiantes que mencionen las
normas de convivencia que se vienen trabajando a lo largo de las sesiones.

El profesor felicita a los estudiantes por su participacion.

Motivacion y problematizacion:

El maestro selecciona a los ocho estudiantes de la dindmica y tres estudiantes mas. Pide
que todos salgan fuera. Pide a los estudiantes que se encuentran dentro del salén que a
lo largo de la dindmica guarden total silencio y apunten aspectos importantes de esta.
Luego indica que entren al salén cuatro de los estudiantes que sabes la dindmica y uno
de los tres alumnos que la desconocen, a este primer grupo se le denomina grupo A;
luego pide a los estudiantes que se encuentran fuera del salédn que no conversen entre
El profesor pide a los estudiantes que se queden de pie frente a la pizarra mientras él
proyecta las siguientes imagenes A (figura 11) y les pregunta: écual linea azul se asemeja
mas a la linea negra? La respuesta que se espera obtener es “la linea 2”; luego se les
presenta laimagen B (jError! No se encuentra el origen de la referencia.) y se les planteall
a misma pregunta anterior a la cual los estudiantes responde “la linea 1”.
Posteriormente se les proyecta la imagen C (iError! No se encuentra el origen de lar
eferencia.), se plantea la misma pregunta anterior, pero en esta oportunidad los cuatro
estudiantes que conocen la dinamica indican que se la respuesta correcta es la 3, cuando
en realidad es la 1, se espera que el estudiante que no conoce la dindmica brinde una
respuesta correcta contraria a lo que sus compafieros han mencionado.

Continuando la actividad, se presenta la imagen D (jError! No se encuentra el origen de |
a referencia.), se plantea la misma interrogante, los estudiantes que conocen la
dindmica (de acuerdo a lo tratado con el docente previamente) sefialan que la respuesta
correcta es la linea 1; se espera que el estudiante que desconoce la dindmica dude de lo
gue ven sus ojos pero que incluso asi mencione que la alternativa verdadera es la 2.
Por ultimo, se realiza el mismo procedimiento de las veces anteriores con la imagen E
(iError! No se encuentra el origen de la referencia.) y ante el planteamiento de la p
regunta los estudiantes complices del maestro eligen la alternativa 2, se espera que el
estudiante, si es que no ha cedido antes ante el conformismo social o presion social, con
esta ultima pregunta senale también que la respuesta correcta es la 2.

Este mismo procedimiento es realizado con el grupo By por ultimo los ocho estudiantes
complices de la dinamica ingresan junto con el tercer alumno elegido y se repite el
proceso. Lo que se busca es replicar el conocido experimento de Solomon Asch.
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Figura 11

Imagen A introductoria a la segunda sesion de Andlisis

Figura 12

Imagen B introductoria a la segunda sesion de andlisis

Figura 13

Imagen C introductoria a la sequnda sesion de andlisis




195

Figura 14

Imagen D introductoria de la segunda sesion de andlisis

Figura 15

Imagen E introductoria de la sequnda sesion de andlisis

El profesor pide un aplauso a todos los que participaron en la actividad y plantea a los

estudiantes las siguientes preguntas:

e (Describanme lo que ha pasado en las dinamicas?

e (En qué se han relacionado los tres grupos?

e (Por qué creen que sus compaifieros, en las tres ultimas imagenes, brindaron
respuestas equivocadas?

e (Qué mensaje pueden extraer de esta dinamica?

e (En qué se relacionan ambas imagenes?

e Si pudieran hacerle una pregunta a alguno de los participantes de las dindmicas
équé les preguntarian?

Luego de escuchar las respuestas de los estudiantes el profesor explica que las

dindmicas que se realizaron estuvieron basadas en el experimento de Solomon Asch,

para profundizar en esto se presenta el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=J-pGebTtSTg



https://www.youtube.com/watch?v=J-pGebTtSTg
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Recojo de saberes:

El profesor, en relacién al video, pregunta:

e (Cdédmo podemos relacionarlo con la vida real?

e (Han estado alguna vez en una situacidn asi, es decir donde has hecho cosas sin
saber por qué solo porque el grupo lo ha hecho?

e (Has dejado de hacer cosas solo porque el grupo social asi lo ha decidido?

e (Cudl de las habilidades del pensamiento critico que hemos venido trabajando crees
gue podriamos utilizar para evitar caer el conformismo social?

En caso los estudiantes no respondan que la habilidad cognitiva es el andlisis, el maestro

la menciona y explica el por qué.

Propdsito y organizacion:

El profesor indica que el propdsito de la sesién de aprendizaje, para esta cuarta sesidn
gue busca desarrollar en general el pensamiento critico, es perfeccionamos nuestra
habilidad de analisis por medio de la lectura de un poema social, por lo que la evidencia
para esta sesidn es: Lectura del poema social Tanta vida... para perfeccionar nuestra
habilidad de analisis.

El docente presenta los materiales con los que se trabajaran los cuales son el poema:
Tanta vida..., del auto piurano Martin Cérdova (2015), y una ficha de lectura (ver anexo

1 de la sesién).

El maestro presenta los puntos que se evaluaran en la sesion (se sugiere presentar, junto
alaficha de lectura, la lista de cotejo (ver anexo 2 de la sesion) con la que los estudiantes
seran evaluados posteriormente). Se les brinda unos breves minutos para que los
jévenes analicen los criterios y luego se les solicita que mencionen por qué creen que se
han escogido esos criterios.

El profesor sefiala que antes de pasar a las actividades de Antes de la lectura deben tener
presente lo que es el analisis. Esto se realiza con el fin de evocar los saberes previos y
especificar correctamente lo que es el analisis, tal como sefala Boisvert (2004).

El maestro brinda unos minutos para que lean el recuadro de la ficha técnica y luego
pregunta a los estudiantes si tienen alguna duda respecto al analisis.

Luego de responder las interrogantes el maestro acota diciendo: Tengan en cuenta que
para autores como el doctor Pablo Pérez, el analisis implica ademas estudiar cada
elemento que compone aquello que se quiere estudiar para comprender mejor la
realidad que se estudia y cada elemento analizado puede ser profundizado y ampliar
todavia mas el panorama.

Por ultimo, siguiendo la estrategia de prediccién planteada por Santamaria (2012) el
maestro presenta la siguiente imagen pidiendo que la relacionen con lo que es el

analisis:
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Figura 16

Descartes y el andlisis

Todo lo complejo puede dividirse en

partes simples
— René Descartes —

Nota. Extraido de https://www.ofrases.com/frase/15514

Antes de la lectura

El profesor pide a los estudiantes que miren ambas imagenes que aparecen en el
poema, luego solicita a uno de los alumnos que menciona que describa los elementos
gue puede encontrar en las figuras.

Posteriormente, motiva a los estudiantes a participar diciendo: ¢qué otros elementos
pueden observar en las imagenes?

El profesor dice: éen qué se relacionan ambas imagenes? Se espera que entre los
elementos que se mencionan digan desanimo, conformismo, decaimiento, desaliento,
etc.; el profesor debe aprovechar estos términos para evocar saberes previos basados
en la experiencia de los estudiantes como indica Solé (1999). El profesor pregunta:
éalguna vez se han sentido asi?, ¢qué hicieron para superar esos sentimientos?

El maestro luego pide que relacionen las figuras que aparece al lado del texto con el
titulo del poema. El profesor anota en la pizarra las ideas mas relevantes que aparezcan
en la lluvia de ideas que brinden los estudiantes.

El profesor, citando una parte del poema para contextualizar a los estudiantes como
sefiala Santamaria (2012), pregunta: en relacion a las imagenes y el titulo ¢ de qué crees
gue trate el poema si el primer verso inicia diciendo: “El sefior de al lado se ha puesto
sus huesos presuroso”? y ¢qué funcidn creen que tienen los puntos suspensivos en el
titulo?

Durante la lectura

El poema es leido por los estudiantes en silencio, para ello el profesor brinda 5 minutos.
Se inicia con lectura silenciosa porque el objetivo de esta es la comprensidn mas no la
correcta articulacion de las palabras (Solé, 1999).

Posteriormente, el maestro indica que leerd el poema en voz alta, que pedird la
participacién de alguno de los estudiantes y que los demas, siguiendo la lectura en
silencio, deberdn subrayar los elementos que consideren importantes. Se emplea la
estrategia de lectura compartida y la estrategia ante errores o lagunas que seiala Solé
(1999).
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Luego de la lectura, el maestro enumera a los estudiantes del 1 al 26 y les indica que
el nimero que tienen va acorde con uno de los versos del poema, por lo que deberan
plantear al menos una pregunta en relacién al verso que les ha tocado e intentar darle
respuesta, siguiendo el ejemplo que el profesor brindé la clase anterior. El maestro
brinda unos minutos para que los estudiantes formulen mentalmente sus preguntas y
luego inicia la dindmica. El profesor tiene que ir dando independencia a los estudiantes
para que vayan aprendiendo a analizar solos el texto.

El profesor guia las participaciones intentando, junto con los estudiantes, encontrar
respuestas a las preguntas o profundizar en las soluciones brindadas por los
estudiantes que plantearon la interrogante o, si fuera el caso, replantearlas o
redirigirlas (tanto preguntas como respuestas) para que no se salgan de la linea
tematica, hay que tener en cuenta que Solé (1999) indica que el maestro debe ser un
orientador.

El maestro pregunta a los estudiantes éde qué tratd el poema? Y relacionando las
respuestas con la primera actividad de la etapa Antes de la lectura el maestro pregunta
¢las predicciones inferidas respecto a la tematica fueron ciertas?

El maestro pregunta: ¢ Qué relacion tiene la actividad de la Motivacién y la tematica
del poema? y équé tanto influye el conformismo en la vida?

Después de la lectura

El maestro brinda 30 minutos para que los estudiantes desarrollen la ficha de lectura,
enfatizando luego se compartirdn las respuestas. La mayoria de las preguntas son han
tenido como modelo de los aportes de Gonzales (2015) y de Boisvert (2004).

El profesor pide a los estudiantes que compartan la resolucién de una de las preguntas
trabajadas para ser acotadas, reajustadas y llegar a un consenso si es que existiesen

estudiantes que tuviesen respuestas distantes o contrapuestas.
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Evaluacion:

Se realiza una retroalimentacion de los conocimientos adquiridos en la sesién de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.

Metacognicion

El profesor plantea preguntas de metacognicion y la reflexidn en los estudiantes pide
la intervencidn oral de los estudiantes para responderlas.

e iQué hemos realizado para perfeccionar nuestra habilidad de analisis?
e (Cudl eslaimportancia de utilizar correctamente la habilidad de analisis?
e iQué fue relevante para que desarrolles la habilidad analitica?

e (Qué pasaria si frente a un mal andlisis decidimos darnos por vencidos ante un

problema social y dejar el optimismo?, iqué reflexién brindarian al respecto?(El
profesor puede aprovechar para hacer una reflexién de la actividad de Motivacidn
y la tematica del poema para sefalar que muchas veces nos dejamos llevar por los
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grupos y por argumentos de otras personas que dicen que dejemos de intentar
solucionar esto o aquello, que nada cambiara que todo seguird igual y perdemos el
optimismo cayendo en el conformismo y en el pesimismo de la vida sin esperanzas
ni razones para generar de este pais, region, ciudad y hogar un lugar mejor;
entrelazando el poema se les puede decir a los estudiantes que levanten el pulgar
en signo de esperanza, aconsejandoles que nunca se dejen llevar por el
conformismo del mundo).

¢éEn qué situaciones de la vida cotidiana podemos utilizar nuestra habilidad de
analisis?
éHemos logrado nuestro propdsito de perfeccionar nuestra habilidad analitica?

Los estudiantes expresan sus ideas.

El profesor para finalizar la sesidn solicita a los estudiantes que llenen con criterio la
lista de cotejo anexada al final de la ficha (ver anexo 2 de la sesion). Posteriormente,
solicita la autoevaluacién.

El profesor concluye la sesion.
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Anexos de la sesion 4

Anexo 1. Ficha técnica

Perfeccionamos nuestra habilidad de analisis

'O &Sablas que...

Analizar “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y
supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras
formas de representacion que tienen el propdsito de expresar creencia, juicio,
experiencias, razones, informacion u opiniones”. (Facione, 1999, p.45)

Tanta vida...
El sefior de al lado se ha puesto sus huesos presuroso,
parece que lleva el almh prisionera,

parece que recuerda su futuro.

Yo le miro el nostalgico menique
y le digo luego:
“No eches el pulgar abajo

resérvate para entonces tanta vida”.

Pero el sefior de al lado

va saliendo muy de prisa

con el saco puesto de balazo

y su vida puesta en la distancia;
tal vez recuerda a una mujer,
de esas mujeres de entonces,
de aquellos sus dias de café,

de tantas noches de bohemia.
El sefior de al lado vive una muerte que agoniza
a cada hora,

a cada minuto,

a cada balazo.

Le digo que se parece a todos y a ninguno:

Fuente: extraido de John_Nature_Photos
en Pixabay

se parece al gato y a la lagartija,

al burro orate y al perro militar,

se pare al hombre sin duda.
Y le digo luego:
“No eches el pulgar abajo,

resérvate para entonces tanta vida”.

Autor: Martin Cordova Bran (2015, p. 22)
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Respondemos las siguientes preguntas

¢Qué problematica social se plasma en el poema?

¢Cudl es la idea mas importante que el autor plantea con relacidn al tema? ¢Cémo te diste
cuenta de esto?

¢Qué emociones crees que movieron al poeta escribir este poema?

¢Qué estereotipo social se ve plasmado en el poema? ¢Se plantea algiin argumento objetivo
al respecto o solo es subjetivo? ¢Por qué crees que ha sido utilizado estos estereotipos?
¢Consideras que han sido bien utilizados o no?

¢ Te identificas con el sujeto poético del poema trabajado? épor qué?

Si pudieras decirle unas palabras al sujeto poético del poema “Tanta vida...” équé dirias?
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¢Qué busca cambiar el poeta con su poema?

¢Qué implica la frase: “Le digo que se parece a todos y a ninguno”?

¢Con qué experiencias o argumentos objetivos contrastarias o afirmarias lo que se menciona
en el poema?
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¢Qué imagenes literarias presenta el autor en el poema? ¢ Cual es la relevancia de estas?

¢En qué tiempo y modo verbal que predomina en el poema? ¢Qué relevancia tiene esto?

De acuerdo a la estructura, équé tipo de versos posee?

Luego de analizar el poema, comenta: ¢A qué conclusiones llegas?

Fuente:
Cdordova, M. (2015). Arquitectura y destruccion del arcoiris. Luna Negra Editores.

Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ¢ qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de la

Rosa). Eduteka (Trabajo original publicado en 2006)



204

Anexo 2. Lista de cotejo
Perfeccionamos nuestra habilidad de analisis por medio de la lectura de un poema social

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

LISTA DE COTEJO

Inicio (1 | Proceso Logrado

INDICADORES
pt.) (2 pt.) (3 pts.)

Obtiene informacion explicita, relevante y
complementaria y selecciona datos especificos
relevantes del poema leido.

Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema
social piuranos “Tanta vida... “

Distingue entre lo relevante y lo complementario.
Establece  conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el
contexto sociocultural del poema abordado y la
perspectiva que plantea el autor.

Analiza diversas relaciones légicas.

Explica diferentes puntos de vista, matices vy
contrargumentos, y los conflictos sociales presentes en
el poema “Tanta vida...”

Reflexiona y evalia la forma, el contenido, las
representaciones sociales y la intencién que ha tenido el
autor piurano Martin Cérdova presentado al escribir su
poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la
informacién presentada en el poema, contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural
presentados en “Tanta vida...”

Total de puntos

Calificacién
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4.2.5 Sesionb

Titulo: Aprendemos a evaluar argumentos
1. Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacion

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizacion : 90 minutos

2. Propésitos de aprendizaje®: Aprendemos a evaluar diversos argumentos por medio de la lectura
del poema social piurano “Ad portas de ébito moderno” del poeta Ricardo Musse

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— ldentifica informaciéon explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacién del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema “Ad portas

de dbito moderno” de estructura compleja y con informacion

texto escrito
contrapuesta y ambigua, asi como falacias, matices y vocabulario

especializado. Integra informacién explicita cuando se encuentra en

distintas partes del poema.

— Infiere e interpreta ~— Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social

informacion del piuranos “Ad portas de ébito moderno”, cuando este presenta

texto.
informacidn abstracta. Distingue lo relevante de lo complementario

sintetizando la informacién. Establece conclusiones sobre lo
comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural del poema abordado y la perspectiva que

plantea el autor.

— Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del poema social

piurano (causa-efecto) a partir de informacién mostrada en el

oema. Determina el significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado.
— Explica diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las

representaciones sociales presentes en el poema trabajado. explica

el modo en que el texto construye diferentes sentidos o

% Los propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacidon Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016)
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interpretaciones considerando las diversas figuras retdricas

utilizadas.
Reflexiona y evalia — Opina sobre el contenido, las representaciones sociales y la intencion
la forma, el que ha tenido el autor piurano presentado al escribir su_poema.
contenido y

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién

contexto del texto.

presentada en el poema, considerando los efectos del texto en ellos

mismos, y contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural del poema “Ad portas de ébito moderno”.

Evidencia Lectura del poema social piurano “Ad portas de dbito moderno” para

evaluar aspectos relevantes de este

Instrumento de

Lista de cotejo

evaluacion
Enfoque transversal Valores Actitudes
Flexibilidad y Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
apertura

Enfoque a la excelencia

emplean estrategias utiles para aumentar la eficacia

de sus esfuerzos que se proponen en el desarrollo de

la habilidad perteneciente al pensamiento critico:

Evaluacidon; asi como de las subhabilidades que

engloba.

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances

respecto de su actual nivel en la habilidad cognitiva:

evaluacion.

Equidad y
justicia

Enfoque Orientacion al
bien comun

Los estudiantes a partir de la lectura reflexiva y critica

del poema social piurano: Ad portas de OJbito

moderno, comparten los bienes disponibles para ellos
en los espacios educativos (recursos, materiales,
instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos)

con sentido de equidad y justicia al_ momento de

realizar trabajo de grupo.

Empatia

Producto de la reflexién surgida tras la lectura y

analisis de los poemas sociales piuranos, asi como de

las actividades propuestas en la sesion de desarrollo

de la inferencia, el docente identifica, valora y destaca
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continuamente actos espontaneos de los estudiantes
en beneficio de otros, dirigidos a procurar o restaurar

su bienestar en situaciones que lo requieran.

Responsabilidad El docente promueve en las actividades de después

de la lectura oportunidades para que los estudiantes
asuman responsabilidades diversas y las aprovechen,
tomando en cuenta su propio bienestar y el de la

colectividad.

3. Habilidades del pensamiento critico a desarrollar

Evaluacion

Juzgar las ideas dadas por un autor.
Determinar la credibilidad de las fuentes.

Encontrar digresiones en el discurso.

4. Secuencia metodoldgica

N °
I [ ]
c L]
I L]
(0]

— El profesor inicia saludando a los estudiantes y pide a los estudiantes que mencionen las
normas de convivencia establecidas en la sesidn anterior.

El respeto a las opiniones de los demas.

Concentrarse en el trabajo propio.

Participar activamente cuando se les solicite.

Motivacion y problematizacidn:

— El profesor presenta a los estudiantes un video basado en el cuento Alienacion de Julio
Ramén Ribeyro: https://www.youtube.com/watch?v=Ei6JRR8ZjmS.

I |— Elprofesorluego de qué los jévenes vean el video les pregunta:

¢Qué ha sucedido en el video?

¢Qué argumentos llevaron a Bobby a cambiar?

¢En qué basd esos argumentos?

¢Qué argumentos crees que haya seguido Queca para rechazar al personaje

principal y a casarse con e

I”

gringo”?

éConsideras que los argumentos son buenos?

¢Cémo podrias contrastarlos?

respuesta?

— El maestro, luego de escuchar las respuestas de sus estudiantes y orientarlas, menciona
que dentro de las habilidades cognitivas que involucra el pensamiento critico son:
Interpretacion, inferencia, andlisis, evaluacion, explicacion y autorregulacién y les plantea
la siguiente pregunta: é¢Qué habilidad cognitiva hemos utilizado para encontrar la

— En caso los estudiantes no respondan que la habilidad cognitiva es la evaluacién, el

profesor la menciona.
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Recojo de saberes:

El profesor pregunta a los estudiantes:

¢Qué creen que es la evaluacién?

¢En qué ocasiones podemos emplearla?

éPor qué creen que es importante evaluar bien los argumentos?

¢Como podemos mejorar nuestra habilidad de evaluacién?

El profesor escucha y dirige las respuestas.

Propdsito y organizacion:

El profesor menciona que el fin de estas sesiones es desarrollar el pensamiento critico,
pero el objetivo o propdsito especifico de esta quinta sesidon de aprendizaje es
Aprendemos a evaluar diversos argumentos, por lo que la evidencia para esta sesion es:
Lectura del poema social piurano Ad portas de dbito moderno para evaluar aspectos
relevantes de este

El docente presenta los materiales con los que se trabajardn los cuales son el poema: Ad
portas de 6bito moderno, escrito por Ricardo Musse (1991) y una ficha de lectura (ver
anexo 1 de la sesion).

El profesor pide a los estudiantes que lean los criterios sefialados en la lista de cotejo al
final de la ficha (ver anexo 2 de la sesion).

O uwmonoOoO=x v

El profesor senala que para abordar bien el tema, primero se debe establecer

correctamente qué es la evaluacién, por ello, pide a uno de los estudiantes que lea el

recuadro que se encuentra al principio de la ficha.

El maestro interroga a los estudiantes diciéndoles:

e En relacién a lo leido, éicomo puedes saber, si lo que se menciona respecto a la
evaluacién es cierto?

e iQuétan creible es lo que menciona el autor?

e (Con qué argumento puedes contrastar o apoyar lo mencionado por el autor,
Facione?

El profesor dependiendo a la respuesta acota, corrige, afirma o redirecciona las

respuestas dadas por el alumno; con estas preguntas no solo se da a conocer lo que es la

evaluacidn, aspecto importante que sefiala Boisvert (2004), sino también se realiza una

pequefia muestra respecto a cdmo se ejecuta la habilidad de evaluacidn, las preguntas

son adaptadas de Facione (2007).

El maestro pregunta éen qué otros contextos podemos utilizar esta habilidad de

evaluacidn en nuestra vida cotidiana? Con esta interrogante se plantea despertar interés

en los estudiantes, tal como plantea Boisvert (2004).

Antes de la lectura

El profesor antes de leer el poema dice: concentren su atencién en las imagenes que

acompafian al poema e interpreten el significado de estas, aun no lean el poema.

Luego de pedir la participacidon de los estudiantes respecto a la interpretacién de las

imagenes el profesor pide que relacionen ambas imagenes. En este punto pueden surgir

dos opciones:

A. los alumnos sefialan que ambas imagenes comparten en comun la tematica de

alienacién. En caso surja la opcion A el maestro realizard preguntas como: équé conocen
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sobre la alienacién?, écdmo se relaciona con el video de la actividad motivadora inicial?,

épor qué las personas se alienan?, iqué argumentos hay detrds de esta busqueda de

alienarse? y élas personas son conscientes de esto?

B. los estudiantes no sefialan que lo comparten en comun es el reflejo de la alienacién.

Si la opcidn que surge en el desarrollo de la sesién es la B el profesor debera sefialar qué

es la alienacién y pedir a los estudiantes que a partir de ese concepto relacionen las

imagenes, entonces se continuara con las preguntas planteadas de la opcién A. Con dichas

preguntas, siguiendo los aportes de Solé (1999) se busca evocar los saberes previos de los

estudiantes frente a un término relevante para la comprensién del poema que se leera

posteriormente y al mismo tiempo motivarlo a la lectura.

El maestro ahora les recita el siguiente fragmento de La pelona de Nicomedes de Santa

Cruz extraido de: https://encuentratupoema.pe/poema/la-pelona/

Cémo has cambiado, pelona
cisco de carboneria
te has vuelto una negra mona
con tanta huachaferia.

Te cambiaste las chancletas
por zapatos taco aguja,
y tu cabeza de bruja
la amarraste con peinetas.
Por no engordar sigues dietas
y estds flaca y hocicona.
Imitando a tu patrona
has aprendido a fumar.
Hasta en el modo de andar
cémo has cambiado, pelona.

Usas reloj de pulsera
y no sabes ver la hora.
Cuando un negro te enamora
le tiras con la cartera.
jQué...! éTambién usas polvera?
permite que me sonria.
¢Qué polvos se pone usia?:
éocre? érosado? érachel?
o le pones a tu piel
cisco de carboneria.

Posteriormente, el maestro les pide a los estudiantes que mencionen y sefialen si hay

aspectos de alienacién en el poema.

El profesor pide a los estudiantes que relacionen las imagenes con el titulo del poema. En

este punto pueden surgir dos opciones:
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A. Los estudiantes conocen la terminologia empleada en el titulo (el profesor reorienta las
preguntas a la relacién correcta entre el titulo y las imagenes).

B. Los estudiantes desconocen el significado de las palabras que conforman el titulo. En
caso surja esta situacién el profesor deberd analizar el titulo palabra por palabra, en este
sentido apuntard en la pizarra lo siguientes: Ad portas = a la puerta/ ébito = muerto/
moderno = actual. Una vez realizado este proceso se les pide de nuevo que relacionen
imagenes con el titulo. Con estas preguntas se busca contextualizar al estudiante, tal como
sefiala Santamaria (2012), para que cuando lea el poema enlace la realidad peruana con
lo que se expresa en el poema.

El profesor anota en la pizarra las ideas mas relevantes que aparezcan en la lluvia de ideas
qgue brinden los estudiantes.

Durante la lectura

El profesor indica a los estudiantes que lean ahora el poema en silencio, para ello brinda
6 minutos. Se inicia con lectura silenciosa debido a que Solé (1999) indica que asi se
favorece la comprensién.

Mientras los estudiantes leen el poema el maestro puede reproducir una cancién de
Richard Clayderman. Esta subactividad, segtn Solé (1999) serviria como contextualizacion
al estudiante ya que uno de los personajes que menciona es dicho musico.
Posteriormente, el maestro lee el poema en voz alta pidiendo a los estudiantes que sigan
la lectura en silencio y que subrayen las palabras que no entiendan o personajes que no
conocen. Esto se realiza siguiendo la estrategia de lectura compartida y la estrategia ante
errores o lagunas que sefala Solé (1999).

Luego de la lectura, el maestro pide a los estudiantes que mencionen dichas palabras o
frases que no entendieron para anotarlas en la pizarra (si surgiese dudas sobre quién es
Richard Clayderman el profesor podra utilizar la cancién de fondo como ejemplo para
sefialar quién es el musico). Posteriormente, pide a algunos estudiantes que intenten
llegar al significado de dichos términos solo con la lectura (en esta parte de la sesion, el
profesor debera guiar las precisiones de los estudiantes para al final sefialar o afianzar el
significado verdadero de las palabras) y se busca la relacion de la palabra con el texto
general.

El maestro pregunta a los estudiantes éide qué tratd el poema? Y relacionando las
respuestas con la primera actividad de la etapa Antes de la lectura el maestro pregunta:
¢élas predicciones inferidas respecto a la tematica fueron ciertas?

El profesor pide que vuelvan a leer el poema, pero esta vez se centren en encontrar los
argumentos que el autor ha empleado para expresar el tema: alienacion, y las razones que
emplea para plantearlas.

Después de la lectura

El maestro crea grupo formado por tres integrantes (puede variar el numero, lo
importante es que se trabaje en grupo pequefio) y brinda 30 minutos para que los
estudiantes desarrollen las preguntas planteadas en la ficha, sefialando que acabado el
tiempo se compartirdn las respuestas. La mayoria de las preguntas son adaptadas de los
aportes Gonzalez (2015) y se sigue la guia de Solé (1999). Se debe tener en cuenta que si
bien se busca desarrollar la habilidad de evaluacién no se puede dejar de desarrollar a la
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par el proceso de comprension por lo que se ha involucrado ademads preguntas
inferenciales y literales.

— El profesor pide a cada grupo que comparta la resolucién de una de las preguntas

trabajadas para ser acotadas, reajustadas y llegar a un consenso si es que existen grupos
cuyas respuestas fuesen diferentes.
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Evaluacién:
— Se realiza una retroalimentacidon de los conocimientos adquiridos en la sesion de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.
Metacognicion
— El profesor plantea preguntas de metacognicion y la reflexion en los estudiantes pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.
e iQué hemos aprendido el dia de hoy?
e (Qué podria pasar si se evalia mal un elemento?
e ;Qué fue relevante para que desarrollar la habilidad de evaluacién?
e (CAOmo podemos mejorar nuestra habilidad de evaluacion?
e (Hemos logrado nuestro propdsito?
— Los estudiantes expresan sus ideas.
— El profesor pide a los estudiantes que se autoevalten llenando la lista de cotejo anexada
al final de la ficha (ver anexo 2 de la sesién).
— El profesor concluye la sesidn de aprendizaje felicitando a sus estudiantes y motivandolos
a continuar aprendiendo y aplicar lo aprendido en diversos contextos como al leer un

periddico, un libro o en los diversos cursos.
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Anexos de la sesion 5
Anexo 1. Ficha Técnica

Desarrollamos la interpretacion por medio de la lectura de un poema social
piurano

Los expertos definen evaluacién como Ila
“valoracion de la credibilidad de los enunciados o
de otras representaciones que recuentan o
describen la mr experiencia, mm Habilidades csenciales del Pensamiento Crifico
juicio, creencia u opinion de una persona; y la
valoracion de la fortaleza logica de las relaciones
de inferencia, reales o supuestas, entre
enunciados, descripciones, preguntas u otras
formas de representacion”. ¢Sus ejemplos? éQué
tal juzgar la credibilidad de un autor o de un
orador, comparando las fortalezas y debilidades
de interpretaciones alternativas, determinando la
n'edhbilidad de una fuem de informadﬁn,
}u:nganduﬂlaevﬂumqmﬂehmeamam
apoya la conclusion a la que se ha liegado? Entre
los ejemplos que proponen los expertos estan:
“reconocer los factores que hacen de una persona
testigo confiable respectoc a un evento
determinado o autoridad confiable en referencia a
un tema dado”; “juzgar si la conclusion de un
argumento sigue con certeza o con un alto grado
de confianza sus premisas”; “juzgar la fortaleza
logica de argumentos basados en situaciones
hipotéticas”; “juzgar si un argumento dado es
pertinente o aplicable o tiene implicaciones para la
situacion en cuestion”.

Fuente:
Facione, P. (2007). Pensamiento critico: iqué es y por que es importante? (Trad. B. Bernadet de la
Rosa). Eudeka (Trabajo original publicado en 2006).

Para mayor informacion revisar:
https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf
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Poema: Ad Portas de Obito moderno

Mientras td, tan sutimente, escuchas a Richard
/Clayderman,

la moda ha asesinado las viejas calles,
gatos y perros, simultaneamente,
bailan en salsodromos y discotecas
el ardiente ritmo Afrolatino-caribefio-americano
con tu sombra muerta,
dejas de lado el mafioso ritmo lambada,
sigues tan quebradiza
no solo en tus inmarcesibles oidos
sino también en tus ideales.

Odias los peruanismos

mas bien
prefieres los académicos vocablos galicistas;
sueles caminar —para no ensuciarte- por urbanizaciones,
aborreces cada asentamiento humano;
recuerda, la moda ha asesinado el espiritu
/decrépito de los péjaros.

Las broncas en las esquinas teoria-praxis
asesinaron tus estlipidos sonidos aristocraticos,
maricones inspeccionan la provincia,
cabellos lacios confeccionan planes de gobierno,

mientras las calles estan a punto de detonar.

0Scpotoa

Fuente: Extraido de

http://periodicoellibertario.blogspot.com/2018/
08/la-otra-cara-de-la-alienacion-laboral.html

Fuente: Extraido de https://cutt ly/ZK2VOLY

Autor: Ricardo Musse (1991, p. 16)
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Respondemos las siguientes preguntas

éA quién crees que va dirigido el poema? éCémo te diste cuenta de esto?

¢Qué significa la frase “la moda ha asesinado las viejas calles”? ¢cédmo lo relacionarias con tu
realidad?

¢A quién se refiere el autor cuando dice “gatos y perros”? écémo lo relacionarias con tu
realidad?

¢Cémo se relaciona el poema Ad portas de dbito moderno con La Pelona de Nicomedes de
Santa Cruz y el cuento Alienacién de Julio Ramdn Ribeyro?

¢Cudl es el mensaje que transmite el tema? éPor qué crees esto?

¢En qué argumentos se basa la denuncia presentada por el autor del poema?
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¢En qué se basa el autor para sefialar esos argumentos?

¢Qué argumentos a favor podrias plantear para reforzar lo mencionado por el autor y asi
validarlo? (menciona minimo tres)

¢Qué argumentos en contra podrias sefialar para indicar que lo mencionado por el autor no
es valido? (menciona minimo tres)

¢Cudl es el propdsito del autor al escribir su poema?

¢Qué significa “la moda ha asesinado el espiritu decrépito de los pajaros”?
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¢Qué hechos de la realidad que observas contrastas o afirman lo mencionado por el autor?

Segun el autor, los ideales sociales actualmente son quebradizos épor qué lo menciona?
éQué tan cierto es esto?

El poeta advierte “que las calles estan a punto de detonar” éiqué significa esto?, éestd en lo
cierto? Y si asi fuese, écomo lo evitarias?

¢A qué conclusién llegas luego de evaluar el poema? Argumenta tu postura

Fuente: Musse, R. (1991). Sirodima. Autopublicacion.
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Anexo 2. Lista de cotejo

Aprendemos a evaluar diversos argumentos

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

LISTA DE COTEJO

INDICADORES

Inicio
(0 pt.)

Proceso
(1pt.)

Logrado
(2 pts.)

Identifica informacién explicita, relevante y complementaria
seleccionando datos especificos y detalles en el poema “Ad portas de
6bito moderno” de estructura compleja.

Identifica informacion contrapuesta y ambigua, asi como falacias,
matices y vocabulario especializado.

Integra informacidn explicita cuando se encuentra en distintas partes del
poema.

Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social piurano”
Ad portas de 6bito moderno”.

Distingue lo relevante de lo complementario sintetizando la informacidn.

Establece conclusiones sobre lo comprendido contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del poema
abordado y la perspectiva que plantea el autor.

Deduce diversas relaciones légicas y determina el significado de palabras
y expresiones con sentido figurado.

Evalua diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las
representaciones sociales presentes en el poema trabajado.

Explica el modo en que el texto construye diferentes sentidos o
interpretaciones considerando las diversas figuras retoricas utilizadas.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido, las representaciones sociales
y la intencién que ha tenido el autor piurano al escribir su poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién
presentada en el poema, contrastando su experiencia y conocimiento
con el contexto sociocultural del poema.

Total de puntos

Calificacion




218

4.2.6 Sesion 6

Titulo: Perfeccionamos nuestra habilidad de evaluacion
1. Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacién

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizaciéon : 90 minutos

2. Propésitos de aprendizajel’: Perfeccionamos nuestra habilidad de evaluacién por medio de la
lectura del poema “Carta a la Casa Blanca” del poeta Héctor Efrain Rojas.

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— ldentifica informacidn explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacién del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema social

piurano “Carta a la Casa Blanca”, que presenta una estructura

texto escrito
compleja y con informacidon contrapuesta y ambigua, identifica

falacias, matices y vocabulario especializado. Integra informacion

explicita cuando se encuentra en distintas partes del poema.

— Infiere e interpreta = — Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social

informacion del piuranos “Carta a la Casa Blanca”, cuando este presenta informacion

texto.
abstracta. Distingue lo relevante de lo complementario. Establece

conclusiones sobre lo comprendido contrastando su experiencia y

conocimiento con el contexto sociocultural del poema abordado vy la

perspectiva que plantea el autor.

— Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del poema social

piurano (causa-efecto) a partir de informacion mostrada en el

poema social. Determina el significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado.
— Evaluda diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las

representaciones sociales presentes en el poema trabajado. explica

el modo en que el texto construye diferentes sentidos o

10 Los propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacién Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016)
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interpretaciones considerando las diversas figuras retodricas

utilizadas.
Reflexiona y evalia — Opina sobre el contenido del poema social piurano “Carta a la Casa
la forma, el Blanca”, las representaciones sociales y la intencién que ha tenido el
contenido y

poeta piurano Héctor Rojas presentado al escribir su poema.

contexto del texto.

— Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacion

presentada en el poema, considerando los efectos del texto en ellos

mismos, y contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural del poema “Carta a la Casa Blanca”.

Evidencia Perfeccionamos nuestra habilidad de evaluacién por medio de la lectura
del poema social piurano “Carta a la Casa Blanca”

Instrumento de
evaluacion

Lista de cotejo

Enfoque transversal Valores

Actitudes

Flexibilidad y
apertura

Enfoque a la excelencia

Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia

de sus esfuerzos en el desarrollo de la habilidad

cognitiva: evaluacion, perteneciente al pensamiento

critico; asi como de las subhabilidades que involucra.

Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para

el cambio y la adaptacién en la las actividades

planteadas en la segunda sesidn de la habilidad de

evaluacion.

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances

respecto de su actual nivel en la habilidad del

pensamiento critico: evaluacion.

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades vy

recursos, como la ficha técnica, poema e imagenes al

maximo posible para desarrollar su habilidad de

evaluacidn, alcanzando un mayor nivel de este, de

manera personal y colectiva.
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3. Habilidades del pensamiento critico a desarrollar

Evaluacion

— Juzgar ideas dadas por un autor.
— Determinar credibilidad de fuentes.

— Encontrar digresiones en el discurso.

4.

Secuencia metodoldgica

El profesor inicia saludando a los estudiantes y pide a los estudiantes que mencionen las
normas de convivencia que se vienen trabajando a lo largo de las sesiones.

El profesor felicita a los estudiantes por su participacidn.

Motivacién y problematizacién:

El profesor inicia pidiéndoles a los estudiantes que saquen una hoja en blanco donde
escriban su nombre y les dice a los estudiantes que en cinco minutos piensen algin
hecho en el que estén en contra y que pase en su regién: la corrupcion, la violencia, la
contaminacion, la delincuencia, etc. (el tema a elegir es libre); y les pide que la escriban
en el papel donde escribieron su nombre. Luego el profesor indica a los estudiantes que
piensen qué institucion, empresa, persona, asociacion, etc. consideran que es el mayor
causante de generar o ampliar este problema; pide ademas que lo apunten en el mismo
papel donde escribieron la problematica. El profesor ejemplifica: si pensaron como
problema la contaminacién pueden elegir a alguna fabrica como el responsable de
agravar el problema.

El profesor recoge los papeles y brinda a los estudiantes unos 15 minutos para que
formulen 3 argumentos que fundamenten su postura (pueden apoyarse en medios
electrénicos como sus celulares o laptops para establecer los argumentos).

Culminado el tiempo el maestro pide a los estudiantes que en 10 minutos mds redacten
una pequefa carta, menor a diez lineas, dirigida al ente causante de generar o ampliar
el problema. El maestro ejemplifica diciendo: si el problema seleccionado es la
contaminacion y el ente causante del problema es una fabrica carbonera, entonces
deberdn escribir una carta a esta empresa exponiendo sus argumentos pidiéndole que
solucione el problema generado o cambie su modo de proceder.

Cumplido el plazo, el maestro pide a algunos alumnos que lean sus escritos. Felicita y
motiva a seguir buscando mejorar a la sociedad.

El profesor, luego de las intervenciones, pide a los estudiantes que expliquen:

e (En qué se basaron sus argumentos empleados?

e (Cudles fueron sus criterios de eleccién?

e (los extrajeron de fuentes confiables?

e iCdomo supieron que eran confiables?

e (Se toparon con falacias en la busqueda de argumentos?

e iCbémo las distinguieron?

Recojo de saberes:

El profesor felicita a los jévenes por su participacién y pregunta:
e (En qué se relaciona la actividad trabajada con la sesidn anterior?
e (Qué recuerdan de la habilidad de evaluacién?
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e (Para qué nos era util en la vida cotidiana?

Propdsito y organizacion:

El profesor indica que el propdsito de la sesidn de aprendizaje, para esta cuarta sesién que
busca desarrollar en general el pensamiento critico, es perfeccionamos nuestra habilidad
de evaluacién por medio de la lectura de un poema social, por lo que la evidencia para
esta sesion es: Lectura del poema social “Carta a la Casa Blanca” de Héctor Rojas para
perfeccionar nuestra habilidad de evaluacidn.

El docente presenta los materiales con los que se trabajaran los cuales son el poema
“Carta a la Casa Blanca”, del poeta piurano Héctor Rojas (2016), y una ficha de lectura (ver
el anexo 1 de la sesién).

El maestro presenta los indicadores que se evaluaran en la sesidn (ver anexo 2 de la
sesidn). Se recomienda presentar, junto a la ficha de lectura, la lista de cotejo que servira
de método de evaluacién de los estudiantes; esto debido a que de este modo los alumnos
saben qué se espera de ellos y pueden encaminar su trabajo al cumplimiento de los
indicadores sefialados.

El profesor pide que recuerden todas las habilidades del pensamiento critico trabajadas
hasta el momento y brinda unos minutos para que el estudiante identifique cdmo se
interrelacionan estas hasta la habilidad que se realiza ahora. Boisvert (2004) sefiala que
relacionar las diversas dimensiones del pensamiento critico es una ventaja para el proceso
de ensefianza-aprendizaje, esto al mismo tiempo ayudard a poner en ejecucién la mayor
cantidad habilidades de manera mds consciente, lo que permitira desarrollar el
pensamiento critico de forma mas eficaz.

El maestro escucha, aclara o redirige las intervenciones de los estudiantes, con el fin de
gue no queden dudas respecto a la evaluacidon y como interacciones las demds habilidades
del pensamiento critico.

El maestro siguiendo los aportes de Santamaria (2012) para contextualizar al estudiante
presenta la siguiente imagen la cual contiene una frase célebre, pidiendo a los estudiantes
que relacionen la frase con la habilidad de evaluacién:

Figura 17

Descartes y la evaluacion

“Para investigar la
verdad es preciso
dudar, en cuanto

sea posible, de
todas las cosas”

René [

Nota. Extraido de https://www.filco.es/rene-descartes-piensa-luego-existe/



https://www.filco.es/rene-descartes-piensa-luego-existe/

222

OwmoOOoO=>="o

Antes de la lectura

— El profesor indica que una vez teniendo claro la habilidad del pensamiento critico a
trabajar y habiendo recordado las demas: interpretacion, inferencia y analisis, se
procederd a trabajar con el poema social para aplicar en este la evaluacion, por ello
realizaran actividades antes de la lectura.

— Elmaestro pide a los estudiantes que identifiquen el lugar que aparece en laimagen, luego
de que ellos mencionen que es la Casa Blanca de Estados Unidos, el profesor solicita a los
alumnos que relacionen el titulo del poema con la imagen.

— El maestro presenta a los estudiantes las siguientes imagenes:

Figura 18

Imagen 1 (Muamar Gadafi)

Nota. Extraido de https://www.investigaction.net/fr/La-Libye-et-l-imperialisme/
Figura 19

Imagen 2 (Aylan Kurdi)

Nota. Extraido de
ttps://www.lavanguardia.com/internacional/20150903/54435104240/autora-foto-aylan-
impacto-solucion.html

— El profesor luego de presentar las imagenes interroga a los estudiantes diciendo:
éreconocen a estas personas? Lo que se busca es evocar saberes previos basados en la
experiencia de los estudiantes como indica Solé (1999). Frente a estas imagenes pueden
ocurrir dos posibles opciones:

A. Los estudiantes reconocen a los personajes, entonces el profesor puede pedirles que
describan los hechos histéricos que los rodean



https://www.investigaction.net/fr/La-Libye-et-l-imperialisme/
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B. Los alumnos reconocen a ambos personajes o solo a uno de ellos, en este caso el
profesor tendrd que contextualizar histéricamente a los estudiantes para luego
preguntarles écdmo se relacionan con el titulo y la imagen del poema?

El maestro luego pide que por medio de estos tres elementos: la imagen del poema, el
titulo y los personajes mencionados en el texto (Aylan kurdi y Muamar Gadafi) infieran el
tema del texto lirico. El profesor anota en la pizarra las ideas mas relevantes que
aparezcan en la lluvia de ideas que brinden los estudiantes. Con esta pregunta se busca
gue se generen predicciones respecto a la lectura, lo que favorecerd la comprensién en la
lectura segun Solé (1999).

Durante la lectura

El profesor indica a los estudiantes que ahora se pasara a leer el poema social piurano,
cuyo autor es Héctor Rojas, para ello se leera en silencio durante 5 minutos. Se inicia con
lectura silenciosa ya que el fin es la comprensidn e iniciar con una lectura en voz alta no
genera tal objetivo (Solé, 1999).

Posteriormente, el maestro plantea otra la lectura silenciosa, pero esta vez deberdn
subrayar elementos que consideren importantes, desconozcan o no entiendan. Se emplea
la estrategia de lectura compartida y la estrategia ante errores o lagunas que sefiala Solé
(1999).

Luego de la lectura, el maestro pide a los estudiantes que mencionen dichos elementos
subrayados. En caso se sefialasen elementos que ellos consideren importantes, el maestro
debera apuntarlos y tratar de darle relevancia ya que esto surge del andlisis de los
estudiantes; en caso fuesen términos desconocidos o dudas en el texto, el profesor debera
tratar de, en conjunto con los estudiantes, despejar las dudas por medio de interpretacion
o inferencia.

El profesor, una vez aclaradas las dudas, si considera que faltan aun elementos por
disgregar para su analisis, se sugiere que enumere a los estudiantes y, de acuerdo a la
enumeracion cada dos versos del poema, ellos planteen una duda e intenten darle
respuesta, siguiendo como ejemplo las actividades de las sesiones de analisis. El maestro
da un tiempo prudente para que los estudiantes formulen mentalmente sus preguntas y
luego comienza la dindmica.

El profesor a lo largo del proceso de preguntas que planteen los estudiantes debera ser
guia para que no se salgan de la linea tematica. Hay que tener en cuenta a lo largo de la
sesion que Solé (1999) indica que el maestro debe ser un orientador.

El maestro pregunta a los estudiantes ¢cudl es el tema del poema? Luego relacionando las
respuestas con la primera actividad de la etapa Antes de la lectura el maestro pregunta
élas predicciones inferidas respecto a la tematica fueron ciertas?

Después de la lectura

El maestro brinda 30 minutos para que los estudiantes resuelvan la ficha de lectura,
enfatizando luego se compartiran las respuestas. La mayoria de las preguntas son han
tenido como modelo de los aportes de Gonzales (2015) y de Boisvert (2004).

El profesor pide a los estudiantes que compartan la resolucién de una de las preguntas
trabajadas para ser acotadas, reajustadas y llegar a un consenso si es que existiesen
estudiantes que tuviesen respuestas distantes o contrapuestas.
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El maestro, al ser este un tema controversial, divide a la clase en dos grupos y sefala que

para la siguiente sesién el Grupo A quién esta a favor de la denuncia que hace el autor en

su poema se enfrentard en debate al Grupo B, quienes estardn en contra del mensaje del

poema social piurano.

~ > W

w)

Evaluacion:

— Se realiza una retroalimentacién de los conocimientos adquiridos en la sesidn de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.

Metacognicion

El profesor plantea preguntas de metacognicidn y la reflexidon en los estudiantes pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.
¢Cuadl ha sido el proceso que hemos seguido en esta sesion?
¢Qué otras habilidades, aparte de la evaluacién, hemos aplicada en esta sesién? ¢cémo
realizamos esto?
¢Qué proceso has seguido para desarrollar tu habilidad de evaluacién?
¢Qué importancia tiene evaluar correctamente los argumentos
Si tuvieras un compafiero que aun le falta desarrollar la habilidad de evaluar
argumentos ¢cémo lo ayudarias?
¢Hemos logrado nuestro propédsito de perfeccionar nuestra habilidad de evaluacién?
Los estudiantes expresan sus ideas.
El profesor solicita que, a modo de autoevaluacién llenen la lista de cotejo (ver anexo 2
de la sesién) adjuntada posterior a la ficha técnica.
El profesor pide a los estudiantes sus autoevaluaciones.

El profesor concluye la sesion.
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Anexos de la sesion 6
Anexo 1. Ficha técnica

Perfeccionamos nuestra habilidad de evaluacion

Poema: Carta a la Casa Blanca

Te escribo desde Sudamérica

mejor dicho te escribo desde la tierra donde suenan unas sonajas

donde nace un granitico maiz

al lade de las sombras y los rios.

Pueblo secuestrado por tu fingida libertad de expresion

por el ruido de tus aviones y tu demencial orden mundial.

Asi nos han hecho creer desde hace muchos siglos atras los que no conocen el mar de nuestras banderas
ni el ruido que hacen nuestras sonajas

ni el poder curativo de nuestras hierbas medicinales.

Soy quien desde una montafia te contempla

y siente el malestar profundo que dejas en nuestra sangre.

¢Qué has hecho con Bagdad y su presidente?

¢Qué has resuelto con el asesinato de Muamar Gadafi, el presidente de Libia?
¢Ddnde estan los miles de hombres mujeres y nifios que no te quieren ver?

¢Son |a nueva sangre que sirve de combustible para tus aviones de guerra?

¢Y Aylan Kurdi, el nifio de Siria? {

iOh norte americano!

Nosotros desde agui secuestrado g - 2

con tus leyes y programas “de ayuda humanitaria” o - T

no queremaos seguir mas tus recomendaciones

ni recibiendo tus ropas usadas I l l I I I
ni tus latas de leche _"' o c;. P

ni tus cuerpos de médicos que vienen cada afio en campafa. i
Llévate tu himno nacional

tu escudo & ——

Fuente: Extraido de
https://acortar.link/t0bmQp

tu bandera,

Esos no son nuestros simbolos ni nuestros colores

ni nuestros médicos. Nosotros no somos de una frontera donde el sol no nace cada dia
nosotros somos también de este planeta

del mar y del agua

y venimos desde una cueva maritima con repercusiones mundiales

cuando alin éramos un pez

un nific anfibie. ¥ lo que le ocurre a Siria estremece también nuestro mar y nuestra frontera
y estremece la sangre de |os nifios

que van hacia el futuro. (pp. 94 y 95)

Autor: Héctor Efrain Rojas (2016, p. 94y 95 )
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Respondemos las siguientes preguntas

¢Qué problematica social se plasma en el poema?

¢Cuadl es la idea mas importante que el autor plantea con relacidn al tema? ¢Cémo te diste
cuenta de esto?

¢Qué visién tiene el autor sobre el Perd y América Latina en general? ¢Estds de acuerdo con
esto? ¢Por qué?

¢Cudl es el mensaje del poema?

Indica los argumentos que expone el autor del poema para apoyar su mensaje
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¢Cual de los argumentos sefalados presentan carga subjetiva? ¢ Por qué crees esto?

¢Cual de los argumentos senalados presentan connotacidn objetiva? ¢ Qué te indica esto?

éCon qué fin el autor ha escrito este poema?, éestas de acuerdo con esta? éQué
trascendencia tendria?

éCon qué experiencias o argumentos contrastarias o afirmarias lo que se menciona en el
poema?

¢Qué imagenes literarias presenta el autor en el poema? ¢ Cudl es la relevancia de estas? é por
qué?
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Luego de evaluar el poema, comenta: éA qué conclusiones llegas?

Fuente: Rojas, H. (2016). Banderas de mar. |.E.S Santa Angela
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Anexo 2. Lista de cotejo

Perfeccionamos nuestra habilidad de Evaluacion por medio de la lectura del poema social “Carta a
la Casa Blanca”

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

LISTA DE COTEJO

Inicio Proceso Logrado

INDICADORES
(0.5 pt.) | (1 pt.) (2 pts.)

Obtiene informacidn explicita, relevante y
complementaria y selecciona datos especificos relevantes
del poema leido.

Identifica falacias, matices y vocabulario especializado.
Integra informacién explicita cuando se encuentra en
distintas partes del poema “Carta a la Casa Blanca”.
Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema
social piuranos: “Carta a la Casa Blanca”.

Distingue entre lo relevante y lo complementario.
Establece  conclusiones = sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el
contexto sociocultural de “Carta a la Casa Blanca” y la
perspectiva que plantea el autor.

Analiza diversas relaciones logicas.

Determina el significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado.

Explica diferentes puntos de vista, matices vy
contrargumentos, y los conflictos sociales presentes en el
poema “Carta a la Casa Blanca”.

Reflexiona y evalia la forma, el contenido, las
representaciones sociales y la intenciéon que ha tenido el
autor piurano Héctor Rojas al escribir su poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la
informacién presentada en el poema, contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural
presentados en “Carta a la Casa Blanca”.

Total de puntos

Calificacion
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4.2.7 Sesion 7

Titulo: Explicamos y comprendemos diversos puntos de vida
1. Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacién

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizacién : 90 minutos

2. Propoésitos de aprendizajel’: Desarrollar nuestra habilidad de explicaciéon por medio de la lectura
del poema social piurano “Morir no es una opcién”, de Martin Cérdova Bran

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— ldentifica informacidn explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacién del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema social

piurano “Morir no es una opcién”, que presenta una estructura

texto escrito
compleja e informacion ambigua, identifica falacias, matices vy

vocabulario especializado. Integra informacién explicita cuando se

encuentra en distintas partes del poema.

— Infiere e interpreta

Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social

informacion del piuranos “Morir_no_es una opcién”, cuando este presenta

texto.
informacidn abstracta. Distingue lo relevante de lo complementario.

Establece conclusiones sobre lo comprendido contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del poema

trabajado y la perspectiva que plantea el poeta Martin Cérdova.

— Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del poema social

piurano (causa-efecto) a partir de informacion mostrada en el

poema social piurano. Determina el significado de palabras en

contexto y de expresiones con sentido figurado.
— Evaluda diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las

representaciones sociales presentes en el poema trabajado. explica

el modo en que el texto construye diferentes sentidos o

11 Los propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacién Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016)
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interpretaciones considerando las diversas figuras retodricas

utilizadas.
Reflexiona y evalla — Opina sobre el contenido del poema social piurano “Morir no es una
la forma, el opcién”, las representaciones sociales y la intencién que ha tenido el
contenido y

autor piurano Martin Cérdova al escribir su poema.

contexto del texto.

— Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacion

presentada en el poema, considerando los efectos del texto en ellos

mismos, y contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural del poema “Morir no es una opcidon”.

— Sustenta su posicidon sobre las relaciones de poder e ideologias

presente en el poema social piurano.

Evidencia Lectura del poema social piurano “Morir no es una opcién” para explicar
nuestros diversos puntos de vista y argumentos

Instrumento de
evaluacion

Lista de cotejo

Enfoque transversal Valores

Actitudes

Flexibilidad y
apertura

Enfoque a la excelencia

Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia

de sus esfuerzos en el desarrollo de la habilidad

cognitiva: Explicacion, perteneciente al pensamiento

critico; asi como de las subhabilidades gue involucra.

Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para
el cambio y la adaptacion en las actividades

planteadas en esta primera sesién del desarrollo de Ia

habilidad de explicacion.

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances

respecto de su actual nivel en la habilidad del

pensamiento critico: explicacion.

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades vy

recursos, como la ficha técnica, poema, videos e

imagenes al maximo posible para desarrollar su
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habilidad de explicacién, alcanzando un mayor nivel

de esta, de manera personal y colectiva.

3. Habilidades y subhabilidades del pensamiento critico a desarrollar

Explicacion — Describir métodos y resultados.

— Justificar procedimientos.
— Proponery defender explicaciones propias causales y conceptuales.

— Presentar argumentos.

4.

Secuencia metodologica

El profesor inicia saludando a los estudiantes, apunta en la pizarra tres normas de
convivencia acordadas en las sesiones anteriores y pide a los estudiantes que mencionen
otras normas de convivencia y que expliquen el por qué de cumplir dicha norma.

El profesor felicita a los estudiantes por su participacion.

Motivacion y problematizacion:

El profesor inicia recordandoles brevemente a los estudiantes lo trabajado hasta el
momento, asi como la tarea que se establecio la sesion anterior: Preparar un debate sobre
el tema del poema “Carta a la Casa Blanca”.

El profesor pide a los estudiantes que se sienten a la izquierda el grupo Ay a la derecha el
grupo B (acordado al finalizar la sesidn anterior).

El profesor proyecta el siguiente video para ejemplificar un debate

El profesor sefiala que en esta ocasion él elegira a 3 estudiantes de ambos grupos, quienes
tendran que explicar sus argumentos con razones bien fundadas; ademas se sefiala que
habrad tres tiempos, en el primero se expresaran los argumentos, en el segundo cada grupo
podra presentar un contrargumento que contrarreste la postura del grupo contrario y en
un tercer tiempo los espectadores podran hacer preguntas a los expositores.

Terminada la actividad, el profesor felicita y agradece a los estudiantes por participar.

El profesor pregunta a los estudiantes:

¢Qué habilidad del pensamiento critico primd en el primer tiempo del debate? (siendo
esta la explicacién)

¢Cudl de las habilidades del pensamiento critico tuvo mayor relevancia en el segundo
tiempo de la actividad? (la habilidad de relevancia es la evaluacion)

¢Qué relevancia tuvieron las preguntas que les plantearon a los grupos? (la relevancia es
gue se manifestaron todas las habilidades trabajadas mds la argumentacién o explicacion,
la cual se trabajara en esta sesion).

Luego de escuchar las intervenciones de los estudiantes el maestro preguntas: De las
habilidades del pensamiento critico, mencionadas en sus respuestas, écual es la que falta
trabajar? (la respuesta légica a esperar es que mencionen la explicaciéon o argumentacion)

Recojo de saberes:
El profesor pregunta:
e (Qué saben sobre la explicaciéon o argumentaciéon?

e iQué implica saber explicar o argumentar respecto a algo?
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e (Para qué sirve la explicacion en la vida cotidiana?

Propdsito y organizacion:

El profesor hace recordar que el propdsito general de estas sesiones es desarrollar el
pensamiento critico teniendo como medio la lectura de poemas sociales piuranos, por ello
en esta sétima sesion el objetivo es Desarrollar nuestra habilidad de explicaciéon por
medio de la lectura del poema social piurano “Morir no es una opcion”, de Martin
Cérdova Bran, por lo que la evidencia para esta sesion es: Lectura del poema social
piurano “Morir no es una opcién”, del poeta Martin Cdérdova, para explicar nuestros
diversos puntos de vista y argumentos.

El docente presenta los materiales con los que se trabajardn los cuales son el poema
“Morir no es una opcién”, del poeta piurano Martin Cérdova (2015), y una ficha de lectura
(ver anexo 1 de la sesidn).

El maestro presenta los indicadores que se evaluaran en la sesién (ver anexo 2 de la
sesidn) (se aconseja presentar, junto a la ficha de lectura, la lista de cotejo que se utilizara
para la evaluacién de los estudiantes; quienes deben saber qué se espera de ellos para
poder orientar su trabajo al cumplimiento de los items sefialados a evaluar).

El profesor brinda unos minutos para que los estudiantes lean el recuadro que aparece al
inicio de la ficha técnica. Luego les pregunta:

e Con sus propias palabras équé es la explicacion?

e (Qué subhabilidades comprende?,

e Denme un ejemplo de las subhabilidades que han enunciado.

Boisvert (2004) sefiala que es importante que los estudiantes sepan lo que involucra la
habilidad del pensamiento critico a desarrollar.

Posteriormente, para relacionar todas las habilidades del pensamiento critico y realizar
una metacognicion del proceso de pensamiento, el maestro pregunta: écomo se
relacionan las demas habilidades del pensamiento critico con la explicacion? Boisvert
(2004) sefiala que enlazar las diversas dimensiones del pensamiento critico es una ventaja
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, esto al mismo tiempo ayudard a poner en
ejecucion la mayor cantidad habilidades de manera mas consciente, lo que permitira
desarrollar el pensamiento critico de forma mas eficaz.

Posteriormente, el maestro consulta a los estudiantes si tienen alguna duda. El maestro
escucha, aclara o redirige las intervenciones de los estudiantes, con el fin de que quede
todo claro respecto a la explicacion y como se enlazan las demds habilidades del
pensamiento critico.

Antes de la lectura

El profesor indica que una vez teniendo claro la habilidad del pensamiento critico a
trabajar y habiendo relacionado con las demas: interpretacion, inferencia, analisis y
evaluacidn, se procedera a trabajar con el poema social “Morir no es una opcién”, para
posteriormente desarrollar la explicacién, por ello, se comenzara realizando actividades
antes de la lectura.

El maestro pide a los estudiantes que interpreten la imagen que acompaia al poema.
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— Luego que el estudiante mencione su interpretacion de la imagen, el maestro pide que
justifique la postura tomada indicando las razones que lo llevaron a darle esa
interpretacion.

— Posteriormente, el maestro pide que relacionen la imagen con el titulo del poema y
solicita que infieran el tema de este. Luego de las intervenciones de los estudiantes el
profesor les pide que argumenten el por qué de la inferencia que dieron, es decir que
mencionen las razones, légica o punto de vista que los llevaron a concluir la inferencia
dada. Con esta actividad se trata de generar predicciones sobre el tema de la lectura, lo
que favorecera la comprension seguin Solé (1999).

— El maestro presenta a los estudiantes las siguientes imagenes:

Figura 20

Imagen de Javier Heraud

b

Nota. Tomada de https://www.casadelaliteratura.gob.pe/dictaran-charla-sobre-la-imagen-y-
la-influencia-poetica-de-javier-heraud/
Figura 21

Imagen de Manuel Scorza

Nota. Tomada de https://blog.derrama.org.pe/y-quien-fue-manuel-scorza/

— El profesor cuestiona a los estudiantes diciendo: éreconocen a estos personajes? Con esta
actividad se trata de evocar saberes previos y al mismo tiempo contextualizar a los
estudiantes como indica Solé (1999). Ante estas imagenes pueden suscitarse dos posibles
opciones:

A. Los estudiantes reconocen a los personajes, entonces el profesor puede pedirles que
describan los hechos histéricos que los rodean

B. Los alumnos desconocen a ambos personajes o solo a uno de ellos, en este caso el
profesor tendra que contextualizar histdricamente a los estudiantes.
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El maestro para contextualizar ain mas a los estudiantes les presenta los siguientes
videos: https://www.youtube.com/watch?v=68xGgvBXtPY (poema “Palabras de
Guerrillero” de Javier Heraud) y https://www.youtube.com/watch?v=q4q8M7S9leE
(poema “América, no puedo escribir tu nombre sin morirme”, de Manuel Scorza)

El profesor indica a los estudiantes que sefalen cudl es el tema o mensaje que trasmiten
los poemas escuchados y que expliquen el por qué creen esto.

El profesor sefiala que el poeta del poema a leer menciona a estos dos autores en su texto
lirico, por lo que pide a los estudiantes que infieran el por qué. Posteriormente, les pide
gue indiquen las razones que los conllevaron a dicha prediccion.

Durante la lectura

El profesor indica a los estudiantes que ahora se pasara a leer el poema social piurano
Morir no es una opcidn, cuyo autor es el poeta piurano Martin Cérdova, para ello se
realizard una lectura silenciosa durante 5 minutos. Se inicia de este modo ya que el
propdsito de la lectura es la comprension (Solé, 1999).

Posteriormente, en una segunda lectura silenciosa se pide a los estudiantes que subrayen
elementos que consideren importantes para comprender el poema a fondo, desconozcan
o no entiendan. Se emplea la estrategia de lectura compartida y la estrategia ante errores
o lagunas que indica Solé (1999).

Luego de la lectura, el maestro solicita a los estudiantes que mencionen dichos elementos
subrayados, iniciando por aquellos que les causan conflictos ya sea porque no
comprenden o desconocen (en el caso de los términos), se procede a en conjunto con los
estudiantes despejar las dudas.

Posteriormente, se pide que mencionen los elementos que se consideran relevantes para
el poema, el maestro los apunta en la pizarra y pide a los estudiantes que argumenten el
por qué creen que son relevantes.

El maestro pregunta a los estudiantes: De acuerdo al poema leido ¢las hipdtesis o
predicciones planteadas al inicio son correctas o no? éPor qué? (con estas preguntas se
busca que el estudiante explique el proceso que se siguid para afirmar o denegar lo
planteado en las actividades de Antes de la lectura)

Después de la lectura

El maestro junta a los estudiantes en parejas, esto con el fin de que desarrollen la habilidad
de explicacion argumentando a sus compafieros las posibles respuestas, debatiendo
contrargumentos y llegando a consensos. Brinda 30 minutos para que los estudiantes
resuelvan la ficha de lectura, enfatizando que posteriormente se compartirdan las
respuestas Algunas preguntas son adaptadas de los de Gonzales (2015) y de Boisvert
(2004).

El profesor pide a los estudiantes que compartan la resolucion de las preguntas trabajadas
para ser acotadas, reajustadas y llegar a un consenso si es que existiesen estudiantes que
tuviesen respuestas distantes o contrapuestas.

Evaluacion:

— Se realiza una retroalimentacién de los conocimientos adquiridos en la sesion de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.



https://www.youtube.com/watch?v=68xGgvBXtPY
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Metacognicion

El profesor plantea preguntas de metacognicidn y la reflexidn en los estudiantes pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.

¢Cuadl ha sido el proceso que hemos seguido en esta sesion?

éEn qué parte de la sesidon hemos aplicado las diversas habilidades del pensamiento

critico? écomo te das cuenta de esto?

¢Qué proceso has seguido para desarrollar tu habilidad de explicacién?

¢Qué importancia tiene explicar correctamente los argumentos?

écomo ayudarias a un amigo que aun le falta desarrollar la habilidad de argumentar?

¢Hemos logrado nuestro propédsito de desarrollar nuestra habilidad de explicacién?
Los estudiantes expresan sus ideas.
El profesor solicita que se autoevallen y en un comentario indiquen qué tanto consideran
gue van avanzando en el desarrollo del pensamiento critico explicando el por qué de esta
consideracion.

El maestro solicita que entreguen las listas de autoevaluacion.

Tarea: El profesor presenta a los estudiantes que preparen un pequefio discurso de no mas

de 4 minutos respecto al amor a la Patria. El maestro concluye la sesion.
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Anexos de la sesion 7
Anexo 1. Ficha técnica

Explicamos y comprendemos

Los expertos definen explicacion como la
capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva vy
coherente, Esto significa poder presentar a
alguien una visién del panorama completo: “tanto
para enunciar y justificar ese razonamiento en
términos de las consideraciones de evidencia,
conceptuales, metodologicas, de criterio vy
contextuales en las que se basaron los resultados
obtenidos; como para presentar el razonamiento
en forma de argumentos muy sdlidos”. Las sub
habilidades de la explicacion son describir
métodos y resultados, justificar procedimientos,
proponer y defender, con buenas razones, las
explicaciones propias causales y conceptuales de
eventos o puntos de vista y presentar argumentos
completos y bien razonados en el contexto de
buscar la mayor comprension posible. Ahora, sus
ejemplos, por favor... Aqui hay algunos mas:
elaborar un cuadro que organice los hallazgos
propios; escribir, para referencias futuras, su
pensamiento actual respecto de algin asunto
importante y complejo; citar los estandares y los
factores contextuales utilizados para juzgar la
calidad de una interpretacion de un texto;
enunciar los resultados de una investigacion y
describir los métodos y criterios utilizados para
alcanzar dichos resultados; apelar a criterios
establecidos para demostrar la sensatez de un
juicio dado; disefiar una presentacion grafica que
represente con precision las relaciones de
subordinacion y de supraordinacion entre
conceptos o ideas; ubicar la evidencia que lo lievd
a aceptar o a rechazar la posicién de un autor con
respecto a un asunto; listar los factores que se
tuvieron en cuenta para asignar la calificacion
final a un curso.

Fuente:
Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ;qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de la
Rosa). Eudeka (Trabajo original publicadc en 2006).

Para mayor informacion revisar:
https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf
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Poema: Morir no es una opcion

Morir no es una opcion.

No mientras el rio cante en la sierra
y las montafias dancen

con todos sus demonios,

sus demonios benditos,

bendecidos por el pueblo.

Aqui vinieron,
robaron,

mataron

y de todo hicieron;
vinieron otros

y también robaron
y también mataron

al poeta,

a su fusil.

T - Fuente: Extraido de https://acortar.link/Hq8ViH

y en mi lagrima, por entera, mi patria

lavo sus heridas.

Y aqui nos vemos todos,l

Los de siempre.

El pueblo bendice las montanas,
sus demonios y danza alegre

con virgenes y diablos andinos,

y en la sierra el rio canta

los poemas de Javier y de Manuel.
Amigos,

mi patria es hermosa,

morir no es una opcion.

Autor: Martin Cordova (2015, p. 23)
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Respondemos las siguientes preguntas:

¢Qué problematica social se plasma en el poema?

¢Cudl es la idea mas importante que el autor plantea con relacidn al tema? Explica como te
diste cuenta de esto

éQué significa la frase “demonios benditos, / bendecidos por el pueblo”? Explica cémo llegas
a dicha inferencia.

En la tercera estrofa équé quiere exponer el poeta? Explica, con argumentos correctamente
razonados si estds a favor o en contra de esto.

¢Cudl es el mensaje del poema? ¢Estds de acuerdo con este? ¢Por qué?
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Indica los argumentos que expone el autor del poema para apoyar su mensaje

¢Cudl de los argumentos sefialados presentan carga subjetiva? ¢ Por qué crees esto?

¢Cudl de los argumentos sefialados presentan connotacidn objetiva? ¢Qué criterios logicos
te indican esto?

¢Con qué experiencias o argumentos contrastarias o afirmarias lo que se menciona en el
poema? Explica el por qué.
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Luego de investigar un poco la vida y obra de Javier Heraud y de Manuel Scorza, explica las
posibles razones por las que el poeta Martin Cérdova los ha incluido en su poema.

Luego de evaluar el poema, comenta: éA qué reflexidn llegas? épor qué?

Fuente:

Cordova, M. (2015). Arquitectura y destruccion del arcoiris. Luna Negra Editores.
Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ¢ qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de la

Rosa). Eduteka (Trabajo original publicado en 2006)
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Anexo 2. Lista de cotejo

Explicamos y comprendemos diversos puntos de vista por medio de la lectura del poema social
“Morir no es una opcién”

Estudiante (Apellidos y nombres):
Grado y seccidn: Fecha:

LISTA DE COTEJO

Inicio Proceso | Logrado

INDICADORES
(0.5 pt.) | (1pt.) (2 pts.)

Obtiene informacion explicita, relevante y
complementaria y selecciona datos especificos
relevantes del poema leido.

Identifica falacias, matices y vocabulario especializado.
Integra informacidn explicita cuando se encuentra en
distintas partes del poema “Morir no es una opcién”.
Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema
social piuranos “Morir no es una opcién”.

Distingue entre lo relevante y lo complementario.
Establece  conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el
contexto sociocultural del poema social piurano “Morir
no es una opcidn” y la perspectiva que plantea el autor.
Analiza diversas relaciones logicas.

Determina el significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado.

Explica diferentes puntos de vista, matices vy
contrargumentos, y los conflictos sociales presentes en
el poema “Morir no es una opcién”.

Reflexiona y evalia la forma, el contenido, las
representaciones sociales y la intencion que ha tenido el
autor piurano Martin Cérdova al escribir su poema.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de Ia
informacién presentada en el poema, contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural
presentados en “Morir no es una opcién”.

Sustenta su posicidon sobre las relaciones de poder e
ideologias presente en el poema social piurano “Morir
no es una opcion”.

Total de puntos

Calificacién

Comenta tu avance:
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4.2.8 Sesion 8

Titulo: Optimizaciones nuestra habilidad de explicacién
1. Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacion

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizaciéon : 90 minutos

2. Propésitos de aprendizaje’?: Desarrollar nuestra habilidad de explicacién por medio de la lectura
del poema social piurano “Patria torturada”, de Carlos Manrique Ledn

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— ldentifica informacion explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacioén del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema social

piurano “Patria torturada”, que presenta una estructura compleja e

texto escrito
informacidn ambigua, identifica falacias, matices y vocabulario

especializado. Integra informacién explicita cuando se encuentra en

distintas partes del poema.

— Infiere e interpreta — Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social

informacion del piuranos “Patria torturada”, cuando este presenta informacidn

texto.
abstracta. Distingue lo relevante de lo complementario. Establece

conclusiones sobre lo comprendido contrastando su experiencia y

conocimiento con el contexto sociocultural del poema trabajado y la

perspectiva que plantea el autor Carlos Manrique Ledn.

— Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del poema social

piurano (causa-efecto) a partir de informacién mostrada en él.

Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones
con sentido figurado.

— Evaluda diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las
representaciones sociales presentes en el poema trabajado. explica
el modo en que el texto construye diferentes sentidos o
interpretaciones considerando las diversas figuras retdricas

utilizadas.

12 | os propdsitos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacién Secundaria
— Ministerio de Educacién (2016)
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Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y
contexto del texto.

Opina sobre el contenido del poema social piurano “Patria

torturada”, las representaciones sociales y la intencion que ha tenido

el poeta piurano Carlos Manrigue Ledn al escribir su poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién

presentada en el poema “Patria torturada”, considerando los efectos

del texto en ellos mismos, y contrastando su experiencia y

conocimiento con el contexto sociocultural del poema social piurano.

Sustenta su posicidn sobre las relaciones de poder e ideologias

presente en el poema social piurano.

Evidencia

Lectura del poema social piurano “Patria torturada” para optimizar
nuestra habilidad explicativa

Instrumento de
evaluacion

Lista de cotejo

Enfoque transversal

Valores Actitudes

Enfoque a la excelencia

Flexibilidad y

Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia

de sus esfuerzos en el desarrollo de la habilidad

cognitiva: Explicacion, perteneciente al pensamiento

critico; asi como de las subhabilidades gue involucra.

apertura

Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para
el cambio y la adaptacidn en las actividades

planteadas en esta segunda sesidn del desarrollo de

la_habilidad de explicacidn.

Superacion

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances
respecto de su actual nivel en la_habilidad del

pensamiento critico: explicacion.

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades vy
personal
recursos, como la ficha técnica, poema, videos e

imagenes al maximo posible para desarrollar su

habilidad de explicacién, alcanzando un mayor nivel

de esta, de manera personal y colectiva.
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3. Habilidades y subhabilidades del pensamiento critico a desarrollar

Explicacion Describir métodos y resultados.

— Justificar procedimientos.

Proponer y defender explicaciones propias causales y conceptuales.

Presentar a rgumentos.

4. Secuencia metodoldgica

— El profesor inicia saludando a los estudiantes, presenta en la pizarra las normas de
convivencia acordadas en las sesiones anteriores y pide a los estudiantes que mencionen
otras normas de convivencia y que expliquen el por qué de cumplir dicha norma.

— El profesor felicita a los estudiantes por su participacion.

Motivacion y problematizacion:

— El profesor inicia recordandoles brevemente a los estudiantes las habilidades de
pensamiento critico, asi como la tarea que se establecio la sesion anterior: Preparar un
discurso sobre el amor a la patria.

— El profesor proyecta el siguiente video para ejemplificar un discurso (es menester que
contextualice al estudiante frente a este video):
https://www.youtube.com/watch?v=he26DAbk3Sw

— El profesor sefiala que solo algunos podran dar su discurso y aumentar puntaje en
participacién, por lo que pide voluntarios. Ante esta peticién puede suceder dos
acontecimientos:

— Surgen voluntarios, entonces el profesor puede pedir a los participantes que argumente

N por qué ellos deben ser elegidos para dar su discurso y no sus compafieros

e No hay voluntarios, entonces el profesor puede pedir a los estudiantes que expliquen

sus razones por las cuales no quieren salir a dar sus discursos (esto como un medio de

C disuasion y motivacion).

I |— Elprofesor escoge a 4 participantes para que expresen su discurso. El profesor, después
de cada discurso, pide a los estudiantes que formulen alguna pregunta a expositor.
proyecta el siguiente video para ejemplificar un debate.

— El profesor, una vez concluida la actividad, felicita y agradece a los estudiantes por su
participacién activa.

e El profesor pregunta a los estudiantes:

e (Qué han sentido con los discursos?

e (Estan de acuerdo con lo mencionado y por qué?

e (iQué habilidad del pensamiento critico primé en esta actividad? (siendo esta la
explicacion).

Recojo de saberes:
— El profesor pregunta:

e (Qué recuerdan sobre la explicacion?

e (Qué subhabilidades implicaba la explicacién?

e (Qué ejemplos pueden brindar donde se aplique la habilidad de explicacién en la vida
cotidiana?

Propdsito y organizacion:
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El profesor hace recordar que el propdsito general de estas sesiones es desarrollar el
pensamiento critico teniendo como medio la lectura de poemas sociales piuranos, por ello
en esta octava sesién el objetivo es Desarrollar nuestra habilidad de explicacion por
medio de la lectura del poema social piurano “Patria Torturada”, de Carlos Manrique
Leodn, por lo que la evidencia para esta sesion es: Lectura del poema social piurano “Patria
Torturada”, del poeta Carlos Manrique Ledn, para perfeccionar nuestra habilidad
explicativa.

El docente presenta los materiales con los que se trabajaran los cuales son el poema:
“Patria torturada”, del poeta piurano Carlos Manrique Ledn (2005), y una ficha de lectura
(ver anexo 1 de la presente sesién).

El maestro presenta los indicadores que se evaluardn en la sesién (ver anexo 2 de la
presente sesion). Se aconseja presentar, junto a la ficha de lectura, la lista de cotejo que
se utilizard para la evaluacion de los estudiantes; quienes deben saber qué se espera de
ellos para poder orientar su trabajo al cumplimiento de los items sefialados a evaluar.

OwvwmoOOoO=>=™XTo

El profesor invita a los estudiantes a leer la imagen presentada al inicio de la ficha técnica.

Luego les pide que resuman brevemente lo leido y que brinden ejemplos respecto a cada

uno de los puntos tratados. Boisvert (2004) indica que es relevante que los estudiantes

profundicen en la habilidad del pensamiento critico a desarrollar.

Posteriormente, el profesor pide que relacionen las demas habilidades del pensamiento

critico con los elementos sefalados en el texto. Boisvert (2004) sefala que enlazar las

diversas dimensiones del pensamiento critico mejora el proceso de ensefianza-

aprendizaje, lo que a su vez permite ejecutar de manera consciente las habilidades lo que

desarrollara el pensamiento critico de forma mas eficaz.

El maestro consulta a los estudiantes si tienen alguna duda para ser aclaradas con el

objetivo de que quede todo claro respecto a la explicacién.

Antes de la lectura

El profesor indica que una vez aclarada la habilidad de explicacion y habiéndola

relacionado con las demads: interpretacion, inferencia, andlisis y evaluacidn, se iniciara la

etapa de antes de la lectura para facilitar la comprension del poema social piurano “Patria

torturada” con el que ademas se buscara optimizar la habilidad de explicacién.

El maestro pide a los estudiantes que interpreten la imagen adyacente al poema. Luego

de las intervenciones de los estudiantes, el maestro pide a cada uno de los participantes

que justifiquen su postura tomada indicando las razones que lo llevaron a darle esa

interpretacion.

El maestro solicita que relacionen la imagen con el titulo del poema y que infieran su

tematica y posible contenido. Luego de las participaciones de los estudiantes el profesor

les pide que argumenten las razones légicas que los llevaron a concluir esas inferencias.

Con esta actividad se motiva a generar predicciones sobre el temay contenido del poema,

lo que favorecerd la comprension segun Solé (1999).

El profesor pregunta:

e (A qué patria creen que se refiere el poema?

e (Qué etapa de la historia creen que se relacione con la posible tematica del poema'y
por qué creen esto?
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Con esta actividad se trata de evocar saberes previos y al mismo tiempo contextualizar a
los estudiantes como indica Solé (1999).

El profesor indica a los estudiantes menciona: de acuerdo a las inferencias dadas
(fundamentadas con razones légicas) équé mensaje creen que trasmita el poema? Y équé
razones o argumentos los llevan a concluir esto?

Durante la lectura

El profesor sefiala se procedera a leer el poema social piurano "Patria torturada”, cuyo

autor es el poeta piurano Carlos Manrique Ledn, para ello plantea una lectura silenciosa

durante 5 minutos; este tipo de lectura favorece a la comprension (Solé, 1999).

Posteriormente, en una segunda lectura silenciosa, el maestro indica a los estudiantes que

subrayen elementos que consideren importantes para comprender el poema a fondo, asi

como términos que desconozcan o no entiendan. Con esta estrategia se le brinda

autonomia de analisis a los estudiantes, algo muy necesario como indica Boisvert (2004).

Luego de la lectura, el maestro solicita a los estudiantes que mencionen los términos que

desconozcan o las partes del poema que no entiendan para que junto con todos los

estudiantes se puedan despejar las dudas y llegar a consensos. Se espera en esta seccidn

gue surjan las siguientes dudas (en caso no apareciesen preguntas similares el profesor

puede plantearlas):

e ¢Qué significa “De pie, poeta y palpitando/ en todas las pizarras”?

e ipor qué se menciona que cantara con el rosto endurecido?,

e (Con qué fin creen que se menciona “Madres, nifios, soldados, militantes,/
campesinos, literatos, marinero:”?

e (el poeta qué pide que derramen?

e iqué simboliza la espada?

Es importante que ante las respuestas de los estudiantes el profesor profundice en estas

pidiendo que justifique y al mismo tiempo, el maestro puede contrarrestar las respuestas

brindando contrargumentos que obliguen al estudiante a explicar aun mds su postura:

Método socratico.

Posteriormente, el profesor pide a los estudiantes que mencionen los elementos que se

consideran relevantes para el poema exhortandolos ademas a argumentar el por qué

creen que son importantes. El maestro apunta las ideas en la pizarra.

El maestro pregunta a los estudiantes: De acuerdo al poema leido éilas predicciones

planteadas al inicio son correctas o no? ¢Por qué? (con estas preguntas se busca que el

estudiante explique el proceso que se siguié para afirmar o denegar lo planteado en las

actividades de Antes de la lectura)

Después de la lectura

El maestro junta a los estudiantes en parejas de dos (esto con el fin de que contrasten los

argumentando de las posibles respuestas entre ellos, asi como explicar al otro su punto

de vista y llegar a un consenso). Los estudiantes tienen 30 minutos para resolver la ficha

de lectura. Luego se compartiran las respuestas. Algunas de las preguntas han tenido

como modelo de los aportes de Gonzales (2015) y se ha seguido las directrices de Boisvert

(2004).
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— Laresolucién de las preguntas trabajadas por los grupos es compartida por ellos para ser
acotadas, reajustadas y si hay controversias entre los grupos aprovechar la oportunidad
para que se genere un debate y llegar a un consenso.

~ > wn
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Evaluacidn:
— Se realiza una retroalimentacion de los conocimientos adquiridos en la sesion de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.
Metacognicion
— El profesor plantea preguntas de metacognicidn y la reflexién, por lo que pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.
e (Cudl hasido el proceso que hemos seguido en esta sesién?
e (En qué parte de la sesion hemos aplicado las diversas habilidades del pensamiento
critico? écdmo te das cuenta de esto?
e (Consideras que tu manera de pensar ha mejorado? Si es asi, éen qué aspectos?
e iQué fue lo que te parecié mas importante en la sesién? iPor qué crees esto?
e (Qué proceso has seguido para desarrollar tu habilidad de explicaciéon?
e (Qué importancia tiene explicar correctamente los argumentos?
e Si tuvieras un compafiero que aun le falta desarrollar la habilidad de argumentar
écomo lo ayudarias?
e (Hemos logrado nuestro propdsito de desarrollar nuestra habilidad de explicacién?
— Los estudiantes expresan sus ideas.
— El profesor pide a los jovenes que completen la lista de cotejo (anexo 2) autoevaluandose
y explicando en qué indicadores consideran que tienen un mayor avance en comparacion
a la sesién anterior y sefialar en qué indicadores aun les cuesta y por qué creen esto.
— El maestro recoge las autoevaluaciones.
Tarea: El profesor presenta a los estudiantes que preparen un pequeiio discurso de no mas
de 2 minutos respecto al amor a la Patria. El maestro concluye la sesion.
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Anexos de la sesion 8
Anexo 1. Ficha técnica

Optimizamos nuestra habilidad de evaluacidn

PRESENTACION DE UNA POSTURA CON AYUDA
DE UNA ARGUMENTACION ORAL O ESCRITA

Declarar una opinién o adoptar una postura sobre un tema
determinado justificandolas mediante argumentos presenta-
dos de manera oral o escrita.

Elementos de la capacidad

3.1 Tener en cuenta a un publico en particular
Considerar ¢l conjunto particular de personas a quienes
se dirige el mensaje. }
Ejemplo: emplear un vocabulario sencillo cuando se¢ '
dirija a alumnos de primaria.

3.2 Enunciar el punto principal
Expresar con palabras o por escrito el elemento mas
importante de la presentacion.

Ejemplos:
a) formular la idea esencial de su postura, como la
oposicién al comercio internacional de armamento:
b) expresar la razén principal que justifique nuestra
postura, como ¢l aumento de los comportamientos
violentos, para justificar el retiro de los programas
de television con contenido muy violento.

3.3 Aportar aclaraciones

Ofrecer los elementos que permitan comprender la pos-
tura o argumentacion.

Ejemplo: mencionar estadisticas sobre la poblacion para
que se entienda su situacion demogrifica,

3.4 Presentar razones
Dar a conocer lo que explica la postura presentada,
exponer los motivos que la originan.

Ejemplo: mencionar los motivos que expliquen una pos-
tura en favor de la gratuidad escolar en la universidad.

3.5 Considerar otras posibilidades 3
Exauninar con atencién las demdés elecciones posibles,
las soluciones alternas. L
Ejemplo: considerar soluciones alternas para ¢l encarce-
lamicento.

3.6 Hacer un resumen _— i
Exponer con una cantidad limitada de Pi‘li‘l""“f s
gumentos que se dijeron, escribieron o representaron
con mayor extension respecto de la postura presentada.
Ejemplo: escribir en cien palabras 'cl con_l‘umo de l? ar-
gumentacion gue antes s¢ desarrollé en mil palabras.

Fuente:

Boisvert, J. (2004). La formacion del pensamiento critico. Teoria y practica. (Trad. B.
Rubio). Fondo de Cultura Econdmica (Trabajo original publicado en 1999).
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Poema: Patria torturada
De pie, poeta y palpitando
en todas las pizarras
te descifro,
oh! Patria torturada

magra y desgrefiada.

Mientras los ojos oscuros de los pobres
te lloran y te blindan,
letra a letra con el rostro endurecido
cantaré tu nombre, hasta que

el flujo y el reflujo de mi sangre se detenga.

Madres, nifos, soldados, militantes,
campesinos, literatos, marinero:

Aqui la sangre... solo la sangre quiero
Daos prisa, daos prisa
que es la patria quien la necesita,

corre peligro.

Cojeando o con muletas, derramadl|a
iDerramadla... Derramadia!
Derramadla hasta la tierra

la devuelva hecha una espada!

Autor: Carlos Manrigue Leon (2005, p. 26)

Dl L

Fuente: Extraido de https://rpp.pe/peru/actualidad/generacion-bicentenario-somos-la-generacion-que-
no-tira-bombas-sino-que-las-desactiva-afirma-joven-que-participo-en-protestas-noticia-1304681
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Respondemos las siguientes preguntas:

éA quiénes va dirigido el poema? Plasma las razones que te llevan a creer esto

¢Cudl es la idea esencial que se plasma en el poema?

¢Qué problematica social se plasma en el poema? ¢En qué versos puedes identificar esto?

¢ Estas de acuerdo con la postura del autor? Argumenta tu respuesta.
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El fin de la poesia social es generar un cambio en el mundo éconsideras que este poema
puede generar un cambio? Justifica tu respuesta.

¢Con qué experiencias o argumentos contrastarias o afirmarias lo que se menciona en el
poema? Explica el por qué.
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¢Crees que la patria necesita ser defendida? épor qué?

Luego de evaluar el poema, comenta: ¢A qué reflexion llegas? épor qué?

Fuente:

Boisvert, J. (2004). La formacidn del pensamiento critico. Teoria y prdctica. (Trad. B. Rubio). Fondo de
Cultura Econdmica (Trabajo original publicado en 1999).

Manrique, L. (2005). Resurreccion de un poeta insurrecto. Municipalidad Provincial de Piura.
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Anexo 2. Lista de cotejo

Optimizamos nuestra habilidad de explicacidon por medio de la lectura del poema social “Patria
torturada”

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

LISTA DE COTEJO

Inicio Proceso | Logrado

INDICADORES
(0.5 pt.) | (1 pt.) (2 pts.)

Obtiene informacidn explicita, relevante y
complementaria y selecciona datos especificos
relevantes del poema leido.

Identifica falacias, matices y vocabulario especializado.
Integra informacién explicita cuando se encuentra en
distintas partes del poema Patria Torturada

Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema
social piuranos: Patria Torturada

Distingue entre lo relevante y lo complementario.
Establece  conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el
contexto sociocultural del poema social piurano Patria
Torturada y la perspectiva que plantea el autor.

Analiza diversas relaciones logicas.

Determina el significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado.

Explica diferentes puntos de vista, matices vy
contrargumentos, y los conflictos sociales que surgen en
el poema Patria Torturada

Reflexiona y evalia la forma, el contenido, las
representaciones sociales y la intencidon que ha tenido el
autor piurano Carlos Manrique Ledn al escribir su
poema.

Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la
informacién presentada en el poema, contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural
presentados en Patria Torturada.

Sustenta su posicidon sobre las relaciones de poder e
ideologias presente en el poema social piurano Patria
Torturada.

Total de puntos

Calificacion

Comentario sobre la autoevaluacion:
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4.2.9 Sesion 9

Titulo: Aprendemos a autorregular nuestros procesos cognitivos
1. Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4° y 5° de secundaria
— Area : Comunicacién

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizaciéon : 90 minutos

2. Propésitos de aprendizaje!®: Aprendemos y desarrollamos nuestra habilidad de autorregulacién
por medio de la lectura del poema social piurano “Patria desvalida”, de Carlos Manrique Ledn

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— Identifica  informacién explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacién del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema social piurano

. “Patria desvalida”, que presenta una estructura compleja e informacién
texto escrito

ambigua, identifica falacias, matices y vocabulario especializado. Integra

informacidn explicita cuando se encuentra en distintas partes del poema.

— Infiere e — Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social piuranos

Interpreta “Patria_desvalida”, cuando este presenta informacion abstracta.

informacién del o . .
text Distingue lo relevante de lo complementario. Establece conclusiones
exto.

sobre lo comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con
el contexto sociocultural del poema trabajado y la perspectiva que

plantea el autor Carlos Manrique Ledn.

— Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del poema social

piurano (causa-efecto) a partir de informacién mostrada en él.

Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones con
sentido figurado.
— Evalua diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las

representaciones sociales presentes en el poema trabajado. explica el

modo en que el texto construye diferentes sentidos o interpretaciones

considerando las diversas figuras retéricas utilizadas.

13 Los propositos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacion
Secundaria- Ministerio de Educacién (2016)
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—  Reflexiona y
evalla la forma,
el contenido vy
contexto del
texto.

— Opina sobre el contenido del poema social piurano “Patria desvalida”, las

representaciones sociales y la intencién que ha tenido el autor piurano

Carlos Manrique Ledn al escribir su poema.

— Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacién

presentada en el poema, considerando los efectos del texto en ellos

mismos, y contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto

sociocultural del poema “Patria desvalida”.

— Sustenta su posicion sobre las relaciones de poder e ideologias presente

en el poema social piurano “Patria desvalida”.

Evidencia

Lectura del poema social piurano “Patria desvalida” para aprender a

desarrollar nuestra habilidad de autorregulacion

Instrumento de

Lista de cotejo

evaluacion
Enfoque Valores Actitudes
transversal
Docentes y estudiantes comparan, adquieren y emplean
estrategias Utiles para aumentar la eficacia de sus esfuerzos en
el desarrollo_de la habilidad cognitiva: autorregulacién,
Flexibilidad Rerteneciente al pensamiento critico; asi como de las
y apertura subhabilidades que involucra.
Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para el cambio
y la adaptacidn en las actividades planteadas en esta sesion del
Enfoque a la desarrollo de la habilidad de autorregulacion
excelencia

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse, buscando
objetivos que representen avances respecto de su actual nivel

en la habilidad del pensamiento critico: autorregulacidn.

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades y recursos, como

la ficha técnica, poema, videos e imdgenes al maximo posible

para desarrollar su habilidad de autorregulacién, alcanzando

un mayor nivel de esta, de manera personal y colectiva.

3. Habilidad y subhabilidades del pensamiento critico a desarrollar

Autorregulacion

— Autoexaminar

— Autocorregir
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4. Secuencia metodolégica

El profesor inicia saludando a los estudiantes, presenta en la pizarra las normas de
convivencia acordadas en las sesiones anteriores y pide a los estudiantes que
mencionen otras normas de convivencia y que expliquen el por qué de cumplir dicha
norma.

El profesor felicita a los estudiantes por su participacién.

Motivacion y problematizacién:

El profesor inicia presentando a los estudiantes el siguiente video de reflexién:
https://www.youtube.com/watch?v=H30jOvc3hAk.

El profesor pide la participacion de los estudiantes preguntando:

¢Quiénes son sefialados comunmente de los problemas del Perd?

¢Qué argumenta el autor?

¢En ddénde se encuentra la solucién para el Peru?

¢Qué te hace pensar el mensaje?

El profesor luego dice: Argumenta cémo se relaciona el mensaje del video con la

siguiente frase:

Figura 22

Frase de la pelicula V de Vendetta para reflexion

TRASLS OF LAYVIDA con

S1 ESTAS BUSCANDO UN CULPABLE,
SOLO0 TIENES QUE MIRARTE AL ESPEJO.

-V

Nota. Extraido de https://frasesdelavida.com/frases-de-v-de-vendetta/

— El profesor, luego de las intervenciones, realiza la siguiente relacién de ideas: Si para
mejorar al pais debemos mejorar nosotros porque somos culpables de la situacion actual,
entonces ¢qué debemos tomar en cuenta para mejorar?

— Luego de escuchar las intervenciones el maestro presenta el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=gne-2uo9mRw. Luego de reproducirlo el maestro
pregunta:
¢Qué tanto influye conocernos a nosotros mismos?
éPor qué serd importante conocernos?
¢Qué podemos hacer para conocernos a nosotros mismos? (se espera que entre las

posibles respuestas esté: autoexaminar y autocorrgir)



https://www.youtube.com/watch?v=H30jOvc3hAk
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Luego de las participaciones de los estudiantes el profesor comenta: Muchos sabios como
Alejandro Magno sefialan que conocerse a uno mismo es una de las tareas mas dificiles;
en este sentido el autoexaminarse y autocorregirse son elementos a desarrollar para
conocerse a si mismo y mejorar, estas dos subhabilidades pertenecen a Ia
autorregulacion, ultima habilidad que sefiala Facione para desarrollar el pensamiento
critico.

Recojo de saberes:

El profesor pregunta:

e (iQué creen que es autoexaminarse?

e iQué habilidades del pensamiento critico implica?

e (Qué creen que es la autocorreccion?

e (En qué ocasiones podemos aplicar las subhabilidades de la habilidad de
autorregulaciéon?

Propdsito y organizacion:

El profesor menciona el propdsito general de las sesiones que se vienen trabajando el
cual es desarrollar el pensamiento critico por medio de la lectura de poemas sociales
piuranos, por ello en esta novena sesion el objetivo es Aprendemos a autorregularnos
por medio de la lectura del poema social piurano “Patria desvalida”, de Carlos
Manrique Ledn, por lo que la evidencia para esta sesidn es: Lectura del poema social
piurano “Patria desvalida”, del poeta Carlos Manrique Ledn, para aprender la
autorregulacion.

El docente presenta los materiales con los que se trabajardn los cuales son el poema
“Patria desvalida”, del poeta piurano Carlos Manrique Ledn (2005), y una ficha de lectura
(ver anexo 1 de la presente sesidn).

El maestro presenta los indicadores a evaluar en la sesidn (sesidn anexo 2). Se plantea
presentar adjuntar la lista de cotejo que se utilizara en la evaluaciéon de los estudiantes;
quienes deben saber qué se espera de ellos para poder orientar su trabajo al
cumplimiento de los items sefalados a evaluar.

OwmoOoOoO= > v

El profesor invita a los estudiantes a leer la imagen presentada al inicio de la ficha técnica.
Luego les pide que con sus propias palabras expliquen lo leido y que ejemplifiquen sus
ideas. Boisvert (2004) sefiala que es importante que los estudiantes sepan respecto a la
habilidad del pensamiento critico a desarrollar.

Posteriormente, el profesor pide que relacionen las demas habilidades del pensamiento
critico con la habilidad de autorregulacion. Boisvert (2004) sefiala que relacionar las
habilidades del pensamiento critico mejora el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que
produce un manejo mas consciente de estas y permite desarrollar el pensamiento critico
de forma mas eficaz.

El maestro consulta a los estudiantes si tienen alguna duda para ser despejada y que
guede todo claro respecto a la autorregulacién.

Antes de la lectura

El profesor indica que una vez aclarada la habilidad de autorregulacién y habiéndola
relacionado con las demads: interpretacion, inferencia, analisis, evaluacién y explicacion,
se comenzard la etapa de Antes de la lectura, pues esto facilitara la comprensién del




259

poema social piurano “Patria Desvalida” con el cual se tendrd como objetivo aprender a
autorregularnos.

El maestro pide a los estudiantes que interpreten la imagen que acompafia al poema.
Luego el profesor invita a cada uno de los participantes a que justifiquen el significado que
le dan a la imagen. Si hay argumentos contradictorios el profesor puede pedir a los
estudiantes que traten de convencer al otro sobre su postura. En caso no haya ideas
contrapuestas y se llegue a un consenso, el profesor puede brindar una interpretacion
erronea con el fin de que los estudiantes se replanteen su postura y autoevaltien sus
argumentos y autoexaminen sus procesos seguidos.

El maestro pregunta: iqué relacion tiene la imagen con el titulo del poema?, équé podrias
inferir sobre la tematica y posible contenido del poema? Luego de las participaciones de
los estudiantes el profesor realiza el mismo proceso que en la primera actividad
conflictuando asi a los estudiantes. Con esta actividad los estudiantes generan
predicciones sobre el tema y contenido del poema, lo que favorece la comprensién (Solé,
1999).

El profesor plantea las siguientes preguntas contextualizadoras: équé opinan de las
diferencias de clases?, éPor qué opinan esto?, si evaluaran sus argumentos éencontrarian
alguna falacia? Con esta actividad se trata de evocar saberes previos y al mismo tiempo
contextualizar a los estudiantes como indica Solé (1999).

El profesor comparte los siguientes versos del poema: “Patria desvalida/ de husmo
fuerte”, “Patria de autdsitos” y “por muchos lustros/ bogando va” y pregunta: équé
palabras no entienden? Luego de que los estudiantes digan “husmo”, “autésitos”, “lustro”
y “bogando”, el profesor pregunta si alguien conoce los significados o qué creen que
signifique connotativamente, (es una buena oportunidad para explicar o profundizar
entre la diferencia de connotativo y denotativo).

El profesor indica a los estudiantes el significado de la RAE y pregunta: écdmo se
relacionan estas palabras con la posible tematica? Con esta actividad se busca
contextualizar auin mas a los estudiantes segln Santamaria (2012).

El profesor menciona: si unimos todas nuestras predicciones o hipdtesis équé mensaje
creen que trasmita el poema? Con esta actividad se generan predicciones del poema.

Durante la lectura

El profesor sefiala se iniciard la lectura del poema social piurano “Patria desvalida”, cuyo
autor es el poeta piurano Carlos Manrique Ledn, por tal razén se inicia una lectura
silenciosa durante 5 minutos. Solé (1999) sefiala que este tipo de lectura tiene como
finalidad el desarrollo de la comprension.

*Es importante que ante toda pregunta que el estudiante responda el maestro genere
controversia, obligando a los estudiantes a volver sobre sus propios procesos cognitivos y
replantee su interpretacién, inferencia, andlisis, evaluacidn y explicacién.
Posteriormente, el maestro pide que en una segunda lectura silenciosa subrayen
elementos que consideren importantes para comprender el sentido del poema, asi como
términos desconocidos o que no entiendan. Con esta estrategia el estudiante genera un
andlisis mas auténomo, lo cual es importante ya que Boisvert (2004) sefiala que poco a
poco se le debe brindar mas autonomia a los estudiantes.




260

Luego, el maestro pide a los estudiantes que mencionen los términos cuyo significado

desconozcan o las partes del poema que no entiendan para que todos en conjunto

despejen las dudas y lleguen a consensos. Se espera en esta seccidon que surjan las

siguientes dudas, que si no aparecieran el profesor puede plantearlas con el fin de ayudar

en el analisis: ¢ por qué el autor menciona diferentes lugares?, ¢ qué significado denotativo

tiene la palabra “autdsitos”?, équé significa “sobre la carne lisiada de tus nifios/ y sobre

todas sus pizarras”? Siguiendo el método socratico el maestro puede generar controversia

y pedirle que expliquen su proceso cognitivo empleado.

Posteriormente, el profesor pide a los estudiantes que indiquen los elementos

subrayados que han considerados relevantes en el poema, asi mismo, los invita a

argumentar el por qué creen que son importantes. El maestro busca generar controversia

cuestionando las respuestas dadas por los estudiantes por medio de razonamientos que

los lleven a conflictuar al alumno, aunque estos presenten una respuesta correcta.

El maestro pregunta a los estudiantes:

e De acuerdo al poema leido élas predicciones planteadas en la etapa Antes de la
lectura éson correctas o no? éPor qué?

e iCdémo se relaciona los videos de la Motivacidn con la tematica del poema?

Después de la lectura

El maestro pide a cada estudiante que resuelva la ficha técnica en solitario, para luego

presentar la ficha llena al maestro. La mayoria de las preguntas son han tenido como

modelo de los aportes de Gonzales (2015) y de Facione (2005).

En un segundo tiempo los estudiantes deben compartir su ficha de trabajo con el

estudiante de al lado y deben corregirla bajo su criterio.

En un tercer tiempo, las fichas de lectura regresan a la mano de sus autores, quienes en

base a las acotaciones de sus compafieros replanteardn o afianzaran los argumentos

plasmados en la ficha.

~r > un

)

Evaluacion:

Se realiza una retroalimentacion de los conocimientos adquiridos en la sesion de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.

Metacognicion

El profesor plantea preguntas de metacognicién y la reflexidon, por lo que pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.
e (Cudl hasido el proceso que hemos seguido en esta sesidn?
e (En qué parte de la sesion hemos aplicado las diversas habilidades del pensamiento
critico? écodmo te das cuenta de esto?
e (Qué eslo que te costd mas de reestructurar tus argumentos cuando se encontraban
equivocados?
e (Como puedes utilizar la autorregulacién para mejorar las demas habilidades del
pensamiento critico?
e (Qué fue lo que te pareciéd mas importante en la sesién? ¢Por qué crees esto?

e (Cdodmo podemos mejorar la autorregulacion
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¢Qué subhabilidad de la autorregulacién han desarrollo mas en esta sesion? ¢Qué los
hacen pensar eso?
Si tuvieras un companero que aun le falta desarrollar la habilidad de argumentar
écémo lo ayudarias?
¢Hemos logrado nuestro propdsito de aprender a autorregularnos?
Los estudiantes expresan sus ideas.
El profesor pide a los estudiantes que se autoevallen argumentando en comentarios las
razones de ese puntaje y cdmo pueden mejorar en los indicadores.
El maestro recoge las autoevaluaciones, agradece a los estudiantes por su compromiso y
los invita a seguir desarrollando su pensamiento critico y a buscar constantemente

mejorar.
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Anexos de la sesion 9
Anexo 1. Ficha técnica

Aprendemos a autorregularnos

La autorregulacion

Los expertos definen el significado de la
autorregulacion como  “monitorec  auto
consciente de las actividades cognitivas propias,
de los elementos utiizados en esas actividades, y
de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de andlisis y de
evaluacion a los juicics inferenciales propios, con
la idea de cuestionar, confirmar, validar, ©
corregir el razonamiento o los resultados propios”.
Las dos sub habihdades, en este caso, son el auto
examen y 1a auto correccion. ¢Ejemplos? Fadl -
examinar sus puntos de vista sobre un asunto
controversial siendo sensible a las posibles
influencias de sus predisposiciones personales o
de su propio interés; al escuchar a una persona,
cuestionarse mientras ella habla para asegurarse
de que reaimente estd entendiendo lo que ella
esta didendo sin introducir sus proplas ideas;
monitorear qué tan bien parece estar
comprendiendo lo que estd leyendo o©
experimentando; acordarse de diferenclar sus
opiniones y presunciones personales de las del
autor de un pasaje o texto; asequrarse
recalculando nuevamente las cifras; variar su
velocidad y método de lectura de acuerdo con el
tipo de material y el propdsito de esta;
reconsiderar su interpretacidn o juicio en busca de
realizar un andlisis mas profundo de los hechos
del caso; revisar sus respuestas en base a los
ervores que descubrid en su trabajo; cambiar su
conclusion al darse cuenta de que ha juzgado
erroneamente |3 importancia de dertos factores
en su decision inicial.

Fuente:
Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ;qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de la
Rosa). Eudeka (Trabajo original publicado en 2006).

Para mayor informacién revisar:
https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf
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Poema: Patria desvalida
Patria desvalida
de husmo fuerte
hedionda de pobreza.
De gente ufiosa y pendenciera,
de gente ronca y caudalosa
que te hincha como rio en avenida.
Patria de autdsitos
gue aman sin consuelo hasta dar pena,
que a la hora del orgasmo
comen de lo suyo sin medida
las fabricas
los burdeles
las carceles

los hospitales y los cementerios.

Patria desvalida,
sobre la carne lisiada de tus nifios
y sobre todas sus pizarras

yo te lloro.

, - SN2, PN
En tu rio profundo Fuete: https://medicoplus.com/ciencia/problemas-sociales

mi corazon

por muchos lustros

bogando va

por alcanzarte amor...

Y en la balanza de la vida,

Siempre dos platos:

En uno, los pobres peleando

Como perros, gato y ratones.

En el otro, los ricos haciéndola larga
ahitos de putas,

de whisky y de jamones.

Autor: Carlos Manrique Ledn (2005, p. 23)
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Respondemos las siguientes preguntas:

éA quiénes va dirigido el poema? Plasma las razones que te llevan a creer esto

¢Cudl es la idea esencial que se plasma en el poema?

¢Qué problematica social se plasma en el poema?

¢Estds de acuerdo con la postura del autor? Argumenta tu respuesta.
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El fin de la poesia social es generar un cambio en el mundo éconsideras que este poema
puede generar un cambio? Justifica tu respuesta.

¢Con qué experiencias o argumentos contrastarias o afirmarias lo que se menciona en el
poema? Explica el por qué.
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¢Qué opinas de la frase: el pobre es pobre porque quiere? ¢ COmo cambiarias esta realidad?

¢Qué opinas de la visidon que tiene el autor sobre los pobres?

¢Qué opinas de la vision que tiene el autor sobre los ricos?

Luego de evaluar el poema, comenta: (A qué reflexion llegas? épor qué?

Fuente:
Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ¢ qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de la

Rosa). Eduteka (Trabajo original publicado en 2006)

Manrique, L. (2005). Resurreccion de un poeta insurrecto. Municipal Provincial de Piura.
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Anexo 2. Lista de cotejo
Aprendemos a autorregularnos por medio de la lectura del poema social “Patria desvalida”

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:

LISTA DE COTEJO

Inicio Proceso Logrado (2 .
INDICADORES (0.5pt) | (1pt.) pts.) Comentario
Obtiene informacidn
explicita, relevante vy
complementaria Y
selecciona datos

especificos  relevantes
del poema leido.

Identifica falacias,
matices y vocabulario
especializado.

Integra informacion
explicita cuando se
encuentra en distintas
partes  del poema
“Patria desvalida”.

Explica el tema y el
propdsito comunicativo

del poema social
piuranos: “Patria
desvalida”.

Distingue  entre lo
relevante y lo

complementario.

Establece conclusiones
sobre lo comprendido
contrastando su
experiencia y
conocimiento con el
contexto sociocultural

del poema social
piurano “Patria
desvalida” y la
perspectiva que plantea
el autor.

Analiza diversas

relaciones légicas.
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Determina el significado
de palabras en contexto
y de expresiones con
sentido figurado.

Explica diferentes
puntos de vista, matices
y contrargumentos, y los
conflictos sociales que
surgen en el poema
“Patria desvalida”.

Reflexiona y evalta la
forma, el contenido, las
representaciones

sociales y la intencidn
gue ha tenido el autor
piurano Carlos
Manrique Ledn al
escribir su poema.

Emite un juicio critico
sobre la eficacia vy
validez de la
informacién presentada
en el poema,
contrastando su
experiencia y
conocimiento con el
contexto sociocultural
presentados en “Patria
desvalida”.

Sustenta su posicion
sobre las relaciones de
poder e ideologias
presente en el poema
social piurano “Patria
desvalida”.

Total de puntos

Calificacion
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4.2.10 Sesion 10

Titulo: Disponemos nuestro espiritu critico y afianzamos nuestras habilidades del pensamiento
critico.

1. Datos informativos:

— Ciclo VI
— Grados :4.°y5.° de secundaria
— Area : Comunicacion

— Componente curricular: Literatura
— Temporalizacién : 90 minutos

2. Propésitos de aprendizaje'®: Desarrollamos nuestra disposicion a mantener nuestro espiritu critico
poniendo en practica de manera consciente todas nuestras habilidades del pensamiento critico,
por medio de la lectura de un poema social piurano “Manifiesto posmoderno gatuno”.

Competencia Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Capacidades Desempeiios precisados

— ldentifica informacion explicita, relevante y complementaria
—  Obtiene
informacién del

seleccionando datos especificos y detalles en el poema social

piurano “Manifiesto _posmoderno gatuno”, que presenta una

texto escrito
estructura compleja e informacién ambigua, identifica falacias,

matices y vocabulario especializado. Integra informacion explicita

cuando se encuentra en distintas partes del poema.

— Infiere e interpreta — Explica el tema y el propdsito comunicativo del poema social

informacion del piuranos “Manifiesto posmoderno gatuno”, cuando este presenta

texto. . 3 A .
informacidn abstracta. Distingue lo relevante de lo complementario.

Establece conclusiones sobre lo comprendido contrastando su
experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del poema

trabajado y la perspectiva que plantea el poeta Marlet Rios.

— Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del poema social

piurano (causa-efecto) a partir de informacidn mostrada en él.

Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones
con sentido figurado.
— Evaluda diferentes puntos de vista, matices y contrargumentos, y las

representaciones sociales presentes en el poema trabajado. explica

el modo en que el texto construye diferentes sentidos o

14 Los propositos de aprendizaje han sido tomados y adaptados del Programa Curricular de Educacion
Secundaria-Ministerio de Educacion (2016)
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interpretaciones considerando las diversas figuras retodricas

utilizadas.
Reflexiona y evalla — Opina sobre el contenido del poema social piurano “Manifiesto
la forma, el posmoderno gatuno”, las representaciones sociales y la intencién
contenido y

que ha tenido el poeta piurano Marlet Rios al escribir su poema.

contexto del texto.

— Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la informacion

presentada en el poema, considerando los efectos del texto en ellos

mismos, y contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural del poema “Manifiesto posmoderno gatuno”.

— Sustenta su posicidon sobre las relaciones de poder e ideologias

presente en el poema social piurano.

Evidencia Lectura del poema social piurano “Manifiesto posmoderno gatuno" para

desarrollar nuestro espiritu critico y afianzar nuestras habilidades de

pensamiento critico.

Instrumento de
evaluacion

Lista de cotejo

Enfoque transversal Valores

Actitudes

Flexibilidad y
apertura

Enfoque a la excelencia

Docentes y estudiantes comparan, adquieren vy
emplean estrategias Utiles para aumentar la eficacia

de sus esfuerzos en el desarrollo de la disposicién a

pensar criticamente, asi como para afianzar las

habilidades del pensamiento  critico vy las

subhabilidades involucradas.

Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para

el cambio y la adaptacion en las actividades

planteadas para desarrollar la disposicidon critica v

afianzar las habilidades del pensamiento critico.

Superacion
personal

Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse,
buscando objetivos que representen avances

respecto de su actual nivel en su disposicidn a pensar

criticamente y las habilidades del pensamiento critico

Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades vy

recursos, como la ficha técnica, poema, videos e
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imagenes al mdaximo posible para desarrollar su

disposicion a pensar criticamente y las habilidades del

pensamiento critico, alcanzando un mayor nivel de

esta, de manera personal y colectiva.

3. Habilidades del pensamiento critico a desarrollar

Disposicién e curiosidad respecto a una amplia gama de asuntos,

hacia el preocupacion por estar y mantenerse bien informado,

pensamiento o estado de alerta frente a oportunidades para utilizar el pensamiento critico,

critico e confianza en los procesos de investigacién razonados

e auto confianza en las propias habilidades para razonar,

e mente abierta respecto a visiones divergentes del mundo,

o flexibilidad al considerar alternativas y opiniones,

e comprensién de las opiniones de otras personas,

e imparcialidad en la valoracion del razonamiento,

e honestidad al enfrentar las propias predisposiciones, prejuicios,
estereotipos o tendencias egocéntricas,

e prudencia al postergar, realizar o alterar juicios,

¢ voluntad para reconsiderary revisar visiones en las que la reflexidn honesta

insinda que el cambio est3 justificado.

Habilidades e Inferencia interpretacion,
del e andlisis,

pensamiento |e explicacién,

critico e evaluaciony

e autorregulacion

4. Secuencia metodoldgica

— El profesor inicia saludando a los estudiantes, presenta en la pizarra las normas de
convivencia acordadas en las sesiones anteriores y pide a los estudiantes que mencionen
otras normas de convivencia y que expliquen el por qué de cumplir dicha norma.

N — El profesor felicita a los estudiantes por su participacion.

! Motivacion y problematizacion:

CI: — El profesor inicia presentando a los estudiantes el siguiente video de reflexién:
o https://www.youtube.com/watch?v=H30jOvc3hAk.

— Luego de visualizar el video el profesor pregunta a los estudiantes:

e iQué opinas respecto al mensaje de la cancién?



https://www.youtube.com/watch?v=H30jOvc3hAk
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e (Crees que el pueblo puede generar un cambio como menciona la cancion?

e (Qué opinas de la frase: si quieres cambiar el mundo inicia tendiendo tu cama?

e (iQué opinas de la frase “Hoy tienes que ser un poco mejor que ayer”?

e iComo se relaciona la frase anterior con el mensaje de la cancidn y el pensamiento
critico?

Recojo de saberes:

El profesor pregunta:

e iQué recuerdan sobre la interpretacion?

e (iQué es lainferencia?

e iQué implica el analisis?

e (iQué tan importante es la evaluacion?

e (Qué es necesario tener para poder explicar bien nuestros argumentos?

e (Con qué fin nos autorregulamos?

Propdsito y organizacion:

El profesor menciona el propdsito general de las sesiones que se vienen trabajando el cual
es desarrollar el pensamiento critico por medio de la lectura de poemas sociales piuranos,
por ello en esta novena los estudiantes desarrollaran su disposicién a pensar criticamente
y afianzar, de manera consciente, todas sus habilidades del pensamiento critico por medio
de la lectura del poema social piurano “Manifiesto posmoderno gatuno”, de Marlet Rios,
por lo que la evidencia para esta sesion es: Lectura del poema social piurano Manifiesto
posmoderno gatuno, del poeta Marlet Rios.

El docente presenta los materiales con los que se trabajaran los cuales son el poema:
Manifiesto posmoderno gatuno, del poeta piurano Marlet Rios (2005), y una ficha de
lectura (anexo 1 de la sesion).

El maestro presenta los indicadores a evaluar en la sesién (ver anexo 2 de la sesién). Se
aconseja presentar, junto a la ficha de lectura, la lista de cotejo que se utilizard en la
evaluacidén de los estudiantes; quienes deben saber qué se espera de ellos para poder
orientar su trabajo al cumplimiento de los items sefialados a evaluar.

OwmoOoOoO=> v

El profesor invita a los estudiantes a leer la imagen presentada al inicio de la ficha técnica.
Se les brinda unos minutos para lectura silenciosa. Posteriormente pide a los estudiantes
gue con sus propias palabras expliquen lo leido y que ejemplifiquen sus ideas. Boisvert
(2004) sefiala que es importante que los estudiantes sepan respecto a la habilidad del
pensamiento critico a desarrollar.

El maestro pide a los estudiantes que ejemplifiquen situaciones donde se evidencie
espiritu critico, esto se realiza con el fin de contextualizar al estudiante.

El maestro pregunta: icémo se relacionan las habilidades del pensamiento critico con la
disposicion? Esta pregunta se realiza para que el estudiante sea consciente de cémo se
entrelazan las habilidades y su enlace con la disposicion a pensar criticamente, esta
actividad de entrelazar los elementos del pensamiento critico, seglin Boisvert (2004)
mejora el proceso de enseiflanza-aprendizaje, lo que permite un mejor dominio de las
habilidades y desarrollar el pensamiento critico de forma mas eficaz.
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El maestro consulta a los estudiantes si tienen alguna duda para ser despejada y que
guede todo claro respecto a la disposicidn o sobre las habilidades del pensamiento critico.
Antes de la lectura
El profesor indica que una vez aclarada la disposicidn a pensar criticamente y las dudas
respecto a las habilidades del pensamiento critico: interpretacién, inferencia, analisis,
evaluacidn, explicacidn y autorregulacién, se comenzara la etapa de Antes de la lectura,
lo que facilitard la comprensiéon del poema social piurano “Manifiesto posmoderno
gatuno” con el cual se tendra como objetivo aprender a disponer y afianzarlas habilidades
del pensamiento critico.

El maestro solicita a los estudiantes que interpreten el significado (y lo argumenten), de

la imagen que acompafia al poema. En caso surjan posturas diferentes en las

interpretaciones de las imagenes el profesor puede pedir a los estudiantes que traten de
convencer al otro sobre su postura. En caso no aparezcan ideas contrapuestas y se llegue

a un consenso, el profesor puede conflictuar a los alumnos brindandoles una

interpretacion razonable pero errénea y tratarlos de convencer formando un pequefo

debate; esto con el fin de que los estudiantes se replanteen su postura y autoevallen sus
argumentos y autoexaminen sus procesos seguidos.

El maestro invita a los estudiantes a responder las siguientes preguntas:

e iQué relacidn tiene la imagen con el titulo del poema?

e iQué podrias inferir sobre la tematica y posible contenido del poema?

Luego de las participaciones de los estudiantes el profesor realiza el mismo proceso que

en la primera actividad conflictuando asi a los estudiantes. Con esta actividad, junto con

la anterior, los estudiantes generan predicciones sobre el tema y contenido del poema, lo

que favorece la comprensién (Solé, 1999).

El profesor plantea las siguientes preguntas para recoger saberes previos que facilitardn

a la comprension del poema:

e (Qué es un manifiesto?

e (Quién es Ferlinghetti? (irrelevantemente si conocen o no al autor se les puede
reproducir el siguiente poema: https://www.youtube.com/watch?v=QJIrgRV60RK,
para que profundicen sobre el mensaje de sus poemas, con esta actividad, segin
Santamaria (2012), se busca contextualizar a los estudiantes

e (Quién es Benjamin Tucker? (lo mas probables que se desconozca a este autor, por
lo que ante este escenario se propone brindar unos minutos los estudiantes para que
indaguen sobre dicho autor)

e (Colmo se relacionard la tematica del poema presentado con los autores
mencionados? (de esta manera se le brinda relevancia al contenido del poema).

Con estas preguntas se trata de evocar saberes previos y al mismo tiempo contextualizar

a los estudiantes como indica Solé (1999).

El profesor menciona: si unimos todas nuestras predicciones o hipdtesis équé mensaje

creen que trasmita el poema? Con esta pregunta se generan predicciones del poema.

El profesor menciona: el poema “Manifiesto posmoderno gatuno” pertenece al poemario

Poemas gatunos y otros cuentos el cual se centra en utilizar la figura de los gatos,



https://www.youtube.com/watch?v=QJIrqRV6ORk
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resaltando sus cualidades, para tratar o abordar diversas tematicas; teniendo en cuento
esto, pasaremos a leer el poema.

Durante la lectura

El profesor da inicio de la lectura silenciosa durante 7 minutos, pues Solé (1999) sefiala
que este tipo de lectura tiene como finalidad el desarrollo de la comprensién.

En una segunda lectura silenciosa, el maestro pide que subrayen elementos que
consideren relevantes para comprender el sentido del poema, asi como términos
desconocidos o que no entiendan. De este modo, el estudiante genera y posteriormente
demostrara un andlisis autonomo, lo cual es importante (Boisvert, 2004).

Luego, el maestro pide a los estudiantes que mencionen los términos cuyo significado
desconozcan o las partes del poema que no entiendan, el maestro pide que estos sean
determinados por inferencia tomando en cuenta el contexto en el que se encuentran; el
profesor apunta las supuestas definiciones en la pizarra para luego pedirles a los
estudiantes que haciendo uso de sus aplicativos googleen los términos denotativamente
y en base a esto analizando sus componentes sefalen el significado connotativo. En caso
sefialasen personajes o instituciones, el maestro puede pedir que averigien la referencia.
El profesor solicita a los estudiantes que mencionen los elementos que han subrayados
como relevantes. Se espera que en esta seccidn surjan los siguientes: “Dilatantes
supremos”, “crepusculo de la nostalgia”, “plusvalia que me extrae a diario”,
“anarcopoetas”, “instinto gatuno”, “violencia estatal”, “hegelianos de izquierda”,

”  u n u

“tiranuelos transfugas”, “mineria Yanacocha”, “ego gatuno”, oprobio vil”, “individualista
anarquico”, “siglos anteriores”. Cada uno de los elementos sefialados en esta propuesta,
si se sigue el método socratico, pueden ser material de preguntas para profundizar en el
andlisis.

Posteriormente, el profesor divide el aula en dos grupos, de tal modo que el grupo A le
haga preguntas de interpretacion al grupo B quien debera responder las interrogantes
argumentando sus respuestas, para luego pasar al papel de cuestionadores; si en caso
algun integran del grupo no esté de acuerdo a la interpretacién brindad seria adecuado
dirigir un debate. En esta actividad, se busca que se afiance tanto la interpretacion, como
el analisis, la explicacidn y evaluacion. El maestro, por otro lado, puede generar respuestas
que contrasten con las posturas de ambos grupos, generando asi controversia y
autoexamen.

El maestro pregunta a los estudiantes: De acuerdo al poema leido, las predicciones
planteadas en la etapa Antes de la lectura éson correctas o no? ¢Por qué? y écomo se
relaciona los videos de la Motivacidn con la tematica del poema?

Después de la lectura

El maestro pide a cada estudiante que resuelva la ficha técnica en solitario, para luego
presentar la ficha llena al maestro. La mayoria de las preguntas son han tenido como
modelo de los aportes de Gonzales (2015) y de Facione (2005).

En un segundo tiempo los estudiantes deben compartir su ficha de trabajo con el
estudiante de al lado y quién la corregira bajo su criterio.
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— En un tercer tiempo, las fichas de lectura regresan a la mano de sus autores, quienes en
base a las acotaciones de sus companferos replantearan o afianzardn los argumentos
plasmados en la ficha.

~ > Wn

O

Evaluacidn:

— Se realiza una retroalimentacion de los conocimientos adquiridos en la sesidon de
aprendizaje, reconociendo en los estudiantes certezas y reorientando errores.

Metacognicion

— El profesor plantea preguntas de metacognicidn y la reflexién, por lo que pide la
intervencién oral de los estudiantes para responderlas.

e (Cudl hasido el proceso que hemos seguido en esta sesién?

e (En qué parte de la sesion se han evidenciado caracteristicas de un espiritu critico?

e iQué es lo que te costd mas de reestructurar tus argumentos cuando se encontraban
equivocados?

e (Cdémo puedes utilizar la disposicién para pensar criticamente para mejorar las demas
habilidades del pensamiento critico?

e iQué fue lo que te pareciéd mas importante en la sesién? iPor qué crees esto?

e (Qué subhabilidad de la autorregulacion han desarrollo mas en esta sesién? ¢Qué los
hacen pensar eso?

e iQué disposicidn del pensamiento critico crees que aun te falta adquirir?, ¢por qué
crees esto? Y ¢qué puedes hacer para adquirirla?

e (iHemos logrado nuestro propdsito?

— Los estudiantes expresan sus ideas.

— El profesor pide que se autoevaluen explicando el por qué de la puntuacién, comentando
al final un compromiso y reflexion que englobe todas las sesiones abordadas. La razén del
compromiso es que los estudiantes plasmen su disposicion y busquen continuamente
mejorar y mantener su pensamiento critico, asi como manifestar su conciencia social.
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Anexos de la sesion 10

Anexo 1: Ficha técnica

Espiritu critico

La Disposicion Hacia el Pensamiento Critico

éQué tipo de persona estaria en capacidad de
usar sus habilidades de pensamiento critico? Los
expertos la describen poéticamente como alguien
que tiene “espiritu critico”. Tener espiritu critico
no significa que la persona sea siempre negativa
ni excesivamente critica de todo y de todos. Los
expertos usan la frase metaférica espiritu critico
en sentido positivo. Con ello quieren decir
“curiosidad para explorar agudeza mental,
dedicacion apasionada a la razon, y deseos o
ansias de informacion confiable”. Suena como si
se tratara de la Juez de la Corte Suprema Sandra
Day O'Connor o de Sherlock Holmes. El tipo de
persona aqui descrita es la que siempre desea
preguntar “éPor qué?” o “¢Cémo?” o “éQué pasa
si?” Sin embargo, la diferencia clave es que, en la
ficcion, Sherlock siempre resuelve el misterio,
mientras que en el mundo real no hay garantia. El
Pensamiento Critico se refiere a la forma como
usted enfoca los problemas, las preguntas, los
asuntos. Es la mejor manera que conocemos de
llegar a la verdad. iPero! Aln asi no existen
garantias — no hay respuestas en la parte
posterior del libro de la vida real. ¢Encaja esta
caracterizacion de que los buenos pensadores
criticos tienen “espiritu critico, curiosidad de
exploracion, agudeza mental...” con los ejemplos
de personas a quienes usted llamaria buenos
pensadores criticos?

Pero usted podria decir que conoce gente que
tiene habilidades pero no las usa. No podemos
decir que alguien es un buen pensador critico solo
porque él o ella tiene estas habilidades cognitivas,
no importa cuan relevante sea tenerlas, porque
{qué pasa si no se preocupan por aplicarlas?

Una respuesta seria que es dificil imaginar a un
bailarin consumado que nunca baila. Después de
trabajar para desarrollar esas habilidades resulta
vergonzoso dejarlas debilitar por falta de practica.
Pero los bailarines se cansan. Y se rinden ante la
rigidez que viene con la edad o ante el temor de
lesionarse. En el caso de las habilidades de
pensamiento critico, se podria argumentar que no
utilizarlas una vez se tienen es dificil de imaginar.
Es dificil figurarse una persona que decida no
pensar.

Considerado como una forma de juicio serio o de
toma de decision reflexiva, en sentido muy real e
pensamiento critico impregna todo. Dificilmente
habria un tiempo o lugar donde pareciera no
tener valor potencial. Mientras las personas
tengan propositos en mente y deseen pensar
cémo lograrlos, mientras la gente se pregunte qué
es verdadero y qué no lo es, qué creer y qué
rechazar, el buen pensamiento critico sera
necesario.

i aln asi, suceden cosas extrafias;
probablemente es cierto que algunas personas
dejen debilitar sus habilidades de pensamiento.
Resulta mas facil imaginar que ese debilitamiento
se pueda producir en situaciones en las que las
personas estan demasiado cansadas, relajadas, o
atemorizadas. En el pensamiento critico, debe
haber, entonces, algo méas que un listado de
habilidades cognitivas. Los seres humanos son
mucho mas que maquinas pensantes. Y esto nos

lleva nuevamente a considerar todas esas
importantes actitudes que los expertos llamaron
"“disposiciones”.

La Disposicion hacia el Pensamiento Critico

Inquisitivo
Juicioso

Buscador de la vepdad
Alalitico

ente abicrta onamicnto

Los expertos se persuadieron de que el
pensamiento critico es un fenémeno humano que
impregna todo y tiene propdsito. El pensador
critico ideal se puede caracterizar no solo por sus
habilidades cognitivas, sino también, por su
manera de enfocar y vivir la vida. Esta es una
afirmacion audaz. El pensamiento critico va
mucho mas alla del salén de clase. Y muchos
expertos temen que algunas de las experiencias
escolares sean, en realidad, nocivas para el
fomento y desarrollo de un buen pensamiento. El
pensamiento critico aparecid antes de que se
inventara la escolaridad; yace en las raices de la
civilizaciin. misma.. Es una npiedra anglar en. el
camino que la humanidad recorre desde el
salvajismo bestial hacia la sensibilidad global.
Piense cémo seria la vida sin las cosas que
aparecen en la siguiente lista y creemos que
entendera.

Los enfoques de
caracterizan el

la vida y del
pensamiento critico

vivir que
incluyen:

+« curiosidad respecto a una amplia gama de asuntos,

preocupacion por estar y mantenerse bien informado,

estado de alerta frente a oportunidades para utilizar el
pensamiento critico,

confianza en los procesos de investigacion razonados

auto confianza en las propias habilidades para razonar,

mente abierta respecto a visiones divergentes del mundo,

flexibilidad al considerar elternativas y opiniones,

comprension de las opiniones de otras personas,

imparcialidad en la valoracién del razonamiento,

honestidad al enfrentar las propias predisposiciones,
prejuicios, estereotipes o tendencias egocéntricas,

+ prudencia al postergar, realizar o alterar juicios,

4 8 BB oE RN

« voluntad para reconsiderar y revisar visiones en las que la
reflexion honesta insinda que el cambio esta justificado.

iComo seria alguien que careciera de esas
disposiciones?

Fuente:

Facione, P. (2007). Pensamiento critico: qué es y por
qué es importante? (Trad. B. Bernadet de |la Rosa).
Eudeka (Trabajo original publicado en 2006).

Para mayor informacidn revisar:
https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCritico
Faciane.pdf




277

Disponemos nuestro espiritu critico y afianzamos nuestras habilidades del pensamiento critico

Manifiesto posmoderno gatuno

Escuchad hipsters, anarcopoetas,
diletantes supremos

escribo desde mi teclado Genius
pero no me creo mejor que ustedes
he transigido tanto

como el peor de los escritorzuelos.

Yo fui sindicalista, agitador,

editor de fanzines y de diarios

Fuente: Extraido de
https://sites.google.com/site/barcelo
namodernista/la-apoteosis-de-los-
en el crepusculo de la nostalgia gatos

de muy escaso tiraje

he alimentado mariposas y aves

escuchando a Herb Albert & Tijuana Brass
(“El Toro Solitario” es un gran himno).
No busco distraerlos

ni apartarlos de su mundo online

lleno de microchips

muy alejado del £

solo estoy haciendo un llamado urgente
mientras recupero la plusvalia

que me extraen a diario.

La humanidad entera estd en peligro

y no precisamente la del mundo online
Esto ya lo sefiald Ferlinghetti

y mucho antes otros.

Escuchad hipsters, anarcopoetas,
diletantes supremos,

jovenes millennials

las luciérnagas brillan

mas alld de los hilos de fibra éptica,
el verdadero cambio de estructuras
se dard cuando dejemos

salir nuestro instinto gatuno
refractario a la autoridad central.
No podemos sublimarlo mas tiempo.
La autoridad central es enemiga

de todo lo gatuno.
No estoy inventando nada que alarme

Los gatos son disidentes innatos.
El gato no dejara de cazar
palomas incluso si la revuelta
toma un curso vegano.

Escuchad hipsters, anarcopoetas,
rabiosos activistas:
Es el tiempo de la desconexidn.

Es la hora de la revuelta gatuna.

Acudid a los viejos luchadores

Ellos conocen de padecimientos
y han sufrido la violencia estatal.

No se han acobardado ni han transado

por prebendas con tiranuelos transfugas.

Fuente: Extraido de
‘ https://cutt.ly/fKOelIMW

Ellos no se han vendido como hetairas.

Ellos siguen amando la poesia

y lo gatuno que existe en cada uno.
Benjamin Tucker debe ser leido

igual que los hegelianos de izquierda.
La lucha de clases no es un mito.

Los duefos de Topitop lo comprenden
y los sindicalistas.

La minera Yanacocha lo sabe.

La Telefénica esta convencida.

La Confiep ha comprado
izquierdistas y antiguos petardistas.
Ha comprado policias,

periodistas, ministros,

miles de activistas.

Qué sentido tiene ir a recitales,
embriagarse y posar para la foto
como si el mundo fuese Disney World.
Escuchad vuestro fino ego gatuno

y cuando todos callen

ante el oprobio vil,

orinad en palacios, municipios,
iglesias, cuarteles y ministerios.

Y llevad adelante la revuelta

como un gran individualista anarg..

de siglos anteriores.

Autor: Marlet Rios (2020, p. 10-15)

LLT
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Respondemos las siguientes preguntas

éA quiénes va dirigido el poema? Plasma las razones que te llevan a creer esto

¢Cual es la idea esencial que se plasma en el poema?

¢Qué problematica social se plasma en el poema?

¢Estds de acuerdo con la postura del autor? Argumenta tu respuesta.
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El fin de la poesia social es generar un cambio en el mundo ¢consideras que este poema
puede generar un cambio? Justifica tu respuesta.

éCon qué experiencias o argumentos contrastarias o afirmarias lo que se menciona en el
poema? Explica el por qué.
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¢Es necesario seguir el camino que plantea el poeta para cambiar las cosas? ¢Qué solucidn
propondrias tu? Argumenta

¢Qué opinas de la vision que tiene el autor sobre la juventud? Justifica con ejemplos tu
respuesta.

éPor qué menciona a Topitop, Falabella y la Confied? équé sabes sobre ellos? Puedes
emplear tus dispositivos para indagar. ¢ Compartes la opinidn del autor? épor qué?
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Luego de evaluar el poema, comenta: ¢A qué reflexidn llegas? épor qué?

Fuente:
Facione, P. (2007). Pensamiento critico: ¢ qué es y por qué es importante? (Trad. B. Bernadet de la

Rosa). Eduteka (Trabajo original publicado en 2006)

Rios, M. (2020). Dark Poet y otros poemas gatunos. Francisco Ledn Editor.
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Anexo 2. Lista de cotejo

Desarrollamos nuestro espiritu critico y afianzamos nuestras habilidades del pensamiento critico
por medio de la lectura del poema social piurano “Manifiesto posmoderno gatuno”

Estudiante (Apellidos y nombres):

Grado y seccidn: Fecha:
LISTA DE COTEJO
INDICADORES Inicio (0.5 | Proceso (1 | Logrado Comet\tarlo sobre tu
pt.) pt.) (2 pts.) | puntaje
Obtiene informacidn
explicita, relevante y

complementaria y selecciona
datos especificos relevantes
del poema leido.

Identifica falacias, matices y
vocabulario especializado.

Integra informacién explicita
cuando se encuentra en
distintas partes del poema
Manifiesto posmoderno
gatuno

Explica el tema vy el propdsito
comunicativo del poema
social piuranos: Manifiesto
posmoderno gatuno

Distingue entre lo relevante y
lo complementario.

Establece conclusiones sobre
lo comprendido
contrastando su experiencia
y conocimiento con el
contexto sociocultural del
poema social piurano
Manifiesto posmoderno
gatuno y la perspectiva que
plantea el autor.

Analiza diversas relaciones
légicas.

Determina el significado de
palabras en contexto y de
expresiones con sentido

figurado.
Explica diferentes puntos de
vista, matices v

contrargumentos, y los
conflictos  sociales  que
surgen en el poema
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Manifiesto posmoderno
gatuno.

Reflexiona y evalda la forma,
el contenido, las
representaciones socialesy la
intenciéon que ha tenido el
autor piurano Marlet Rios al
escribir su poema.

Emite un juicio critico sobre
la eficacia y validez de la
informacidn presentada en el
poema, contrastando su
experiencia y conocimiento
con el contexto sociocultural
presentados en Manifiesto
posmoderno gatuno.

Sustenta su posicién sobre
las relaciones de poder e
ideologias presente en el

poema social piurano
Manifiesto posmoderno
gatuno.

Total de puntos

Calificacion

Compromiso y reflexion:







Conclusiones

Primera. La investigacidon desarrollada ha permitido el planteamiento de una propuesta
metodoldgica de lectura de diez poemas sociales piuranos, considerados en un corpus literario, dirigida
a estudiantes del VIl ciclo de Educacion Basica Regular con la finalidad de desarrollar y potenciar sus
habilidades de pensamiento critico, tal y como se especifica en cada una de las actividades o sesiones
de aprendizaje que constituyen la propuesta.

Segunda. La revisién bibliografica realizada ha permitido obtener informacién respecto de los
fundamentos tedricos que corresponden a cada una de las variables: Pensamiento critico y poesia
social. Se ha comprobado que existe prolija investigacion sobre el pensamiento critico y las habilidades
involucradas en este; razén por cual, para el estudio se optd por seguir de manera principal la
propuesta de Facione (2007). Sobre la variable poesia social se cuenta también con amplia
informacidn. La busqueda de datos sobre la poesia social piurana ha constituido un enriquecimiento a
nivel personal que ha sido volcado en el desarrollo de la investigacién y, primordialmente, en el
planteamiento de la propuesta diddctica que destaca el trabajo de andlisis de poemas de autores
piuranos en el ambito pedagdgico.

Tercera. La informacidn conceptual internalizada ha permitido la elaboracidon de un corpus
literario que concentra una antologia de poemas piuranos ubicados en el rubro de la poesia social. La
seleccidn de los poemas ha sido el resultado de un estudio exhaustivo con el apoyo de una matriz de
seleccidn y andlisis, basada en criterios e indicadores que destacan las caracteristicas propias de la
poesia social y que cuentan con amplias posibilidades literarias para ser trabajados didacticamente
con los estudiantes en las diferentes actividades de aprendizaje, dentro del drea de Comunicacion y
desarrollar en ellos las habilidades del pensamiento critico.

Cuarta. Los poemas seleccionados permitieron desarrollar actividades enriquecedoras con las
que los docentes serdn capaces de acompafiar al estudiante en su proceso de comprension lectora y,
principalmente, de desarrollar su pensamiento critico; por este motivo las validaciones presentadas

Ill

por los expertos (ver apéndices B) puntuan la propuesta en el nivel “muy buena”. Las actividades
presentadas en la propuesta metodoldgica se sustentan, primordialmente, en los planteamientos

tedricos de Facione (2007), la didactica de Boisvert (2004) y los aportes de Solé (1999).






Recomendaciones

Primera. Se recomienda a los docentes que apliquen la propuesta, actualizar constantemente
sus conocimientos respecto al pensamiento critico y su desarrollo en los estudiantes, por lo que se
aconseja revisar los planteamientos de Boisvert (2004), autor principal que orienté la presente
propuesta. Asimismo, se sugiere leer a Solé (1999), ya que su postura didactica de antes, durante y
después de la lectura son base para el desarrollo de las diversas sesiones en las que se trabaja con
textos literarios.

Segunda. Para la implementacién de la propuesta metodolégica presentada en el estudio, se
recomienda a los docentes que efectien un diagndstico del nivel de desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes, con la finalidad de realizar las adaptaciones pertinentes que permitan atender a
sus necesidades de aprendizaje y, de esta manera, se puedan obtener resultados favorables. Asimismo,
se debe analizar la posibilidad de elevar o aminorar el nivel de complejidad con el que se trabajaria la
propuesta, atendiendo al grado en la que se aplique, siendo esta dirigida para el VIl ciclo de la
Educacién Basica Regular.

Tercera. Se recomienda a los docentes que asuman la propuesta de trabajo en sus escenarios
reales, difundir los logros obtenidos, asi como las limitaciones para la mejora continua del producto.
Asimismo, considerar las matrices de analisis para realizar una seleccidon de poemas que puedan ser

parte de una propuesta de trabajo con estudiantes del VI ciclo de Educacién Basica Regular.
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Apéndices

Apéndice A. Validacion del instrumento de seleccion y analisis del corpus literario

Apéndice Al.
Ficha de validacion para el instrumento de andlisis y seleccion para el corpus literario
Ugﬁﬁ::jninc?:n :iI:IBRA FICHA DE VALIDACION
.o DEL INSTRUMENTO
de la Educacion
. INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos del validador &
1.2 Cargo e institucién donde labora
1.3 Nombre del instrumento evaluado - Matnz deselecc:lon].ranallsls depoemas&nmales
1.4 Autor del instrumento - Anthony Willism Gonzales Silva
Il. ASPECTOS DE VALIDACION
Revizar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X}, segln la calificacion gue asigna
a cada uno de los indicadores. .
1. Deficiente {Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular  {Sientre &l 31% y T0% de los items cumplen con el indicador).
3. Busna {20 mas del 70% de los items cumnplen con el indicador).
Aspectos de validacion del instrumento 1 2 3 Dbservaciones
Criterios Indicadores D R B Sugerencias
Los criterios e indicadores permiten alcanzar 2l objetivo de
« PERTINENCIA investigacion referido a la elsboracion de un corpus
literario.
ComERENE Los criterios e indicadores son comprensibles para el logro
del objetivo de elaboracion de un corpus literario.
C Los criterics e indicadores son congruentes entre si y con
& LOMGRUENCIA L . -
el concepto que mide: Poesia sodal.
- SUFICIENCIA Los criterios e indicadores son suficientes en cantidad para
alcanzar &l objefivo de elaboracion de un corpus literario.
a Los criterios e indicadores son aplicables para el analisis
- EBJETIVIDAD . N -
de poemas y elaboracion de un corpus literario.
- CONSISTENCIA Los criterics e indicadores se han formulado en
concordancia a los fundamentos tedricos.
a . Los criterics e indicadores presentan una organizacion y
= UIRGAMIZACICN . - P
jerarguia adecuadas para el analisis de los poemas.
= CLamiDAD Los criterios e indicadores estan redactades con claridad.
Los criterics e indicadores estan escritos respetando
« ForumaTo aspectos  téchicos  (tamafic de  lefra, espaciado,
interlineado, nitidez).
E La estructura y presentacion del instrumento  son
« CSTRUCTURA
adecuadas.
CONTEO TOTAL
(Fealizar el conteo de acuerde & puntuacionss asignadas a cada indicador) [ B A Total
Coeficiente +EB+ Intervalos Resultado
de validez - AtB+C = 0.00-049 « Walidez nula
30 0.50-059 « Walidez muy baja
; 0.60-0589 « Walidez baja
NI, CALIFICACION GLOBAL 2
0.m-0r9 « Walidez aceptahble
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 080-0289 « Walidez busna
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. | 030100 « Walidez muy buena
Piura. mes 2022 Firma del validadar
e Universidad de Piura (2020). Facultad de Ciencias de la Educacion - Formato de validacion de
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Apéndice A2
Validacion del Dr. Crisanto Pérez del instrumento de andlisis y seleccion del corpus literario
U?IVE?:LD:DCQE PIURA FICHA DE VALIDACION
acul e Llencias DEL INSTRUMENTO
de la Educacion

I. INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos del validador : CRISANTO PEREZESAIN. . i
1.2 Corgo e instikician donde laBORa : & i eiins s tsirinnnies nrniunh s ns §uhete s ohaiidasve ssmbicy i Re Sxana s LN Ses

1.3 Nombre delinstrumento evaluadn @ 8 T e T e ieiainine
1.4 Autor del insrumento - Anthony Wiliam Gonzales Silva

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del nstrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segin la calificacion que asigna
a cada uno de los indicadores. .

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular  ([Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena [Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador).
MAspectos de validacion del instrumento 1 2 3 Observaciones
Criterios Indicadores D R | B Sugerencias
Los criterios e indicadores permiten alcanzar el objetivo de
« PERTINENCIA investigacion referido a la elaboracin de un corpus X
literario.
Los eriterios e indicadores son comprensibles para el logra
» LOHEREHCA: del objetivo de elaboracidn de un corpus literario. *
Los criterios e indicadores son congruentes entre si y con
= CONGRUENCIA el conceplo que mide: Poesia social. x
- Los criterios e indicadores son suficientes en cantidad para . Deberia haber trabajada
i E alcanzar el objeiivo de elaboracién de un corpus fiterario. mds poemas.
I —— Los criterios & mdmadpres s0n aphmb%gs para el andlisis %
de poemas y elaboracion de un corpus literario.
R Los v:n!enp:s e indicadores ® .han formulado  en N
concordancia a los fundamenios tedricos.
Los criterios e indicadores presentan una organizacion y
= Chenzicon jerarquia adecuadas para el analisis de los poemas. x
e — Los criterios e indicadores estdn redactados con claridad. . Hay algunas f;fh.as de
ortografia
Los criterios e indicadores estdn escrilos respefando
» FORMATO aspectos  lecnicos  (lamafio de letra, espaciado, X
interlineada, nitidez).
i La estruclura y presentacidn del instruments son
« ESTRUCTURA W LELAET X
CONTED TOTAL 26
{Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada indicador) c B A Total
Coeficiente A+B+C Intervalos Resultado
de validez : i = 0.86 000-049 [ . Validez nula
30 050-053 | - Validez muy baa
0,60 - 0,63 « Validez ba
lll. CALIFICACION GLOBAL - A
070-079 « Validez aceptable
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 0,80 -0,89 « Validez busna
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 090-100 [ . Valider muy buena

Validez buena

instrumentos

Piura, junio de 2022,

Nota: Adaptada de Universidad de Piura (2020). Facultad de Ciencias de la Educacion - Formato de validacidn de

para recoleccidn de datos.
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Apéndice A3
Validacion del Dr. Manuel Prendes del instrumento de andlisis y seleccion del corpus literario
Ur‘:ﬁﬁﬂninc?:n EiI:JsRA FICHA DE VALIDACION
s DEL INSTRUMENTO
de la Educacion
l.  INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apelidos del validador - Manuel Jacinto Prendes Guardicla. ... ... ...
1.2 Cargo e institucion donde labora Profesor de Lengua y Literatura en |a facultad de Humanidades (Udep)
1.3 Nombre del instrumento evaluado :  Matriz de seleccion y analisis de poemas sociales
1.4 Autor del instrumento Anthony William Gonzales Silua ...
Il. ASPECTOS DE VALIDACION
Revisar cada uno de los ftems del instrumento y marcar con un aspa denfro del recuadro (X}, segln la calificacion gue asigna
a cada uno de los indicadores. .
1. Deficiente ({Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular  (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena {5 mas del T0% de los items cumplen con el indicador).
Aspectos de validacion del instrumento 1 2 3 Observaciones
Criterios Indicadores D R B Sugerencias
Los criterios e indicadores permiten alcanzar & objetiva de Revisar el concepto de
« PERTINENCIA investigacion referido a la elaboracion de un corpus X “ronocimiento” en el
literario. poema
ConERNCE Los criterios & indicadores son comprensibles para & logro X
del abjefivo de elaboracion de un corpus litsrario.
c Los criterics e indicadores son congruentes entre si y con
= LONGRUENCIA - . . X
&l concepto que mide (poesia social).
SUFICENCIA Los criterios e indicadores son suficientes en cantidad para X
slcanzar &l chjetivo de elaboracion de un corpus literario.
0 Los criterios e indicadores son aplicables para el andlisis
= UBJETWIDAD v . - X
de poemas y elaboracion de un corpus literario.
Los criterios e indicadores se han formulado en Hay unas nociones vagas
concordancia a los fundamentos tedricos. de lo gue es poesia
sacial, que no siempre se
« ConsISTENCIA X aplican bien.
Sobre conceptos del
lenguaje poético hay
carencias.
0 . Los criterios & indicadores presentan una organizacién y
= UIRGANIZACICN . . e X
jerarquia adecuadas para €l analisis de los poemas.
= CLaRIDAD Los criterios e indicadores estan redactados con claridad. X
Los critefics e indicadores estan escritos respetando
« Foruato aspectos  técnicos (tamano de lefra, espaciado, X
interlineado, nitidez).
E La estructurs y presentscién del insfrumento son Falta apartado de
=« COTRUCTURA X e .
adecuadas. bibliografia
CONTEQ TOTAL
(Realizar &l contzo de acuerdo a puntuacionss asignadas a cada indicador) [ B A Total
Coeficiente +B 4+ Intervalos Resultado
de validez : AtBIC = 0.83 0.00-049 |+ Validez nula
30 050-059 « Validez muy baja
; 0.60-069 « Validez baja
lll. CALIFICACION GLOBAL
| 070-079 « Validez acepizble
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 080-089 |« Valider buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 030-100 |+ Validez muy buena
validez buena
Nota: Adaptada de Universidad de Piura (2020). Facultad de Ciencias de la Educacidn - Formato de validacién de
instrumentos para recoleccicn de datos.







Apéndice B. Validacidn de la propuesta metodoldgica
Apéndice B1

Ficha de validacion de la propuesta metodoldgica

FICHA DE VALIDACION
DE LA PROPUESTA METODOLOGICA

L INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos del validador
1.2 Cargo e institucion donde labora
1.3 Titulo de |a propuesta - Desarrollamos nuesiro pensamiento critico por medio de 1a lectura de poemas
piuranos sociales
1.4 Autor de la propuesta o Anthony William. Gonzales Siva.

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

Revizar cada uno de los items del instrumanto y marcar con un aspa dentro del recuadro (%), seqdn la calificacidn que asigna
a cada ung de los indicadores. .

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicadar).
2. Regular  {5ientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena (3 mas del 70% de los items cumplen con el indicador).

Aspectos de validacion del instrumento 12| 3| Observaciones

Organizacion DIR|B Sugerencias

— La esfructura de |a propuesta contiene los aspectos suficientes enmarcados en los
requerimientos de la planificacion pedagdgica.

— La estructura de [as sesiones contiene los aspectos suficientes enmarcados en los
requetimientos de la planificacion pedagbgica.

— Los propdsitos de aprendizaje considerados en la propuesta y en las sesiones estan
en correspondencia con el Curriculo Macional de Educacidn Basica y con el
Programa Curricular de Educacién Secundaria — Area de Comunicacin,

— La situacion significativa de la propuesta se relaciona con la problemética abordada
en la investigacian.

— La secuencia de sesiones es pertinente en relacién con |as habilidades cognitivas del
pensamiento critico.

— Los recursos pedagogicos en términos de materiales y estrategias contemplados en
la propuesta son suiicientes vy aplicables.

— Las estrategias e instrumentos de evaluacion considerados en &l plan general y en
las sesiones permiten svaluar los propdsitos de aprendizajs.

— La biblingrafia considerada en la propuesia es suficiente v pertinente.

Categoria: Propuesta metodologica 1
Subcate- Indicadores D(R|B
fqorias

Las actividades previas a la lecfura critica de los poemas permiten
promover en los estudiantes acciones referidas al plantzamiento de
hipotesis, activacion de saberes previos, relaciones previas de
intertexfualidad, inferencia de ideas a partir de imagenes, entre ofras.

\ ANTES — Las praguntas consideradas en el momento antes de la lectura critica
son pertinentes y movilizadoras de procesos mentales: andlisis,
reflexicn, interpretacion, criticidad.

— Los recursos previstos en el momento antes de la lectura critica han
sido adecuadamente considerados para el logro de las actividades
propuestas en este espacio.

— Las estrategias consideradas durante 13 lectura del poema social
promueven los diferentes fipos de lectura: oral, silenciosa,
« DURANTE compartida.

— Las estrategias previsias consideran la lectura paradigma o refuerzo
realizada por el docente.
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— Las estrategias consideradas contemplan acciones para ir verificando
la comprension del poema social: preguntas por versos, por estrofas,
subrayado de ideas o palabras, etc.
— Las estrategias consideradas contemplan acciones para promover 1a
criticidad del poema social trabajado en clase.
— Las actividades previstas después de la lectura permiten que los
estudiantes manifiesten las habilidades del pensamiento crifico
planetadas en la sesidn.
» DESPUES — Se contemplan actividades individuales o grupales para el
intercambio de ideas a partir del analisis critico.
— Las estrategias previstas contemplan espacios para 13 socializacidn
del juicio critico en relacion con el contenido del poema social.
Categoria: Pensamiento critico 1|2(3
L Indicadores B|R|D
rias
— Las actividades previstas en la propussta promusven acciones de
. INTERPRETA- interpretacion como diferenciar la idea principal de las sscundarias,
CION categorizar un determinado tema, parafrasear la idea de un autor,
ideniificar el propésite, la perspectiva del autor.
— Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
ANALISIS ¥ analisiz y sintesis como encontrar similitudes y diferencias, identificar
SiNTESIS los argumento o razones en una idea, brindar razonaes para apoyar o
ctiicar una dada conclusion, encontrar relaciones entre ideas, &l
confexto y el proposito.
— Las actividades previstas en la propuasta promueven acciones da
EVALUACION evaluacidn como juzgar las ideas dadas por un autor, determinando
) &i sus fuentes son creibles, encontrande digresiones en el discurso,
entre ofras.
— Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
inferencia como asumir una pestura, decodificar el significado de una
. INFERENCIS -
palabra por el contexto de la lectura, generar previsiones en la
lectura, enlistar soluciones ante una problematica, etc.
-, | — Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
+ EXPLICACION . ;
(ARGUMENTA- explicacion como proponer y defender ideas con buenas razones,
CION) ofrecer explicaciones o punios de vista propios, presentar
argumentos completos y bien razonados a partir de 1o lefdo.
— Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
. AUToRREGL-|  Butormeguiacion como autosvaluar su opinion, autorregular su
LACHN comportamiento  lector  {metacognicion), reconocer acierios y
dificultades en la lectura critica, reconocer la habilidad del
pensamiento critico trabajada en la sesion.
CONTEO TOTAL
(Fealizar el contso de acuerdo a punfuaciones asignadas a cada indicador)
Coeficiente A+B4C Intervalos Resultado
de validez - — = 000-049 |+ Validez nula
12 0.50-059 « Validez muy baja
: 0.60-089 « Validez baja
ll. CALIFICACION GLOBAL =
0.70-079 «+ Validez acepiable
Ubicar el coeficients de validez obtenido en el intervalo 080-089 | Valider buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultadao. 030-1.00 |« Validez muy buena

Piura, mes 2022,

Firma del validadaor
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Apéndice B2
Validacion de la propuesta metodoldgica por el Dr. Manuel Cardoza

FICHA DE VALIDACION
DE LA PROPUESTA METODOLOGICA

l.  INFORMAGION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos del validador : I.'IanuelAntunmﬂardozaﬂernaque
1.2 Cargo e institucion donde labora - D0cente investigador- Univ

1.3 Titulo de |3 propussta - Desarrollamos nuestro pensamiento critico por medio de 1a lectura de poemas

rsidad Tecnologica del Perd

sociales piurancs.
1.4 Autor de la propuesta - Anthony Willism Gonzales Siva

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa denfro del recuadro (X), segdn la calificacion gue asigna
a cada uno de los indicadores. .

1. Deficiente (3i menos dal 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular  {Sientre &l 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena {5i mas del T0% de los items cumplen con el indicadar).

Aspectos de validacion del instrumento 1]12| 3| Observaciones
Organizacion D|IR|B Sugerencias
— La estructura de la propuesta contiene 1os aspectos suficientes enmarcados en los
requermientos de la planificacion pedagiogica.
— La estructura de las sesiones contiene los aspectos suficientes enmarcados en los X
requermientos de la planificacion pedagogica.
— Los propdsitos de aprendizaje considerados en la propuesta y en las sesiones estan
en correspondencia con el Curriculo Macional de Educacién Bésica y con el X
Programa Curricular de Educacidn Secundaria — Area de Comunicacion.
— La situacidn significativa de la propuesta se relaciona con la problemética abordada X
en la investigacion.
— La secusncia de sesiones es pertinente en relacion con las habilidades cognitivas del X
pensamiento critico.
— Los recursos pedagdgicos en términos de materiales y esfrategias contemplados en X
la propuesta son suficientes v aplicables.
— Las estrategias e instrumentos de evaluacion considerados en &l plan general y en X
las sesiones permiten evaluar los propdsitos de aprendizajs.
— La biblinarafia considerada en la propuesta es suficiente v pertinente. -
Categoria: Propuesta metodoldgica 11213
Subcate- Indicadores D(R|B
qorias
— Las actividades previas a la leciura critica de los poemas permiten
promaver en los esrtudianles acciones referidas al planteamiento de X
hipotesis, activacion de saberes previos, relaciones previas de
intertextualidad, inferencia de ideas a partir de imagenes, entre otras.
« ANTES — Las preguntas consideradas en el momento antes de |a lectura crifica
son pertinentes y movilizadoras de procesos mentales: andlisis, X
reflexicn, interpretacion, criticidad.
— Los recursos previstos en el momento antes de la lectura critica han
sido adecuadamente considerados para el logro de las actividades X
propuestas en este espacio.
— Las esfrategias consideradas durante l1a lectura del poema social
promusven los diferentes ftipos de lectura; oral, silenciosa, X
« DURANTE compartida.
— Las estrategias previstas consideran la lectura paradigma o refuerzo X
realizada por el docente.
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— Las estrategias consideradas contemplan acciones para ir verificando

la comprensidn del poema social: preguntas por versos, por estrofas,
subrayado de ideas o palabras, etc.

Las estrategias consideradas contemplan accionas para promover la
criticidad del poema social trabajado en clase.

- DESPUES

Las actividades previstas después de la lectura permiten que los
estudiantes manifiesten las habilidades del pensamiento critico
planetadas en |a sesion.

Se contemplan actividades individuales o grupales para el
intercambio de ideas a partir del anlisis critico.

Las esfrategias previstas contemplan espacios para la socializacion
del juicio critico en relacién con el contenido del poema social.

Categoria: Pensamiento critico

Subcateqo-
rias

Indicadores

. INTERPRETA-
CION

— Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de

interpretacicn como diferenciar 1a idea principal de las secundarias,
categorizar un determinado tema, parafrasear |a idea de un autor,
identificar el propésito, la perspectiva del autor.

\ A_N.f'-.LlSl&Y
SINTESIS

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
analisis y sintesis como encontrar similitudes y diferencias, identificar
los argumento © razones en una idea, brindar razones para apoyar o
ctificar una dada conclusidn, encontrar relaciones entre ideas. el
contexto y el propdsito.

\ EVALUACION

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
evaluacion como juzgar las ideas dadas por un autor, determinando
si sus fuentes son creibles, encontrande digresionss en el discurso,
entre ofras.

. INFEREMCIA

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
inferencia como asumir una postura, decodificar el significado de una
palabra por el contexte de |3 lectura, generar previsiones en la
lectura, enlistar solucicnes ants una problematica, ste.

. EXPLICACION
{ARGUMENTA-
I}

— Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de

explicacidn como proponer y defender ideas con buenas razones,
ofrecer explicaciones o puntos de wvista propios, presentar
argumentes completos y bien razonados a partir de lo leido.

' AUTC_}RREGU—
LACION

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
autorregulacion como  autoevaluar su opinion, autorregular su
comportamients  lector (metacognicidn), reconocer acisros y
dificultades en la lectura crifica, reconocer la habilidad del
pensamiento crifico frabajada en la sesidn.

CONTEQ TOTAL

(Fealizar el contgo de acusrdo a puntuaciones asignadas a cada indicador)

Resultado

« Validez nula

« Validez muy baja

+ Validez baja

« Validez aceptable

« Validez buena

Coeficiente +B+ Intervalos
de validez - AtBIC = T2/72=1 000-049
2 050059

: 0.60-069

lll. CALIFICACION GLOBAL 070-079
IUbicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 0.80-0289
respectivo y escriba scbre el espacic el resultado. 0.90-1,00

« Validez muy buena

Validez muy buena

Fiura, mes 2022
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Apéndice B3

Validacion de la propuesta metodoldgica por la Mgtr. Yakely Aquila

( FICHA DE VALIDACION
l DE LA PROPUESTA METODOLOGICA

I. INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apelidos del vaiidador = Maiffu...aKelX.. UEU;L. %
1.2 Cargo e insfitucion donde labora - Doceile....de... ia.I,e‘..P. .....  NoodSO S, 4 Tamaily

1.3 Titulo de la propuesta :  Desarrollamos nuestro pensamiento critico por medio de la lectura de poemas sociales

1.4 Autor de la propuesta Anthony, Witham Gonzales SIVA.............cocovevveeeeieceece e

il ASPECTOS DE VALIDACION

Rewsacadaumdebsiulsdammmymacamnunaspamddrewa&oo().segm!acdﬁcadbnqoeasogna
a cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular (Sientre el 31%y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (Simas del 70% de los items cumplen con el indicador).

_ Aspectos de validacién del instrumento 512

— La esfructura de la propuesta contiene los aspectos suficientes enmarcados en los
requerimientos de la planificacion pedagégica.
— La estructura de las sesiones contiene los aspectos suficientes enmarcados en los
requerimientos de la planificacion pedagogica. X
—me&mMmhmymbmeﬁn
con el Cumiculo Nacional de Educacibn Basica y con el
ProqmaleadeEdwwbnSeuMma — Area de Comunicacion. X
— La situacién significativa de la propuesta se relaciona con la problematica abordada
en la investigacion. X
— La secuencia de sesiones es pertinente en relacion con las habilidades cognitivas del
- Los recursos pedagdgicos en términos de materiales y estrategias contemplados en
la propuesta son suficientes y aplicables. X
— Las estrategias € instrumentos de evaluacion considerados en el pian general y en
las sesiones permiten evaluar los propésitos de aprendizaje.
- La bibliografia considerada en |2 propuesta es suficiente y pertinente.

Categoria: Propuesta metodolégica 112
Subcate- indicadores 5IR

__gorias
— Las actividades previas a la lectura critica de los poemas permiten

promover en los estudiantes acciones referidas al planteamiento de
hipotesis, activacion de saberes previos, relaciones previas de
intertextualidad, inferencia de ideas a partir de imagenes, entre ofras.

— Las preguntas consideradas en el momento anies de ia lectura critica
son perfinentes y movilizadoras de procescs mentales: andlisis,

— Los recursoe previctng en el momento antes de |2 lechwa crifica han
sido adecuadamente considerados para el logro de las actividades
propuestas en este espacio.

— Las estrategias consideradas durante la lectura del poema social
promueven los diferentes tipos de lectura: oral, silenciosa,

- DURANTE compartida.

— Las estrategias previstas consideran |a lectura paradigma o refuerzo
realizada por el docente.

N

o (W > (X

=

T
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Las estrategias consideradas contemplan acciones parair verificando
la comprension del poema social: preguntas por versos, por estrofas,
subrayado de ideas o palabras, efc.

Las esrategias consideradas contemplan acciones para promover fa
criticidad del poema social trabajado en clase.

Lamdaespmdwpu&de!a!emqubs

- DeEsPues |-

Se contemplan actividades individuales o grupales para el
intercambio de ideas a partir del analisis critico.

Las estrategias previstas contemplan espacios para la socializacion
del juicio critico en relacion con el contenido def poema social.

‘Categoria: Pensamiento critico

Subcatego-
rias

Indicadores

o |wiX X (X

» INTERPRETA-
CION

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
interpretacion como diferenciar 1a idea principal de las secundarias,
categorizar un determinado tema, parafrasear Ia idea de un autor,
identificar el propdsito, la perspectiva del autor.

» ANALISIS Y
SINTESIS

Las aciividades previsias en la propuesta promueven acciones de

sl y cloineis como trer simitudes y derencias, ident$
los argumento o razones en una idea, brindar razones para apoyar o
crificar una dada conclusion, encontrar relaciones entre ideas, el
contexto y ef propésito.

+ EVALUACION

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
evaluacion como juzgar las ideas dadas por un autor, determinando
si sus fuenies son creibles, encontrando digresiones en & discurso,
enfre ofras.

b INFERENCIA

Las actividades previstes en la propuesta promueven 2ccicnes de
inferencia como asumir una postura, decodificar el significado de una
palabra por el contexto de la lectura, generar previsiones en la
lectura, enlistar scluciones ante una problematica, efc.

» EXPLICACION
(ARGUMENTA-|
CION)

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
explicacion como proponer y defender ideas con buenas razones,
ofiecer expiicaciones o puitos de visla propios, piesentar
argumentos completos y bien razonados a partir de lo leido.

» AUTORREGU-
LACION

Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
aﬂmeguawn como autoevaluar su opinién, auhnegua su

pensamienio crifico irabajada en ia sesion.

(Rediizar el conieo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada indicador)

CONTEO TOTAL

Coeficiente A+B+C ] -
“m: ! 72 [ i

Ill. CALIFICACION GLOBAL
Ubicar ef coeficiente de validez obtenido en el intervalo
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Piura, mes

intervaios
000-042

030-058

0,60-0,69

0,70-0,79

0,80-0,89

0,50-1,00
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Apéndice B4

Validacion de la propuesta metodoldgica por la Mgtr. Maria Arévalo Serrano

FICHA DE VALIDACION
DE LA PROPUESTA METODOLOGICA

I. INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apellidos del validador :  Maria Arévalo Serrano...............cocoveveeeene,

1.2 Cargo e institucién donde labora : Docente de.comunicacion, UGN .College................ccocovcvn e,

1.3 Titulo de la propuesta : Desarrollamos nuestro pensamiento critico por medio de la lectura de poemas
piuranos sociales

1.4 Autor de la propuesta . Anthony William. Gonzales.Silva...............ccccovieiiiiiieeei e

Il. ASPECTOS DE VALIDAGION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segun la calificacion que asigna
a cada uno de los indicadores. .

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena (Si mas del 70% de los items cumplen con el indicador).
Aspectos de validacion del instrumento Observaciones
Organizacién D/ R|B Sugerencias
— La estructura de la propuesta contiene los aspectos suficientes enmarcados en los
requerimientos de la planificacion pedagogica.
— La estructura de las sesiones contiene los aspectos suficientes enmarcados en los X
requerimientos de la planificacién pedagogica.
— Los propositos de aprendizaje considerados en la propuesta y en las sesiones estan

Y
L]
w

en correspondencia con el Curriculo Nacional de Educacion Basica y con el X
Programa Curricular de Educacion Secundaria — Area de Comunicacion.

— La situacion significativa de la propuesta se relaciona con la problemética abordada X
en la investigacién.

— La secuencia de sesiones es pertinente en relacién con las habilidades cognitivas del X
pensamiento critico.

— Los recursos pedagégicos en términos de materiales y estrategias contemplados en X
la propuesta son suficientes y aplicables.

— Las estrategias e instrumentos de evaluacién considerados en el plan general y en X

las sesiones permiten evaluar los propésitos de aprendizaje.
— La hibliografia considerada en la propuesta es suficiente y pertinente.

X
Categoria: Propuesta metodoldgica 1
Subcate- Indicadores D R|B
gorias
— Las actividades previas a la lectura critica de los poemas permiten
promover en los estudiantes acciones referidas al planteamiento de X

hipétesis, activacion de saberes previos, relaciones previas de
intertextualidad, inferencia de ideas a partir de imagenes, entre otras.

— Las preguntas consideradas en el momento antes de la lectura critica

« ANTES . . L
son pertinentes y movilizadoras de procesos mentales: andlisis, X
reflexion, interpretacian, criticidad.
— Los recursos previstos en el momento antes de la lectura critica han
sido adecuadamente considerados para el logro de las actividades X
propuestas en este espacio.
— Las estrategias consideradas durante la lectura del poema social
promueven los diferentes tipos de lectura: oral, silenciosa, X
« DURANTE compartida.

— Las estrategias previstas consideran la lectura paradigma o refuerzo
realizada por el docente.
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Las estrategias consideradas contemplan acciones para ir verificando
la comprension del poema sacial; preguntas por versos, por estrofas, X
subrayado de ideas o palabras, etc.
Las estrategias consideradas contemplan acciones para promover la X
criticidad del poema social trabajado en clase.
Las actividades previstas después de la lectura permiten que los
estudiantes manifiesten las habilidades del pensamiento critico X
planetadas en |a sesion.
« DESPUES Se contemplan actividades individuales o grupales para el X
intercambio de ideas a partir del analisis critico.
Las estrategias previstas contemplan espacios para la socializacion y
del juicio critico en relacion con el contenido del poema social.
Categoria: Pensamiento critico 3
Subcatego- .
! 9 Indicadores D
rias
Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
b INTERPRETA- interpretacién como diferenciar la idea principal de las secundarias, X
CION categorizar un determinado tema, parafrasear la idea de un autor,
identificar el propdsito, la perspectiva del autor.
Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
ANALISIS ¥ analisis y sintesis como encontrar similitudes y diferencias, identificar
) los argumento o razones en una idea, brindar razones para apoyar o X
SINTESIS i iy : .
criicar una dada conclusion, encontrar relaciones entre ideas, el
contexto y el propésito.
Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
. evaluacion como juzgar las ideas dadas por un autor, determinando
b EVALUACION . - o ) X
si sus fuentes son creibles, encontrando digresiones en el discurso,
entre otras.
Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
INFERENCIA inferencia como asumir una postura, decodificar el significado de una X
" palabra por el contexto de la lectura, generar previsiones en la
lectura, enlistar soluciones ante una problematica, etc.
EXPLICACION | ~ Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
" (ARGUVENTA- explicacion como proponer y defender ideas con buenas razones, X
. ofrecer explicaciones o puntos de vista propios, presentar
CION) . ) !
arqumentos completos v bien razonados a partir de lo leido.
Las actividades previstas en la propuesta promueven acciones de
autorregulacién como autoevaluar su opinion, autorregular su
» AUTORREGU- . -~ :
. comportamiento lector (metacognicién), reconocer aciertos vy X
LACION o o e
dificultades en la lectura critica, reconocer la habilidad del
pensamiento critico trabajada en la sesion.
CONTEO TOTAL
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada indicador)
Coeficiente Intervalos Resultado
: A+B+C 24+30+18=1 -
de validez - 72 e 0,00-0,49 + Validez nula
72 050-059 | . Validez muy baja
IIl. CALIFICACION GLOBAL 060-069 |« Validez baja
0,70-079 « Validez aceptable
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 0.80-0289 « Validez buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 0,90-1.00 « Validez muy buena

VALIDEZ MUY BUENA

Piura, mes 2022.




