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Resumen

El presente Trabajo de Suficiencia Profesional recoge la experiencia de trabajo docente a través
del disefio de un Plan Lector cuya finalidad es desarrollar la comprensién de textos narrativos en
estudiantes de 1.er grado de Educacién Secundaria.

La propuesta surge a partir de la identificacion de la problematica referida al bajo nivel de
comprension lectora, especificamente, de textos narrativos, que demuestran los estudiantes de
1.er grado de Educacién Secundaria debido causas como el escaso conocimiento y aplicacidon de
estrategias metacognitivas, limitado fomento del habito de la lectura en el hogar y limitado empleo
de estrategias de comprensién de textos narrativos.

El trabajo se sustenta en aspectos tedricos esenciales construidos a partir de dos categorias: el
Plan Lector y la comprensién de textos narrativos, las cuales han constituido componentes
esenciales para brindar el soporte disciplinar y pedagégico al proceso de planificacion de las

actividades didacticas.
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Introduccion

Leer es una actividad constate en la vida cotidiana de la persona para relacionarse con el
mundo, conocer y ser parte de él. Por lo tanto, leer facilita construir nuevos conocimientos y, en
efecto, desarrollar la competencia comunicativa. Esta tarea se ha plasmado en el contexto
educativo cada vez con mayor relevancia, puesto que la adquisicion de los saberes en distintas
areas curriculares se realiza gracias a la actividad lectora segin la complejidad que posee cada
texto. Con ello, se tiene claro que leer no es una actividad meramente superficial, sino que implica
comprender profundamente de manera global qué es lo que hay en cada tipo de textos con los que
se interactua. Para ello, se necesita de muchas estrategias metacognitivas que se pueden
emplearse como herramientas o instrumentos que viabilizaran la comprensién de los textos.

Este desarrollo de la competencia comunicativa a través de la lectura, ha tomado mayor
énfasis en el drea de Comunicacién, especialmente con el proyecto de Plan Lector propuesto por
el Ministerio de Educacién [Minedu] y, a su vez, disefiado por cada instituciéon educativa segun las
necesidades de sus estudiantes. Sin embargo, de acuerdo a las estadisticas obtenidas en los
examenes censales realizados por el Minedu y por las pruebas internacionales, se ha podido
observar el bajo nivel de compresion de textos que poseen los estudiantes a nivel nacional, siendo
una brecha bastante amplia en comparacion con otros paises, implicando a todas las instituciones
educativas de Peru.

Ante esta situacidn, en el presente Trabajo de Suficiencia Profesional se pretende disefiar
un Plan Lector para desarrollar la comprension de textos narrativos en estudiantes de 1.er grado
de Educacién Secundaria, a través de diversas estrategias metacognitivas que permitiran a los
estudiantes tener mas recursos de analisis e interpretacién de los textos con los que va a
interactuar en toda la dinamica educativa, y, asi, desenvolverse ampliamente en la vida cotidiana.

En el capitulo 1 se desarrollan los aspectos generales de la Instituciéon Educativa Turicara.
Concretamente, se presenta su descripcion, tomando en cuenta la ubicacidn geografica, mision y
vision, la propuesta pedagdgica y de gestion. Asi mismo, se detalla la experiencia de desempefio
profesional y la actividad profesional que he desempenado como docente.

En el capitulo 2 se aborda el planteamiento de la propuesta de innovacion, desarrollando
la caracterizacion de la problematica y determinacion de los objetivos, tanto el general, como los
especificos del Trabajo de Suficiencia Profesional. De la misma manera, se presenta la justificacién
de la propuesta de innovacion.

En el capitulo 3 se presenta la fundamentacion tedrica del Plan Lector donde se amplia la
definicion, la descripcion de las caracteristicas, la importancia y la estructura de este documento.
Sumando a las ideas anteriores, se desarrollan aspectos relevantes sobre la comprension de textos

narrativos, sus tipos y la lectura de este tipo de textos.
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En el capitulo 4 se evidencia la unidad didactica que retoma los aspectos importantes del
Plan Lector con sus respectivas sesiones de aprendizaje disefiadas en la propuesta de innovacion,
de acuerdo a la calendarizacién de la Instituciéon Educativa Turicard que se llevara a cabo de
manera presencial. Finalmente, se presentan las conclusiones, a manera de sintesis, a las que se
llegaron en el presente Trabajo de Suficiencia Profesional.

La importancia del Trabajo de Suficiencia Profesional radica en que el disefio de un Plan
Lector contribuira al trabajo de los docentes del area de Comunicaciéon que lo consulten como
antecedente, puesto que se pueden implementar en otros escenarios, las diversas estrategias
metacognitivas que se proponen para la mejora continua de los procesos lectores en los
estudiantes de 1.er grado de Educacion Secundaria que se realizard durante este presente afio

lectivo, en la modalidad presencial.



Capitulo 1. Aspectos generales
1.1 Descripcion de la institucién educativa
1.1.1 Ubicacién
La Instituciéon Educativa Turicara se encuentra ubicada en la calle Las Camelias y la
avenida Las Casuarinas, urb. Santa Maria del Pinar, en el departamento de Piura.
Figura 1

Ubicacidn geogrdfica de la IE Turicard

AN .
Colegio Turicara

e
s N

Nota: Imagen tomada de la aplicacién Google Map

1.1.2 Misiény visién de la institucion educativa
La Instituciéon Educativa Turicara busca un servicio de calidad en la educacién; por lo
tanto, tiene su propia propuesta educativa basada en valores cristianos y en la educacién
personalizada de Victor Garcia Hoz. A continuacion, se presenta la mision y visién. (Institucion
Educativa Turicara, 2022, p. 8)
Mision
Colaborar con cada una de las familias en la educacion de sus hijos, formandolos como
hombres integros, libres y solidarios, comprometidos con la sociedad bajo una sélida
formacién académica y, en consecuencia, con las ensefianzas doctrinales y morales
catdlicas.
Preparamos a nuestros alumnos para que puedan esbozar un Proyecto de vida en valores
cristianos y sean capaces de llevarlo a cabo.
Vision
Ser reconocidos por la sociedad como uno de los mejores colegios, que aplica con éxito la
educacion personalizada, y ser considerados por los exalumnos como pilar fundamentar

en su desarrollo personal y profesional.
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A través de esta misidn, la Instituciéon Educativa Turicara busca formar estudiantes de
bien, con capacidad de actuar libre y responsablemente en la construccién de su propio proyecto
de vida y mostrar la disposicién generosa en la bisqueda del bien comtn en la sociedad; basando
en virtudes humanas, cristianas y la formacién académica, con direccién a una educacién de
calidad en concordancia con cada una de las familias. Esto significa que la institucién educativa
esta atenta al avance de la sociedad y de la tecnologia para seguir ofreciendo a las familias nuevas
formas de educar a los hijos en estos ultimos tiempos, sin descuidar el aspecto humano en la
educacién personalizada.

Respecto ala visidn, la Instituciéon Educativa Turicara con toda la propuesta educativa que
ofrece a la comunidad, busca ser reconocida como uno de los mejores colegios que desarrolla
exitosamente la educacién personalizada, en la cual el alumno aprende en la interaccion con el
mundo exterior y en la relacién personal con el profesor. Es decir, el alumno es comprendido como
persona tal como es. Con sus condiciones y su naturaleza humana que ird potenciando cada vez
mas en el quehacer educativo - formativo con la orientaciéon del docente. De esta manera, el
estudiante se ira haciendo cada vez mas libre y responsable en la determinacidn personal de su
existencia. Por lo tanto, la IE Turicara busca ser un espacio educativo con condiciones para
desarrollar la libertar humana que ayude a disenar el propio proyecto de vida individual y ser
auténomos de desarrollarla.

1.1.3 Propuesta pedagadgica y de gestion de la institucion educativa

La propuesta pedagégica de la IE Turicara (2021) esta basada en el modelo de Educacién
Personalizada de Victor Garcia Hoz, que busca desarrollar en la persona el perfeccionamiento de
las facultades humanas tanto en la integridad como en el ambito de libertad responsable. Este
modelo ha sido actualizado y enriquecido por IDENTITAS - Espaiia, a través de la introduccion de
la matriz DAIP (Desarrollo Armoénico de la Identidad Personal) que determina los aspectos
esenciales de la asesoria educativa de los alumnos, padres y profesores.

La Educacién Personalizada busca que la tarea educativa sea exclusivamente a través de
un encuentro personal permanente entre el alumno y el profesor, comprendiendo a ambos
elementos educativos como persona. Este encuentro no es meramente relacional o se reduce a
una simple combinacién, sino que hay un proceso y un fin como en todo dmbito educativo. Por lo
tanto, es un proceso educativo en funcién de la persona cuyo fin es el bien o la perfeccién de la
propia persona como tal. Esto significa que hay una serie de principios humanos, en los cuales el
alumno como persona, a través de la interacciéon y actividad educativa va adquiriendo como
resultado su desarrollo.

Estos principios, de acuerdo con Victor Garcia son: la singularidad, la apertura y la
autonomia. La primera, hace referencia que el alumno dentro de la educacion personalizada se

ha de entender como una persona tnica y como quién. Es decir, el educador tiene que aceptar a
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cada uno de los alumnos como un quién distinto y orientar en su perfeccionamiento segin su
naturaleza humana. El segundo, explica que la persona tiene la capacidad y la disposiciéon de
interactuar con el medio exterior para aprender de él. Es decir, el alumno con la orientacién del
docente aprende a través de su interaccion poniendo en practica toda su capacidad. El tercero,
indica que la educacién personalizada no es mero instructor del alumno a c6mo actuar en la vida,
sino que ayuda a adquirir capacidades que permitan disefar y realizar el propio proyecto de vida.
Esto significa que el alumno es capaz, mediante la ayuda oportuna, a formular su existencia
singular en la vida. Esto convierte a la persona estar atenta y reflexionar en su quehacer diario. De
esta manera, va haciéndose cada vez mas libre para dirigir su propia vida. En tal sentido, la
educacién personaliza ayuda al estudiante a formarse como persona y en efecto a formarse para
la libertad. La Institucién Educativa Turicara en su propuesta pedagoégica toma en cuenta este
modelo de educacién que busca desarrollar las capacidades que faciliten al estudiante el
desarrollo pleno y a disefiar su propio proyecto de vida y ejercer de manera libre y responsable
tomando como soporte una sélida formacién académica sin desligar de los valores humanos y
cristianos a través del desarrollo de las virtudes. Ademas, promueve la educacién integral
atendiendo a sus aspectos intelectuales, artisticos, deportivos, sociales y espirituales.

La situacién de la pandemia ha exigido disefiar un modelo de educacién virtual que
asegure los principios pedagdgicos del ideario de la institucion: educacién personalizada, integral,
de calidad y educacién en valores, principios que permitiran actuar y responder a las necesidades
de los estudiantes de primaria y secundaria, haciendo posible un aprendizaje efectivo para los
estudiantes.

En este sentido, este modelo de educacidn virtual mantiene los principios pedagégicos de
la Educaciéon Personalizada. Es decir, sigue ofreciendo la formacién personal e integral del
estudiante centrado en el desarrollo de virtudes humanas, el ambiente educativo (virtual), la
atencion y el acompafiamiento a las familias. De esta manera, busca una educacion de calidad en
la que el estudiante muestre el esfuerzo y realizaciéon de un trabajo bien hecho como una
herramienta de perfeccionamiento personal y de servicio a los demas.

Respecto a la propuesta de gestion, la Institucién Educativa Turicara plantea la
diversificacion curricular tanto en el nivel primario como en el nivel secundario. Esto implica
hacer un estudio contextual a nivel institucional y local para identificar las necesidades que la
sociedad exige. Asi guiar a las familias en la orientacién de sus hijos y a los estudiantes en la
formacién y desarrollo personal a través de las preceptorias, cursos y talleres.

Para desarrollar todo lo concerniente de la propuesta pedagoégica, la IE Tuircara esta
organizada de la siguiente manera a nivel institucional: director general, subdirector,

administrador general y tres coordinadores de etapas: Etapa 1: IIl y IV ciclo (1°, 2° y 3° nivel
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primario); etapa 2: Vy VI ciclo (5°, 6° nivel primario y 1°, 2° nivel secundario) y etapa 3: VII ciclo
(3°, 4° y 5° nivel secundario).

Ademas, se promueve la integracion y participacion de los padres, profesores, personal no
docente, alumnos y exalumnos de la comunidad educativa, segiin sus roles y grados de
responsabilidad. (Guia Educativa, 2021)

La IE Turicara esta abierta para todo el publico sin distincidn alguna y siempre toma en
cuenta que la que actividad educativa y el espiritu formador estd ligada en una concepcion
cristiana del hombre y de la vida.

1.2 Descripcion general de la experiencia
1.2.1 Desemperno profesional

Trabajé en la Institucién Educativa Premium en las dreas de Comunicacion e Inglés en el
nivel secundaria desde el afio 2014 hasta julio del 2015. Luego, comencé a laborar en la Institucién
Educativa Turicara desde agosto del 2015 hasta la actualidad, desempefidndome en las areas de
Comunicacién, Matematica, Ciencia y Tecnologia y Personal Social en el tercer grado de Educacion
Primaria y en el nivel secundario, en el area de Inglés. Asimismo, he trabajado en el Centro de
Idiomas CETURGH - PERU como docente de inglés en los afios 2018 y 2019. En el afio 2022,
asumiré el area de Comunicacion en primero de secundaria.

Durante ese tiempo, he podido aplicar diversas estrategias y metodologias para mejorar
mi desempefio profesional en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

En el trabajo diario con los estudiantes tanto en la Instituciéon Educativa Premium como
en Instituciéon Educativa Turicard, detecté en los estudiantes deficiencia en el desarrollo de su
competencia ortografica; por lo tanto, tomando en cuenta ese diagndstico implementé diferentes
actividades, como el concurso de dictado de palabras, elaboracién de minidiccionarios con
términos nuevos que se extraian de diversas lecturas, redacciéon de microrrelatos donde se
aplicaba las reglas ortograficas y cuestionarios con diversos aplicativos digitales. Por otro lado,
también pude identificar en los estudiantes sus dificultades en la coherencia y cohesion respecto
ala produccion de textos. Ante este caso, enfaticé en las sesiones de aprendizaje todos los procesos
didacticos en forma ordenada y de facil trabajo para los estudiantes, con ello fueron mejorando
notablemente. Esta actividad, se repotencié con concursos internos de cuento, los examenes
censales y prueba diagndstica propuesta por el Ministerio de Educacion.

Ademas, enlos aios 2014 hasta el 2021, he trabajado como tutor tanto en el nivel primaria
como en el nivel secundaria, cargo con el que amplié mis aprendizajes a través de las preceptorias
referidos al tratamiento de asuntos académicos de los alumnos y orientacion a los padres de
familia en la formacién de sus hijos basadas en valores y virtudes.

En los afios 2020y 2021, la modalidad educativa se cambié por completo en la IE Turicara.

Fue un reto, ya que bajo la modalidad de educacién virtual se tenia que seguir brindando la misma
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calidad educativa a los estudiantes. Por tal motivo, participé en una serie de capacitaciones
virtuales sobre la clase invertida, el uso de las herramientas digitales y clase sincroénica -
asincronica, recursos sobre los cuales profundicé mediante la investigaciéon y que me fueron
funcionales para trabajar las tres competencias del area de Comunicacién. En cuanto al trabajo
virtual de los estudiantes, en un inicio, noté que habia mucha dificultad en el manejo de las
herramientas digitales. Por eso, planteamos una estrategia de capacitaciéon y familiarizacién
didactica con la ayuda de los padres de familia, situacién que gener6 amplias expectativas en los
estudiantes quienes mostraban gran interés y ganas de seguir trabajado y creando productos
valiosos. Este trabajo en conjunto me ayudé a desarrollar la competencia digital y ofrecer a los
alumnos cada vez mejor las sesiones de clases.

1.2.2 Actividad profesional desempeiniada

1.2.2.1 Experiencia profesional. A lo largo de los ocho afios de ejercicio docente desde
que egresé de la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de la Universidad de Piura, he ido
incrementando mi experiencia profesional de la siguiente manera (Ver anexo 1):

Agosto del 2015 al 2021: Docente de las areas de Comunicacién, Matematica, Ciencia y
Tecnologia y Personal Social en la Institucion Educativa Turicara en el nivel primario. En el mismo
periodo tuve el cargo de tutoria en el nivel primaria.

1.2.2.2 Formacion profesional. Desde mi egreso de la Universidad, he podido seguir con

mi formacién profesional hasta la actualidad de la siguiente manera (Ver anexo 2):

2017: Diplomado - Experto en Educacion Familiar Sistema DAIP - Identitas asesores de

Educacidn Personalizada - Madrid, Espafna — Convenio por la Universidad de Piura.

— 2017: CLIL: (Content and Language Integrated Learning). Reference number: 17PE0080012.
Unique candidate identifier: 101156769 - Cambridge University

— 2017: Teaching Knowledge Test. TKT Module 1. Language and background to language
learning and teaching. Reference number: 17PE0080009. Unique candidate identifier:
10156769. Cambridge English (Language Assessment) - Cambridge University.

— 2017: Teaching Knowledge Test. TKT module 2. Lesson planning and use of resources for
lenguaje teaching. Reference number: 17PE0080009. Unique candidate identifier: 10156769.
Cambridge University (Language Assessment) - Cambridge University.

— 2017: Teaching Knowledge Test. TKT module 3. Managing the teaching and learning process.
Reference number: 17PE0080009. Unique candidate identifier: 101156769. CAMBRIDGE
ENGLISH (Language Assessment) - Cambridge University.

— 2020: Curso de especializacion “Experto Universitario en Metodologia CLIL (AICLE) de la
Universidad Internacional de la Rioja - UNIR, Espafia.

— 2020: MOOC Innovat (Innovate Teaching Across Contents) - Innovacién Educativa -

Universidad de las Ciencias Aplicadas FH Joanneum.
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— 2020: Capacitacion “Educa Peru” organizado por la Universidad de Piura con la participacion
de EdTech PERU.
— 2021: Curso de formaciéon online “Desarrollo de competencias matematicas en el nivel
primario” organizado por CEP.
1.2.3 Competencias adquiridas
El desempefio como docente me ha permitido desarrollar como parte de mi perfil
profesional una serie de dominios, competencias y desempefios que he perfeccionado en el
quehacer docente. A continuacidn, en la tabla 1 los detallaré tomando en cuenta el Marco del Buen
Desempefio Docente (2014):
Tabla 1

Cuadro de Dominios, competencias y desempeiios adquiridos durante la experiencia profesional.

Dominio 1: Preparacién para el aprendizaje de los estudiantes

Competencia 1: Conoce y comprende las caracteristicas de todos sus estudiantes y sus
contextos, los contenidos disciplinares que ensefia, los enfoques y procesos pedagégicos, con el

propdsito de promover capacidades de alto nivel y su formacion integral.

Desempeiio adquirido: He podido conocer mas a los estudiantes y las familias a través de la
preceptoria donde he proporcionado orientaciones de apoyo educativo y formativo
personalizado para la mejora de su rendimiento escolar. Asimismo, he planteado diversas
actividades de diagndstico en el inicio de cada afio con el fin de conocer las necesidades de mis
alumnos para aplicar diversas estrategias dirigidas al mejoramiento del aprendizaje.

Considero que estoy preparado para el ejercicio de la practica pedagogica, ya que me encuentro
en constante capacitacion y formacion ético-profesional para dominar cada vez mejor mi
especialidad o nivel educativo. Ademas, estoy capacitado para el disefio de mis programaciones
considerando todos los procesos pedagdgicos, enfatizando la educacidén personalizada, las

necesidades de los estudiantes, el recojo de saberes previos y el trabajo colaborativo.

Dominio 2: Ensefianza para el aprendizaje de los estudiantes

Competencia 2: Crea un clima propicio para el aprendizaje, la convivencia democratica y la
vivencia de la diversidad en todas sus expresiones, con miras a formar ciudadanos criticos e

interculturales.

Desempeiio adquirido: Al respecto, los estudiantes se han desarrollado en un ambiente de
valores y virtudes, donde prima actitudes de respeto, solidaridad, compafierismo e igualdad
ante sus compafieros. Manejan con asertividad la solucidn de conflictos a través del didlogo. Por
otro lado, he realizado el seguimiento de los alumnos a través de la preceptoria, de manera

constante, para proporcionar las mejores orientaciones formativas y académicas.
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Es importante que los estudiantes practiquen las normas de convivencia y protocolos de buen
desempeifio en cada inicio del aflo académico, con la finalidad de lograr los buenos habitos de
trabajo tanto en el colegio como en casa. Por lo tanto, he trabajado con los estudiantes durante
un mes las normas de convivencia institucional. Ademas, he focalizado la practica de virtudes
nucleares: orden, trabajo, generosidad y responsabilidad, elementos que serviran durante el
afio en la formacién conductual y actitudinal de los estudiantes. A través de eso, se busca crear
un clima de trabajo que garantice el equilibrio, seguridad y confianza. Frente a esta actividad,
los alumnos mostraron mucha empatia y respeto con sus compafieros tomando en cuenta las
diferencias de cada uno de ellos.

Con esta perspectiva, se busca que los estudiantes sean mejores personas con valores y virtudes

comprometidos con la sociedad.

Competencia 3: Conduce el proceso de ensefilanza con dominio de los contenidos disciplinares
y el uso de estrategias y recursos pertinentes, para que todos los estudiantes aprendan de
manera reflexiva y critica lo que concierne a la solucién de problemas relacionados con sus

experiencias, intereses y contextos culturales.

Desempeiio adquirido: Dentro del proceso del aprendizaje, la actitud critica y reflexiva de la
problematica de su contexto, vivencias y necesidades siempre ha sido primordiales en los
estudiantes. Por lo tanto, se les ha planteado situaciones como, por ejemplo, la contaminacién
local, los fen6menos naturales de su regidn, la salud y la educacién en valores de los nifios de
su localidad o regién entre otros que, ameriten buscar alternativas de solucién para luego
compartir con sus compafieros y con su entorno escolar como parte del aporte en la sociedad.
Frente a ello, he desarrollado diversas estrategias que faciliten el trabajo de los alumnos como,
por ejemplo, juegos de roles, el debate, los paneles, video féorum sobre acontecimientos reales
de su localidad, cuestionarios digitales y exposiciones.

Asi mismo, he guiado a los estudiantes en la investigacién de los temas relacionados a la
pandemia de Covid - 19 para participar en la Feria de Ciencia organizada por la Institucién

Educativa Turicara. En ella participaron toda la comunidad educativa.

Competencia 4: Evalia permanentemente el aprendizaje de acuerdo con los objetivos
institucionales previstos, para tomar decisiones y retroalimentar a sus estudiantes y a la

comunidad educativa, teniendo en cuenta las diferencias individuales y los contextos culturales.

Desempeiio adquirido: La evaluacién se ha aplicado de manera individual o grupal bajo
diversos instrumentos como: examenes escritos, prueba oral, exposiciones, la ribrica, lista de
cotejo, trabajo colaborativo o cuestionarios digitales de acuerdo al tema que se ha querido
medir. Ademas, considerante el contexto de la pandemia y proceso de aprendizaje de cada

alumno, se ha trabajado la retroalimentacion durante todo el afio académico.
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Este proceso ha sido como el resultado final de una unidad antes de la pandemia. Luego, en los
tiempos de la pandemia, esta se convirtio en una evaluacion constante. Es decir, los estudiantes
han sido evaluados en todas las clases. Por ende, la retroalimentacidn ha sido una estrategia

complementaria al aprendizaje diario de los alumnos.

Dominio 3: Participacién en la gestion de la escuela articulada a la comunidad

Competencia 5: Establece relaciones de respeto, colaboracién y corresponsabilidad con las
familias, la comunidad y otras instituciones del Estado y la sociedad civil; aprovecha sus saberes

y recursos en los procesos educativos y da cuenta de los resultados.

Desempeiio adquirido: En el proceso educativo siempre ha sido importante la familia como
principal contexto formador activo, por eso se ha hecho participe a través de las preceptorias y
el trabajo colaborativo con la finalidad de conocer mds y crear expectativas mutuas en el logro
del aprendizaje. Por lo tanto, importa conocer el contexto familiar y asi saber la situacién en
que se encuentra cada estudiante. Para ello, son valiosos la escuela de padres, los retiros y las
reuniones trimestrales para formar, orientar e informar a las familias. Es importante que los
padres sepan el compromiso y el rol formador que tienen respecto a sus hijos.

Ademas, en toda la actividad educativa se ha planteado situaciones propiamente de su realidad
cultural. Esto implicaba investigar y conocer sobre los temas que afectan a la comunidad
directamente. Ante ello, se ha invitados a algunos personajes conocedores de nuestra cultura

local para que compartan sus conocimientos con los estudiantes.

Dominio 4: Desarrollo de la profesionalidad y de la identidad docente

Competencia 6: Reflexiona sobre su practica y experiencia institucional y desarrolla procesos
de aprendizaje continuo de modo individual y colectivo, para construir y afirmar su identidad

y responsabilidad profesional.

Desempeiio adquirido: Para mejorar mi desempefio docente, he podido autoevaluar mi
trabajo diario realizado con los estudiantes en todos los procesos pedagdgicos. Asimismo, han
sido muy enriquecedores los monitoreos y las reuniones con los demas docentes. Esto me ha
permitido exigirme en la mejora en cuanto a las estrategias segtin el contexto educativo actual.
Ademas, para ampliar el conocimiento pedagogico y la practica educativa, he continuado con
los estudios de diplomado, especializacién y maestria.

Esto me ha permitido estar al margen de los avances tecnolégicos relacionados a la educaciéon
actual, especialmente en el area en el que me ejerzo.

Actualmente, he investigado en mi interés personal sobre el escenario actual en cuanto al
impacto de la educacién generada por la pandemia y las politicas educativas que ha tomado

nuestro pais como medidas de respuesta.

Nota: Informaciéon adaptada de Ministerio de Educacién. (2014). Marco del Buen Desempeiio

Docente.



Capitulo 2. Planteamiento de la Propuesta de Innovacion
2.1 Caracterizacion de la problematica

El desarrollo de comprensién de textos es una de las prioridades planteadas dentro del
Curriculo Nacional de Educacion Basica, que sin duda se amplia y desarrolla a través de diversas
estrategias en la vida diaria. Desde la institucion educativa, existe la necesidad de considerar e
implementar en el Plan Lector estrategias didacticas para desarrollar la comprension lectora en
los estudiantes; debido a que se evidencia como problematica latente que los estudiantes de 1.er
grado de Educacién Secundaria presentan bajo nivel de desarrollo en la comprension de textos
narrativos.

El problema priorizado es generado por diversas causas, entre las que podemos
mencionar el desconocimiento de aplicacion de estrategias de metacognicion en la comprensién
de textos narrativos, el limitado fomento del habito de la lectura en el hogar y escaso empleo de
estrategias de comprension de textos narrativos.

La primera causa respecto al problema planteado sucede porque los alumnos conocen
poco sobre el proceso de la lectura, el proposito y qué beneficios obtendra luego de leer el texto.
Esto implica que perciban solo informaciones superficiales dentro del nivel literal del texto
narrativo. Por lo tanto, los estudiantes requieren conocer estrategias factibles que ayuden a
comprender, analizar, sintetizar, criticar y reflexionar durante el proceso de la lectura narrativa,
tal como lo manifiestan Clark y Rumbold (2006, citados en Larragafiay Yubero, 2015): “Conseguir
una buena comprensidn lectora es uno de los principales objetivos educativos y un prerrequisito
cada vez mas esencial para alcanzar el éxito en las sociedades actuales”.

La segunda causa corresponde a la escasa motivacion o incentivo de la lectura en el hogar,
situaciébn que ocurre por varios factores como el poco conocimiento de lecturas narrativas
literarias y la escasa importancia que brindan los padres a este tipo de textos; por otro lado, los
padres no leen, se otorga escaso tiempo de lectura y el espacio prolongado de dedicacién a los
medios tecnoldgicos y sociales.

La tercera causa se enfoca generalmente en la practica de la lectura. El Ministerio de
Educacién (2015) afirma lo siguiente:

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un imperativo para que las personas puedan

desenvolverse con suficiencia en la sociedad y ejercer plenamente la ciudadania. La

educacién secundaria es un espacio idéneo para el perfeccionamiento de las capacidades
comunicativas. En los estudiantes adolescentes, las caracteristicas del desarrollo cognitivo

y social hacen posible la consolidacién de las capacidades lectoras y de escritura que

fueron adquiridas durante la primaria, para desarrollar capacidades de procesamiento y

uso de informacion mas complejas, es decir, mas abstractas. (p. 23)
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Esto manifiesta claramente que en la institucién se pueden trabajar con los estudiantes
muchas estrategias y metodologias en la planificacion que faciliten el desarrollo de la
comprension de textos, en este caso, los de tipo narrativo y, de esta manera, los alumnos potencien
sus habilidades y destrezas comunicativas. En la Instituciéon Educativa Turicard no se ha
potenciado significativamente este aspecto; por lo que exige desarrollar través de estrategias y
metodologias oportunas para que los textos a los que acceden los estudiantes no solo sean de
obligacién o de exigencia académica, sino como una forma lidica de aprender y desarrollar el
gusto lector para acceder a nuevas ideas que faciliten el desarrollo de otras competencias y
pensamientos mas complejos y abstractos que les permitan actuar criticamente en la sociedad.

Cada una de estas situaciones han generado consecuencias frente al desarrollo de
comprension de textos en los estudiantes y que, como parte del presente trabajo, se han detectado
las dificultades en la comprensién de los textos respecto a los niveles inferencial y critico -
valorativo. Esto significa que los estudiantes de acuerdo a la complejidad de los textos narrativos,
manifiestan dificultad interpretativa y deductiva de las informaciones en los textos que lee, lo cual
genera una baja capacidad critica y reflexiva que es muy importante para desarrollar el enfoque
comunicativo.

Otra consecuencia, es la baja motivacion para el acercamiento lector a los textos narrativos
por parte de los estudiantes. Se suma a ellas la falta de organizacién falta de organizacion de
tiempo, debido al excesivo contacto con los juegos cibernéticos y los medios de comunicacién que
generan poco desarrollo del habito de lectura. En tal sentido, se podria decir que hoy en dia los
alumnos leen poco y de paso el desarrollo de la competencia lectora es deficiente ya que se puede
notar en los indices académicos y en los examenes censales.

Finalmente, los bajo niveles de logro en las evaluaciones censales de lectura constituyen
otra de las consecuencias que ocasiona el bajo de nivel de comprensién de textos narrativos. Esto
significa que alin existe una brecha considerable entre el alcance lector real y el ideal, por lo tanto,
se requiere disefiar estrategias que faciliten potenciar los tres niveles de comprension de lectura.
2.2 Objetivos del Trabajo de Suficiencia Profesional
2.2.1 Objetivo general

Diseflar un Plan Lector para desarrollar la comprensiéon de textos narrativos en
estudiantes de 1.er grado de Educacion Secundaria.

2.2.2 Objetivos especificos

— Realizar una revision bibliografica sobre el Plan Lector y la comprension de textos narrativos.

— Disefiar las actividades de aprendizaje del Plan Lector para el desarrollo de la comprension
de textos narrativos en estudiantes de 1.er grado de Educacién Secundaria.

—  Elaborar instrumentos para evaluar el desarrollo de la comprension de textos narrativos de

los estudiantes de 1.er grado de Educacién Secundaria.
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2.3 Justificacion de la Propuesta de Innovacion

La sociedad esta en constante cambio, generando una serie de necesidades tan complejas
que solo la educacién, como eje principal de la formacién de personas, puede atender. Una de las
formas de actuar es mediante la interaccion comunicativa para lo cual es requisito indispensable
poseer unos propoésitos u objetivos definidos que permitan expresar nuestras ideas, cultura,
experiencias o conocimientos, elementos esenciales que se puede adquirir también
comprendiendo cognitivamente diversos tipos de lectura.

Este propdsito se ha planteado en el Curriculo Nacional de la Educacién Basica bajo el
enfoque Comunicativo que permitira desarrollar todas las capacidades comunicativas en los
estudiantes. Para ello, es necesario que la instituciéon educativa tenga un plan de desarrollo del
enfoque mencionado y los profesores cuenten con una sélida formacién y capacitaciéon para
responder estas exigencias educativas. Sin embargo, en gran parte, esto no se ha visto y se ha
evidenciado un bajo nivel respecto a las evaluaciones internacionales (PISA) y nacionales (ECE)
siendo una preocupaciéon que ha exigido a los centros escolares buscar estrategias de
implementacion para cerrar las brechas obtenidas en la comprension lectora. Hablar de la lectura,
es hablar de la compresion en sus tres niveles frente a diferentes tipos de textos. La presente
investigacidon se centrard en el bajo nivel de comprensién de los textos narrativos en los
estudiantes.

En consecuencia, resulta de especial interés atender la problematica. Esto exige analizar
las causas dentro de la institucién educativa y en el contexto familiar para determinar las
consecuencias frente a la lectura, y partir de ahi, buscar estrategias y metodologias de
implementacién en Plan Lector respecto a las lecturas para desarrollar la comprensién de textos
narrativos.

El trabajo es relevante, puesto que surge de la necesidad de mejorar la capacidad de
comprension lectora en los estudiantes de 1.er grado de Educacion Secundaria, a través de la
implementacion del Plan Lector en el area de Comunicacion, facilitando todos los procesos de la
lectura y las estrategias que puedan dar mayor viabilidad en el andlisis de los textos narrativos,
dando la verdadera idea de la lectura, puesto que muchas veces el estudiante no sabe por qué lee
un texto narrativo ni mucho menos tiene la idea de qué va hacer luego de la lectura. Como
consecuencia, se pierde el verdadero sentido de la lectura por parte de los alumnos. Por eso, hace
falta conocer los procesos de la lectura para desarrollar la capacidad mencionada y. a la vez.
desarrollar otras competencias relacionadas al area, puesto que el enfoque Comunicativo va mas
alla del area de Comunicacion.

Finalmente, la propuesta que se recoge en el presente trabajo, se justifica en su
aplicabilidad, lo cual constituird un aporte para las futuras investigaciones que aborden una

problematica similar, y cuya metodologia pueda ser implementada en otros contextos educativos.
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Ademas, la blisqueda de las estrategias metodoldgicas para la mejora de la comprensién lectora
en todos los &mbitos sera constante, mas atin cuando se trata del drea de Comunicacién donde los

adolescentes requieren desarrollar un pensamiento mas complejo y abstracto.



Capitulo 3. Fundamentos tedricos
3.1 El Plan Lector

El desarrollo de los habitos de lectura y de la comprensién de textos ha cobrado relevancia
en las udltimas décadas a nivel mundial; esto debido a los resultados de las evaluaciones
internacionales como PISA y de las evaluaciones locales como las pruebas censales aplicadas a
estudiantes de la Educacion Basica Regular. Por ello, las estrategias o mecanismos pedagdgicos
que se implementan desde el Ministerio de Educacidon contemplan el fortalecimiento de la lectura
como eje transversal que debe abordarse desde todas las areas curriculares y, especificamente,
desde la estrategia nacional Plan Lector.

3.1.1 Definicién del Plan Lector

El Ministerio de Educacién (Minedu, 2020), afirma que “el Plan Lector es un proyecto
estratégico que contribuye en la formacién de la trayectoria lectora de los y las estudiantes en las
instituciones educativas y programas educativos publicos y privados de la Educacién Basica”
(p-32). Adicional a ello, el Plan Lector permite que el estudiante amplie sus competencias
comunicativas, que se exprese mejor, que escriba con mayor calidad, que mejora su ortografia y
aumente su vocabulario; ademas, de desarrollar capacidades o competencias ciudadanas para un
adecuado desenvolvimiento en la sociedad.

La lectura tiene mucha relevancia en el desarrollo de los estudiantes desde los primeros
niveles de la Educacién, puesto que repercute en el entendimiento de los temas en distintas areas
curriculares y situaciones de la vida misma. Por lo tanto, es necesario incentivar el habito lector
en las instituciones educativas a través de un plan estratégico desde la temprana edad,
especialmente, en el drea de Comunicacidn. La capacidad y la curiosidad de los nifios por conocer
el mundo y las historias, les permitira acceder de manera facil a las lecturas convirtiéndose este
acercamiento en un habito, a la vez que les ayudara a desarrollar habilidades comunicativas en
todos los contextos de la vida a los cuales se enfrentara el estudiante.

Por otro lado, Cruz (2014), respecto del Plan Lector manifiesta que es “un conjunto de
estrategias de las que el profesorado se sirve para que el alumnado sea un lector competente,
comprenda los conocimientos, investigue sobre ellos y le proporcione, como resultado, la
capacidad de transmitir y comunicar lo que ha aprendido” (p. 2).

Segun la autora, la idea del plan lector, no se restringe al darea de Comunicacién, tampoco
se considera como una obligacién hacia la lectura, sino que es una tarea de todos los profesores
en todas las areas incentivar el desarrollo de la lectura. Por lo tanto, la lectura es entendida como
una herramienta que invita a los estudiantes a ser parte de ella segiin su nivel, intereses y
necesidades, solo asi, le servira para comprender la realidad y actuar con capacidad y habilidad.

Para Garcia (2012) el Plan Lector es “un documento de referencia que, tras el diagnostico

de la situacion, determina objetivos para los alumnos, centro educativo y familia en relaciéon con
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la mejora de la competencia lectora del alumnado” (p. 17). Se entiende que el Plan Lector es un

proyecto que parte de la realidad de los estudiantes y de la institucion educativa hacia la mejora

de las capacidades en la lectura en todas las materias con diferentes niveles de complejidad o

profundidad. Por lo tanto, se requiere de unos objetivos precisos para toda la comunidad

educativa, ya que la lectura involucra a todos por el hecho de que todos leen en todas las areas.

3.1.2 Caracteristicas del Plan Lector

Un plan lector debe reunir ciertos requisitos, cualidades o caracteristicas para que sea

funcional y aplicable en los procesos de ensefianza-aprendizaje, debe partir de la identificacion de

las necesidades lectoras de los estudiantes, de sus gustos y de sus intereses. En este sentido, Cruz

(2014), propone las siguientes caracteristicas del Plan Lector:

Flexibilidad: Se requiere de la constante actualizacion por la necesidad de los estudiantes de
todos los niveles y del centro educativo. Esto implica diagnosticar la situacién y las
necesidades de los estudiantes de cada grupo (nivel) para revisar, disefiar o adaptar un Plan
Lector adecuado, ademas de contar con la posibilidad de ser revisado y reelaborado en funciéon
de los avances o dificultades que se vayan presentando en su implementacién.

Institucional y social: Se adapta a la realidad de la institucion educativa y las necesidades de
los estudiantes. Por ello, un buen plan lector debe tomar en cuenta el contexto en el cual se
encuentra inmersa la instituciéon educativa y la procedencia de los estudiantes, cuanto mas
cercano a la realidad estudiantil sea el plan lector, mayor afiliacién del estudiante hacia las
propuestas lectoras del plan.

Cooperacion: Involucra a los docentes, estudiantes y la familia. Esto significa que todos los
agentes educativos estan en la responsabilidad de que los estudiantes lean y desarrollen la
capacidad comunicativa segin el nivel y magnitud de la lectura. Los docentes promueven la
lectura desde la escuela. En el hogar es la familia la que contribuye a afianzar el habito lector,
por ejemplo, implementando en casa una minibiblioteca o rodeando a los estudiantes de
motivaciones lectoras a través de material: revistas, periodicos, libros, cuentos, etc.
Transversalidad: Abarca a todas las areas curriculares. La lectura esta implicada en todas las
areas, dentro y fuera de la clase y fuera de la instituciéon educativa. Todas las areas se
involucran en el desarrollo lector con tematicas propias de la materia, pues en todas las areas
del saber se requiere de lectura comprensiva.

Promotor del habito de lectura. Un buen plan lector debe motivar a los estudiantes a leer.
No se desarrolla el habito con la lectura obligatoria de textos que no son cercanos al
estudiante. Si bien es cierto, existe literatura clasica con un valor cultural intenso, esta no
siempre es del agrado del estudiante. Un plan lector atrapa el interés del alumno y promueve

una lectura por interés personal.
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Por las caracteristicas presentadas, un plan lector obliga a un cambio en la metodologia de
la ensefianza de los contenidos, para que el aprendizaje curricular se haga simultdneamente con
el aprendizaje de la competencia lingiiistica.

3.1.3 Importancia de Plan Lector

Actualmente, en el contexto nacional, la capacidad de comprension lectora de los
estudiantes se encuentra en un nivel esperado seglin los examenes nacionales (ECE) e
internacionales (PISA). Esto lleva a una rapida reflexién a todos los centros y programas
educativos para identificar la problematica y plantear ciertas alternativas de mejora.

Por otro lado, el interés y el placer hacia la lectura ha disminuido considerablemente
debido a varios factores: la tecnologia, las redes sociales, los juegos interactivos y la falta de
motivacion tanto en la Institucién Educativa como en el hogar; que de alguna manera las ha
reemplazado sin dejar alguna opcién de apertura hacia la lectura a los estudiantes de hoy en dia.

La humanidad estd en constante interaccién con la sociedad donde requiere un buen
desarrollo de la capacidad comunicativa. Esta capacidad se ha de desarrollar, por una parte, a
través de la lectura. En efecto, se necesita de un plan estratégico bien elaborado o un proyecto
estratégico disefiado respecto al enfoque comunicativo en todas las instituciones educativas. Uno
de ellos es el Plan Lector. Su implementacion sera de mucha importancia para resolver estas dos
ideas planteadas anteriormente. En tal sentido, el Plan Lector exige la participacion de toda la
comunidad educativa: directivos, profesores, alumnos y padres de familia con la finalidad de
incentivar y crear el habito a la lectura en todas las areas, partiendo de las necesidades de los
estudiantes en todos los niveles, segtn la dificultad y magnitud de los textos.

Con el propdsito de desarrollar la capacidad comunicativa para relacionarse con la sociedad y
comprender el mundo para de la promocién de la lectura como principal herramienta de
desarrollo de los habitos lectores y la comprension de textos. Gonzalez et al. (2017) plantean la
relevancia del Plan Lector para el logro de objetivos claros: 1) Mejorar la competencia lectora de
los alumnos; 2) Crear un clima y una cultura lectora en el Centro; 3) Involucrar a todos los agentes
que influyen en la educacién lectora: profesores, padres, bibliotecarios; 4) Reconocer las
diferencias en la competencia lectora que existen entre alumnos; 5) Ampliar el universo lector de
los alumno; 6) Despertar el interés en la lectura con fines ludicos; 7) Mejorar los procesos
cognitivos involucrados en la lectura y 8) Facilitar el trabajo colaborativo entre departamentos y
la programacion transversal.

3.1.4 Estructura del Plan Lector

Considerando las ideas de Cruz (2014), el Plan Lector se puede estructurar teniendo en
cuenta las siguientes fases:

— Analisis diagndstico de la situacion de comprension en el centro educativo. Es decir, analizar

qué actividades relacionados a la lectura de se hace fuera del aula (fuera de la clase), como es
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la participacion de los padres frente a la lectura y qué proyectos o programas imparten la
capacidad lectora donde los estudiantes participan.

— Establecimiento de objetivos que se alcanzaran partiendo en la necesidad de la instituciéon
educativa y de los estudiantes involucrando todas las areas con diferentes niveles de dificultad
o profundidad.

— Establecimiento de los objetivos por trimestre y hacerlos conocer a los estudiantes y padres
de familia. Es importante fijar el tipo de relacion de la institucién educativa con los padres de
familia en el cumplimiento de esta tarea en la que prevalecera el compromiso y la motivacion
hacia la lectura.

— Sistematizacion de la lectura. La busqueda, seleccion, elaboracion y creacion de materiales
para el proceso lector.

— Evaluacioén: Se revisa el desarrollo y establecimiento del Plan Lector, no solo al inicio de su
implementacidn, sino particularmente en el proceso.

3.2 La compresion de textos narrativos

3.2.1 El texto narrativo

Mendoza (2007) afirma: “La narracion es una de las formas de expresion mas utilizadas
por las personas. Narramos para informar, argumentar, persuadir, divertir, crear intriga,
entretener, entre otras” (p. 58). Por lo tanto, narrar es parte de nuestra vida cotidiana, de nuestra
naturaleza, ya que necesitamos comunicarnos. Todos los dias narramos de diversas formas:
experiencias, imaginaciones, creaciones, historias, relatos, creencias entre otras.

Duque et al. (2010) afirman: “El texto narrativo tiene una estructura profunda, que
fundamenta su organizacion. Esta estructura esta constituida por un estado inicial, un programa
de manipulacién, uno de sancién y un estado final” (p. 4). Entiende que el texto narrativo tiene
una estructura en cuanto al desarrollo de las historia o hechos. Es asi que se concreta, lo que se
sabe en la narracion: inicio, nudo y desenlace. En cada uno de ellos, la historia se desarrolla
siguiendo un hilo conductor que parte con la presentacion de los personas, problema, tiempo y
espacio, pasando por el desarrollo de la historia con hechos mas importantes y culminando con la
solucidn del conflicto o problema.

3.2.2 Tipos de texto narrativo

Dentro del texto narrativo existen diferentes tipos o subgéneros textuales. Cada uno de
estos presenta sus propias caracteristicas, funciones y propoésitos con los que el autor busca
desarrollar las acciones o la historia pensando en un publico definido. los subgéneros narrativos
mas comunes, segin Cancino (2017) son “la novela, el cuento, crénicas, reportajes, perfiles,
entrevistas y noticias” (p. 11).

Se desarrolla cada uno de estos textos para poder diferenciarlos y evitar ambigiiedades,

considerando las ideas de Cancino (2017):
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— El cuento. Es una narracion corta que se caracteriza por ser breve y en la que el lector realiza
la lectura sin interrupciones a diferencia de la novela. Cuenta con personajes minimos y su
argumento no es complejo. Hay dos tipos de cuentos: el popular y el literario. El primero es
costumbrista y transmitido de generaciéon en generaciéon por medio de la oralidad, y el
segundo, forma parte de la narrativa moderna y es escrito por un autor concreto.

— La novela. Es un texto narrativo escrito en prosa de extension indefinida que narra hechos
ficticios. Se caracteriza por ser extensa a diferencia del cuento, de historia ficticia a diferencia
de la noticia, y por estar escrita en prosa a diferencia de la poesia que es rimada; ademas, la
novela suele presentarse estructurada por capitulos.

— La croénica. Es la narracion cronoldgica de un acontecimiento en el orden y lugar en que
sucedieron los hechos. Busca mostrar las impresiones recreando la atmoésfera en la cual se han
producido los acontecimientos y la manera como se desarrollaron.

— El reportaje. Es el género de investigacion periodistico por excelencia, sin decir que los
restantes no requieren de indagaciéon o consulta de fuentes, pues exige una buena
investigacidon, un magnifico contraste de fuentes, una escritura reposada, certeza en sus
afirmaciones y consagracion profesional para su construccion.

— El perfil. Brinda herramientas narrativas que le permiten al narrador adentrarse en el mundo
maravilloso de las personas y conocer sus sentimientos, sus pensamientos, su forma de ser, y
todas las caracteristicas que hacen de cada individuo alguien tnico e irrepetible.

— La entrevista. Es una narracién que coloca al redactor ante un personaje o mas personajes.
Cada entrevista tiene un propdsito distinto seguin el entrevistado o la tematica a tratar. Se
tiene especial cuidado al redactar las ideas o las opiniones del entrevistado para no caer en el
error y evitar interpretaciones erradas.

— La noticia. Es una narracién de los sucesos de ultima hora, tal como se evidencian en los
periddicos de circulacién. Para la narracion o redaccién toma en cuenta las entrevistas, los
testimonios, la descripcion de escenarios, las fuentes periodisticas, entre otros.

3.2.3 Lectura de textos narrativos

Duque et al. (2010) sostiene que las diferentes maneras de entender el texto “llevan a una
posicion sobre la comprension de textos, ya sea como repeticion de lo leido literalmente o como
busqueda del sentido” (p. 5), en la que la comprensidn global del texto esta entre el lector y el
texto, gracias a la ayuda de sus saberes previos.

La busqueda del sentido constituye la comprension profunda del texto narrativo, acciéon
en la que el lector manifiesta diferentes procesos cognitivos de alta demanda, desde su primer
acercamiento al texto en el que la capacidad de recurso o remembranza se hace presente para
captar lo que se va leyendo y hacerse de una idea global del texto, hasta el analisis, interpretaciéon

y critica del contenido textual narrativo.
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La comprension de textos narrativos no solamente hace referencia la obtencién de
informaciones explicitas que son superficiales y que no asegura una comprensién global y el
sentido real del texto, la lectura de estos textos también tiene que ver en la interpretacion de las
informaciones implicitas. Por lo que el lector necesariamente tiene que generar inferencias.
Ademas, el lector tiene que descubrir el objetivo del texto - lector, la coherencia global y local, y
explicar el porqué de las acciones y sucesos han sido consideradas en los textos.

Duque et al (2010) sostiene que la compresion de textos narrativos permite que el lector
realice a una representacion mental de todas las situaciones que se describen en el texto. Es decir,
relacionar con los conocimientos previos de la realidad. Esta forma de comprender de la lectura
narrativa, permitird que los estudiantes desarrollen sus capacidades cognitivas.

Frente a esto Duque et al. (2010) plantean que comprender un texto implica entender
tanto literal como inferencialmente. Solo asi los estudiantes podran desarrollar un pensamiento
critico y auténomo. Esta forma de trabajar con el texto se tiene que aplicar en todas las areas con
la exigencia de desarrollo cognitivo segun los niveles de dificultad de los textos.

La comprension textual varia segtn el tipo de tareas, el nivel de dificultad de los textos y
las demandas cognitivas requeridas en cada una de las areas curriculares. Esto implica que los
estudiantes o lectores ponen en ejercicio diferentes estrategias metacognitivas seguin la actividad
planteada y el tipo de texto con el que se estan interactuando para lograr objetivos concretos:
seleccionar la informacidn, interpretar el significado o activar su propia experiencia y el
conocimiento que le aporta la lectura. Dentro de la lectura, la funcién y la tarea del lector es
comprender los vacios que se presentan entre la secuencia de las acciones por lo que necesita
siempre realizar las inferencias relacionando con los conocimientos previos y esquemas
cognitivos ya establecidos. (Larrafiaga y Yubero, 2015)

Esto tiene una importancia en el desarrollo de la competencia lectora de los textos
narrativos en los estudiantes. Larrafiaga y Yubero (2015) sostienen que la mejor manera de
alcanzarla es solamente a través de la lectura activa donde “el lector se ha de implicar en el texto
e ir construyéndolo conforme avanza en la lectura. Este proceso inicamente tiene lugar cuando el

sujeto interactiia con el texto, se apropia de él y crea su propia lectura” (p. 4).



Capitulo 4. Propuesta del Plan Lector
Propuesta de Unidad Didactica para disefiar la implementacion del Plan Lector en el

desarrollo de comprensién de textos narrativos

4.1 Unidad didactica 1
Unidad didactica I - Plan Lector

Leemos textos narrativos para desarrollar nuestra comprension lectora

Producto de unidad: Lectura y analisis de textos narrativos.

1.1 Datos informativos

a. Institucién educativa : Turicara

b. Docente responsable : Jum Hector Tsegkuan Tsajuput
c. Area : Comunicacién

d. Ciclo (Vv

e. Grado : 1.er grado de secundaria

f. Duracion : 4 semanas

g. N°de horas presenciales :4 horas

h. N°dehoras NEO LMS :1 hora

1.2 Situacion significativa

La comunidad educativa del colegio Turicara ha vivido la experiencia de la pandemia del
coronavirus desde hace dos afios y ha sufrido, como todo el mundo, las consecuencias de ello. Por
tanto, el retorno a clases presenciales en este afio 2022 se asume con prudencia y optimismo. Mas,
si se tiene en cuenta que la poblacién escolar de 5 a 17 afios ya esta inmersa dentro de un proceso
de vacunacion, lo cual permite un retorno mas seguro a las aulas. Aunque las circunstancias ahora
son mas favorables en ambitos como la salud y la economia, hechos como la masificaciéon del
servicio de delivery y el uso constante de mascarillas han generado una gran cantidad de desechos
que afectan al ambiente. Por tanto, se debe continuar con las acciones preventivas a corto y
mediano plazo a fin de evitar el contagio latente y las nuevas formas de contaminacidn que afectan
nuestra calidad de vida. Todo esto nos obliga, como comunidad educativa, a asumir un rol
protagoénico que promueva una cultura de prevencién y cuidado de la salud y del ambiente.

Desde el drea de Comunicacién se reforzara la cultura de prevencién y cuidado de la salud
a través de la comprensién de textos orales y escritos sobre la actual coyuntura, asi como la
trasmision de sus ideas mediante la produccion de textos coherentes, tanto orales como escritos,

que cumplan con la finalidad de concientizar a la poblacion.
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Eje generador de experiencias

de aprendizaje:

Enfoque transversal

Virtudes nucleares

- Cuidado de

desarrollo de la resiliencia

la salud y - Trabajo

- Enfoque ambiental

- Orden

- Responsabilidad

- Generosidad

1.3 Aprendizajes esperados y organizadores de temas

Competencia. Lee diversos tipos de textos escritos

Capacidad

Desempeiio precisado

Campo tematico

- Obtiene informacion

del texto escrito.

- Infiere e interpreta

informacion del

texto.

Identifica informacién explicita, relevante y
complementaria  seleccionando  datos
especificos y algunos detalles en textos
narrativos con informacién contrapuesta y
vocabulario variado.

Explica la intencion del autor, los diferentes
puntos de vista, los estereotipos, y la
informacién que aportan organizadores o
ilustraciones en textos narrativos.

Explica la trama y las caracteristicas y
motivaciones de personas y personajes,
ademéas de algunas figuras retdricas (por

ejemplo, la hipérbole), considerando

algunas caracteristicas del texto narrativo.

Plan lector: El
género narrativo.
Los elementos de la
narracion:
narrador,
personajes, accion,

espacio y tiempo.

1.4 Plan de lectura de la obra trimestral - Trimestre I

una pareja queda atrapada en

su propio departamento, un

) d ’ Instrumento
Mes | Titulo Autor Sinopsis Valores N
de evaluacion
Conjunto de seis cuentos
escritos por autores nacidos en
Piura. La temadtica principal |~ Amor
gira en torno al género |- Amistad
Antologia . . . .
fantastico. Una elefanta brinda |-  Paciencia Cuestionario
narrativa Varios i i
Marzo un ultimo espectidculo, un [- Valentia NEO LMS
piurana
periodista  investiga  las |- Autocontrol
apariciones de un fantasma, | _ Creatividad
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gobernante busca protegerse
de sus enemigos mediante la
creacion de dobles, un
detective privado investiga la
aparicion de un monstruo en

nuestra ciudad.

En un pueblo costero
pequefio,un  viejo pescador Lealtad
hace ya mucho tiempo que Perseverancia
Ernest intenta, en vano, pescar un Optimismo Cuestionario
El viejoy el
Abril Hemingway| gran pez. Un dia se hace a Amistad NEO LMS
mar
la mar, y tras mucho esfuerzo, Justicia
consigue que este pique su
cebo.
Un monstruo marino ha puesto
en marcha todas las armas, y
finalmente se organiza una
_ _ expedicién para capturarlo, en Optimismo
Veinte mil —
la que figuran el célebre Solidaridad . .
leguas de ] Cuestionario
o Julio Verne| profesor de Historia Pierre Ingenio
Mayo| viaje _ NEO LMS
Aronnax, su ayudante Conseil Valentia
submarino /
o (Consejo) 'y el experto Responsabilidad
(historieta)
arponero Ned Land, a bordo de
la fragata estadounidense
Abraham Lincoln.
1.5 Secuencia de sesiones
Titulo de la sesion: Conocemos nuestro Plan Lector
. . Desempeiio Recursos a Evidencia De Instrumento
Competencia | Capacidad .
Precisado Emplear Aprendizaje de Valoracion
Explica la trama
y las
Obtiene caracteristicas y )
Proyector Participacion
Lee diversos | informacién | motivaciones de
multimedia | Esquematizaciéon | individual
tipos de textos | del texto | personas y
Pizarra de contenido. Ficha de
escritos escrito. personajes,
Tizas autoevaluacién
ademas de
algunas figuras
retoricas  (por
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ejemplo, la
hipérbole),
considerando
algunas
caracteristicas
del texto

narrativo.

Titulo de la sesion: ;Qué es el

género narrativo?

Lee diversos
tipos de textos

escritos

Obtiene
informacion
del texto

escrito.

Identifica
informacion
explicita,
relevante y
complementaria
seleccionando
datos especificos
y algunos
detalles en textos
narrativos con
informacion
contrapuesta y
vocabulario

variado.

Proyector
multimedia
Pizarra

Tizas

Esquematizacion
de contenido.
Anilisis,
planteamiento y
solucién de
problemas

contextualizados.

Ficha practica

Titulo de la sesidn: Identificamos los elementos del género narrativo

Lee diversos
tipos de textos

escritos

Infiere e
interpreta
informacion

del texto.

Explica la
intencién del
autor, los
diferentes
puntos de vista,
los estereotipos,
y la informacién
que aportan
organizadores o
ilustraciones en
textos

narrativos.

Nota
técnica
Pizarra

Tizas

Resolucion de

practica dirigida

Ficha practica
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Titulo de la sesion: Comprobamos lo aprendido

Obtiene
informacion
del texto

Lee diversos | escrito.
tipos de textos
escritos Infiere e
interpreta

informacion

del texto.

Identifica
informacion
explicita,
relevante y
complementaria
seleccionando
datos especificos
y algunos
detalles en textos
narrativos con

informacion

contrapuesta y

vocabulario
variado.

Explica la
intencion del
autor, los
diferentes

puntos de vista,
los estereotipos,
y la informacién
que aportan
organizadores o
ilustraciones en

textos

narrativos.

Plataforma

NEO LMS

Evaluaciéon de la

obra mensual

Cuestionario

NEO LMS
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4.2 Sesiones de aprendizaje

4.2.1 Sesion de aprendizaje N° 1
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L. Datos informativos:
1. Docente : Jum Hector Tsegkuan Tsajuput
2. Grado : 1° de secundaria
3. Area : Comunicacién - Plan Lector
4. Titulo delasesién : Introduccidn a los textos narrativos
IL Propoésito de aprendizaje
Competencias/ - Evidencias de Criterios de Instrumentos
capacidades Desemperios aprendizaje evaluacion de .,
evaluacion
Lee diversos | - Explica la trama y las | - Esquematizaciéon | - Reflexiona | Participacion
tipos de textos caracteristicas y de contenido y explica | individual
escritos: motivaciones de sobre los
- Obtiene personas y personajes, textos
informacion ademads de algunas narrativos.
del texto figuras retoricas (por
escrito. ejemplo, la hipérbole),

considerando  algunas
caracteristicas del texto

narrativo.

Las capacidades y desempenos han sido

secundaria (2016).

extraidos del Programa Curricular de Educacion

I11.

Desarrollo de la sesion

Momentos

Secuencia didactica de la sesion

Inicio (10 minutos)

- Acto

seguido,

https://voutu.be/CTkeCtA4ljw

le presenta un video (ver

narrativos”.

como texto lo que acaban de observar?

para luego contrarrestar.

- El docente inicia dando la bienvenida a los estudiantes.

Anexo 1):

- El docente hace la siguiente pregunta: ;Se puede considerar

- El docente anota en la pizarra las intervenciones de los alumnos

- Presenta el objetivo de la clase: “Conocemos qué son los textos



https://youtu.be/CTkeCtA4ljw
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- El docente explica a través de un esquema, incluyendo el video,
de manera introductoria en qué consiste el Plan Lector y qué tipo
de textos se van a desarrollar. Destacando uno de ellos, el texto
narrativo, como elemento esencial, adecuado para la edad de los
estudiantes y herramienta fundamental para desarrollar la
comprension cognitiva en los estudiantes.

Desarrollo (30 minutos) - Puntos a explicar:

- Plan lector
- Objetivos de plan lector
- Evaluacién
- Lecturas: textos narrativos y obras mensuales.
- Los alumnos toman nota de la pizarra a través de un esquema

(ver Anexo 2).

- El docente entrega la ficha de autoevaluacién para que los

alumnos segun lo trabajado en la clase, reflexionen y respondan
Cierre (5 minutos)
marcando con una equis (X) los criterios propuestos (ver Anexo

3).

Docente
Jum Hector Tsegkuan Tsajuput




Anexos 1

Rare selfie - Antonio Zeta

#Creepypasta
P> » ) 001/316

Fuente: https://youtu.be/CTkeCtA4ljw

Anexo 2
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El Plan Lector —-<

Definicion {

Objetivos

Textos narrativos

-

Fuente: Elaboracidn propia.
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Anexo 3
Ficha de autoevaluacion
Metacognitiva
Nombre:
Indicadores Si NO

Identifiqué informacidn relevante en los textos que escuché.

Interpreté la informacién que escuché sobre el Plan Lector.

Usé un lenguaje sencillo, fluido y con un volumen adecuado al

intervenir en clase.

Expresé mis ideas de manera coherente al tema tratado.

Opiné sobre la intencién del emisor al dialogar sobre el tema.

Puedo identificar los objetivos del Plan Lector.

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2.2 Sesion de aprendizaje N° 2

I. Datos informativos:

1
2
3
4

Docente
Grado
Area

Titulo de la sesion

: Jum Hector Tsegkuan Tsajuput
: 1° de secundaria

: Comunicacién - Plan Lector

I1. Propésito de aprendizaje

: (Qué es el género narrativo?

algunos detalles
en textos
narrativos con
informacion
contrapuesta y
vocabulario

variado.

Competencias/ N Evidencias de Criterios de Instrumentos
] Desempeiios .. < . .
capacidades aprendizaje evaluacion de evaluacion
Lee diversos | - Identifica - Esquematizacion Reconoce - Participaciéon
tipos de textos informacién de contenido informaciones individual
escritos: explicita, - Andlisis del teto de los textos
- Obtiene relevante y narrativo. narrativos
informacién complementaria que lee.
del texto seleccionando
escrito. datos especificos y

Las capacidades y desempeifios han sido extraidos del Programa Curricular de Educacién

secundaria (2016).

III. Desarrollo de la sesion

Momentos

Secuencia didactica de la sesion

Inicio (10 minutos)

alumnos.

finalidad de este texto?

- El docente saluda a los estudiantes y establece las normas de
convivencia que se tomara en cuenta durante la sesion de clase.

- Les presenta a los estudiantes un texto narrativo corto y ellos
realizan la lectura silenciosa y comprenden de lo leido.

- El docente realiza la siguiente pregunta: ;Cudl es la principal

- El docente anota en la pizarra las intervenciones de los
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- El docente presenta los objetivos de la clase: El género

narrativo y sus elementos.

Desarrollo (30 minutos)

- El docente les proyecta un organizador visual (ver Anexo 1) a
través de un proyector multimedia y con las intervenciones de
los alumnos construye el aprendizaje sobre el texto narrativo y
sus elementos.

- Los estudiantes, con la ayuda del profesor, realizan una
actividad practica llenando una ficha interactiva (ver Anexo 2).
sobre un cuento “La fabula del patriarca del sur”.

- El docente va orientando y revisando el trabajo de los
estudiantes a través de una ficha de observacion.

- Esta actividad, luego de la revision, sera guardada en el folder

de cada alumno.

Cierre (5 minutos)

- El docente realiza unas preguntas de metacognicion (ver Anexo

3).

Docente
Jum Hector Tsegkuan Tsajuput
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Anexo 1

'NARRATIVO
Narrador en 1° persona

Participa en la historia que
cuenta. Puede ser
protagonista o testigo.

Es la persona que el

C‘UTCT” e igﬁ. pTO ra Narrador en 3° persona
contar ia historid. Cuenta hechos que les

suceden a otros personajes.
Es un observador.

-~ Poe

Lugar

El castillo de Canterville,
Macondo, el colegio, en un
Permiten situar al lejano pais...

lector en un
contexto y espacio

: Tiempo
determinados. P

Puede ser exacto (fechas,
dias, horas) o impreciso
(érase una vez, hace tiempo,
cierto dia, la noche.

Principales
importancia en la historia.

Son los seres reales

o ficticios que .

realizan los hechos Secundarios

na rrodos. Su participacion es menor.
Acompafian a los
protagonistas.

NOoOoO--Z2mSmmrm

Es una sucesién de hechos
Sobre todo en los cuentos
ES |Cl tframa. Suele tradicionales, donde los

ser sencilla. Tiene hechos se narran segun el
Inicio, nudo Y orden en el que supuesta-
esenlace. mente orurrieron.

‘ Garcia Marquez

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 2

Primer analisis de un texto narrativo

Lee el cuento “Fabula del patriarca del sur” y realiza el siguiente andlisis:

1. Titulo - Autor [
2. Identifica los elementos de la narracion.

-

a)[ ]I:>

N~

b)[ J—>

AN

NG

o

N

AN

Fuente: Elaboracidn propia.
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Anexo 3

Ficha de autoevaluacion

Nombres y apellidos:

- ;Qué aprendiste en esta clase?

- ;Tuviste alguna dificultad en el momento de trabajar esta clase? ;Cémo la resolviste?

- ;Te hace facil identificar los textos narrativos y sus elementos?

- ;(Crees que es importante conocer los textos narrativos? ;Por qué?

Fuente: Elaboracidn propia.



4.2.3 Sesion de aprendizaje N° 3

I. Datos informativos:

1. Docente
2. Grado
3. Area

4, Titulo de la sesién
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: Jum Hector Tsegkuan Tsajuput

: 1° de secundaria

: Comunicacioén - Plan Lector

II. Propésito de aprendizaje

: (Qué es el género narrativo?

textos narrativos.

. . . o Instrumento
Competencias/ Evidencias de Criterios de
. Desempeiios o B sde
capacidades aprendizaje evaluacion
evaluacion
Lee diversos | - Explicalaintenciéndel | - Resolucion - Interpretacion - Lista de
tipos de textos autor, los diferentes de practica de las cotejo
escritos: puntos - de vista, los dirigida. informaciones
- Infiere e estereotipos, y la de los textos
interpreta informacion que narrativos.
informacion aportan organizadores
del texto. o ilustraciones en

Las capacidades y desempefios han sido extraidos del Programa Curricular de Educacién

secundaria (2016).
II1. Desarrollo de la sesion
Momentos Secuencia didactica de la sesion

Inicio (10 minutos)

alumnos.

- El docente saluda a los estudiantes y establece las normas de
convivencia que se trabajara durante la sesién de clase.
- Les hace un pequefio repaso de la tultima sesion de clase.

- El docente anota en la pizarra las intervenciones de los

- El docente presenta el objetivo de la clase: “Identificar los

elementos de una narracidn a través de una practica dirigida”.

Desarrollo (30 minutos)

la participacion de los alumnos.

- El docente hace un repaso breve a través de un esquema con

- A cada alumno se le entrega una ficha de practica dirigida (ver

Anexo 1) que contiene unos textos narrativos para que
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puedan resolver analizando la informacién e identificando los
elementos de la narracidn siguiendo el ejemplo del profesor.
- El docente orienta y resuelve algunas dudas antes de

resolucion de la practica.

- El docente recoge la practica para su respectiva evaluacién a
través de una lista de cotejo.

Cierre (5 minutos) - Luego, les pregunta a los estudiantes si tuvieron alguna

dificultad durante el desarrollo de la practica y realiza la

respectiva retroalimentacion.

Docente
Jum Hector Tsegkuan Tsajuput




Anexo 1
Nombres y apellidos:
Fecha: / /
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Practica dirigida

1. Completa el esquema con los elementos del texto narrativo.

Grado y seccion: __

1

|
~
|

a) |
b) |
a |
aQ
e |

—

—

ZAN AN _/ _/

-

|

AN
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2. Identifica todos los elementos que hay en los siguientes textos narrativos.

TEXTO 01: “La mosca que sofiaba que era un aguila”

Habia una vez una Mosca que todas las noches sofiaba que era un Aguila y que se encontraba
volando por los Alpes y por los Andes.

En los primeros momentos esto la volvia loca de felicidad; pero pasado un tiempo le causaba una
sensacion de angustia, pues hallaba las alas demasiado grandes, el cuerpo demasiado pesado, el
pico demasiado duro y las garras demasiado fuertes; bueno, que todo ese gran aparato le impedia
posarse a gusto sobre los ricos pasteles o sobre las inmundicias humanas, asi como sufrir a
conciencia dandose topes contra los vidrios de su cuarto.

En realidad, no queria andar en las grandes alturas o en los espacios libres, ni mucho menos.
Pero cuando volvia en si lamentaba con toda el alma no ser un Aguila para remontar montafias, y
se sentia tristisima de ser una Mosca, y por eso volaba tanto, y estaba tan inquieta, y daba tantas
vueltas, hasta que lentamente, por la noche, volvia a poner las sienes en la almohada.

Fin.

Augusto Monterroso

a) Narrador:

b) Espacio:

c) Tiempo:

d) Personajes:

e) Accidn:

TEXTO 02: “El espejo que no podia dormir”

Habia una vez un espejo de mano que cuando se quedaba solo y nadie se veia en €l se sentia de lo
peor, como que no existia, y quiza tenia razdn; pero los otros espejos se burlaban de él, y cuando
por las noches los guardaban en el mismo cajon del tocador dormian a pierna suelta satisfechos,
ajenos a la preocupacién del neurdético.
Fin

Augusto Monterroso

a) Narrador:

b) Espacio:

¢) Tiempo:
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d) Personajes:

e) Accidén:

TEXTO 03: “El perro que deseaba ser un ser humano”

En la casa de un rico mercader de la Ciudad de México, rodeado de comodidades y de toda clase
de maquinas, vivia no hace mucho tiempo un Perro al que se le habia metido en la cabeza
convertirse en un ser humano, y trabajaba con ahinco en esto.

Al cabo de varios afios, y después de persistentes esfuerzos sobre si mismo, caminaba con facilidad
en dos patas y a veces sentia que estaba ya a punto de ser un hombre, excepto por el hecho de que
no mordia, movia la cola cuando encontraba a algin conocido, daba tres vueltas antes de
acostarse, salivaba cuando oia las campanas de la iglesia, y por las noches se subia a una barda a
gemir viendo largamente a la luna.

Fin.

Augusto Monterroso

a) Narrador:

b) Espacio:

c) Tiempo:

d) Personajes:

e) Accidn:




4.2.4 Sesion de aprendizaje N° 4

I. Datos informativos:
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1. Docente: Jum Hector Tsegkuan Tsajuput

2. Grado: 1° de secundaria

3. Area: Comunicaciéon - Plan Lector

4. Titulo de la sesién: Comprobamos lo aprendido.

II. Propdsito de aprendizaje

- Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

especificos y algunos

detalles en  textos
narrativos con
informacion

contrapuesta y

vocabulario variado.
Explica la intencién del
diferentes

autor, los

puntos de vista, los
estereotipos, y la
informacion que
aportan organizadores
o ilustraciones en

textos narrativos.

narrativos.
Identifica las
informaciones
de la obra

narrativa.

. Evidencias .
Competencias/ - Criterios de Instrumentos
. Desempeiios de ~, L,
capacidades L. evaluacion de evaluacion
aprendizaje
Lee diversos tipos Identifica informacién | - Analisis Interpretaciéon | - El
de textos escritos: . . .
) explicita, relevante y de la de las cuestionario
- Obtiene
informacion del complementaria obra informaciones - NEO LMS
texto escrito. seleccionando ~ datos mensual de los textos

secundaria (2016).

Las capacidades y desempefios han sido extraidos del Programa Curricular de Educacién

IIL. Desarrollo de la sesion

Momentos

Secuencia didactica de la sesion

Inicio (10 minutos)

elementos.

la obra.

- EL docente sube a la plataforma NEO LMS una sesion de clase

haciendo un breve recuento sobre los textos narrativos y sus

- Detalla todas las indicaciones sobre la evaluacién mensual de
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- Los alumnos acceden a la plataforma NEO LMS y se dirigen a
la parte de la evaluacién - cuestionario (ver Anexo 1) de la
obra mensual (ver Anexo 2).

Desarrollo (30 minutos) - Los alumnos proceden a responder las preguntas tomando en
cuenta el tiempo asignado para la evaluacion.

- Los alumnos antes de finalizar la evaluacion revisan todas las

preguntas y fan por finalizado.

- El docente recoge la practica para su respectiva correccion de
Cierre (5 minutos) algunas preguntas de respuesta libre y da por finalizada la

evaluacion.

Docente
Jum Hector Tsegkuan Tsajuput
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Anexo 1

ANTOLOGIA

NARRATIVA
PIURANA

\_ VvV Q (\ oW 'Il‘) h
(‘ r& wat o
nC o, b (M S X “a

Varios autores

Fuente: https://turicara.neolms.com/files/6899837/Primera_obra_-
_Plan_Lector_1deg.pdf?Imsauth=a1a66512d587b2fa0b3a1181ad393f78c9c5b42a
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Anexo 2
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Conclusiones

Primera. El disefio de un Plan Lector ha resultado ser favorable y pedagdgicamente
funcional en la experiencia de trabajo, puesto que se dirige al desarrollo de la comprensién de
textos narrativos a través de diferentes estrategias de motivaciéon hacia la lectura y de
metacomprension en los estudiantes de 1.er grado de Educacién Secundaria.

Segunda. La realizaciéon de Trabajo de Suficiencia Profesional ha exigido la revision
bibliografica, de manera profunda y detallada sobre los conceptos de Plan Lector y comprension
de textos narrativos, facilitando la construccién de marco teérico como sustento primordial para
la consolidacién de las actividades de aprendizaje que forman parte del proyecto de lectura
institucional.

Tercera. Las actividades de aprendizaje que forman parte del Plan Lector que se ha
planteado como propuesta, se guian por el propdésito de desarrollar la comprensién de textos
narrativos en estudiantes de 1.er grado de Educacién Secundaria, para lo cual se ha considerado
diversas estrategias metodolégicas y cognitivas en la implementacion de los momentos de
aprendizaje y en los procesos pedagogicos y didacticos de la lectura comprensiva.

Cuarta. Las actividades de aprendizaje han sido complementadas con instrumentos de
evaluacion como la ficha de metacognicion, el cuestionario, la practica dirigida y el analisis de los
textos, cuya relevancia radica en la posibilidad de realizar el seguimiento a la evolucién de la
comprension de textos narrativos considerados en el Plan Lector, en los estudiantes de 1.er grado

de Educacion Secundaria.
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Apéndice 1: Arbol de problemas

Dificultades en la
comprension de los
textos respecto a los
niveles inferencial y

critico - valorativo.

Baja motivacion para el
acercamiento lector a los

textos narrativos.

Bajo niveles de logro en
las evaluaciones

censales de lectura.

Estudiantes de 1.er grado
de Educacién Secundaria
que presentan bajo nivel

de desarrollo en la

Desconocimiento de
aplicacion de estrategias
de metacognicion en la
comprension de textos

narrativos.

Limitado fomento del
habito de la lectura en el

hogar.

Limitado empleo de
estrategias de
comprension de textos

narrativos.













Anexo 1: Experiencia profesional

TURICARA

ASOCIACION CIVIL PIURA 450
COLEGIO TURICARA

Las Camelias S/N Urb. Santa Maria del Pinar-Piura
Teléfono 334678-308417-Fax 332998

Piura, 21 de Enero de 2022

CONSTANCIA DE TRABAJO

El que suscribe, Director General de Asociacién Civil Piura 450 - Colegio
“Turicara", hace constar que el Sefor:

Jum Hector Tsegkuan Tsajuput

Labora en nuestra institucion desde el 06 de agosto de 2015, desempefia
la funcion de profesor de area de comunicacion del nivel primario y
secundario, y tutor de tercer grado del nivel primario.

Se otorga la presente constancia a solicitud del interesado para los fines
que estime conveniente.

Atentamente,

Mgtr. Alan Patroni Muioz
Director General
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CAMBRIDGE ENGLISH

Language Assessment .

Part of the University of Cambridge EAREXTERERIE:

TKT: CONTENT AND LANGUAGE
INTEGRATED LEARNING

This is to certify that
JUM HECTOR TSEGKUAN TSAJUPUT

has been awarded

Band 2

n

TKT: Content and Language Integrated Learning

‘
Date of Award MAY 2017
M wa,

Place of Entry LIMA
Reference Number 17PE0080012 Sayl Nassé '
Unique Candidate Identifier 101156769 Chief Executive

Date of Issue 16/06/17
Certificate Number 0057440926

00166181
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CAMBRIDGE ENGLISH
Language Assessment i

THE QUEEN'S AWARDS
Part of the University of Cambridge FOR ENTERPRISE:

2015

TEACHING KNOWLEDGE TEST

This is to certify that
JUM HECTOR TSEGKUAN TSAJUPUT

has been awarded

Band 2
in

TKT Module 1

Language and background to language learning and teaching

4
Date of Award MAY 2017
M kﬁw,

Place of Entry LIMA
Reference Number 17PE0080009 Sagl Nassé ‘
Unique Candidate Identifier 101156769 Chief Executive

Date of Issue 26/05/17
Certificate Number 0057353228

00171045
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CAMBRIDGE ENGLISH
@w @y Language Assessment ...
&SP  Part of the University of Cambridge FOR ENTERPRISE:

2015

TEACHING KNOWLEDGE TEST

This is to certify that

JUM HECTOR TSEGKUAN TSAJUPUT

has been awarded

Band 2

n

TKT Module 2

Lesson planning and use of resources for language teaching

£
Date of Award MAY 2017 Gﬂﬁ"(
)\{M

Place of Entry LIMA
Reference Number 17PE0080009 Sagl Nassé
Unique Candidate Identifier 101156769 Chief Executive

Date of Issue 26/05117
Certificate Number 0057353246

00171054
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CAMBRIDGE ENGLISH
Language Assessment
Part of the University of Cambridge

TEACHING KNOWLEDGE TEST

This is to certify that

JUM HECTOR TSEGKUAN TSAJUPUT

has been awarded

Band 2
in
TKT Module 3

Managing the teaching and learning process

r
Date of Award MAY 2017
Qg\ﬂ/w( \fm

Place of Entry LIMA

Reference Number 17PE0080009 Sapl Nassé
Chief Executive

Unique Candidate Identifier 101156769

Date of Issue 26/05117
Certificate Number 0057353264

00171063

THE QUEEN'S AWARDS
FOR ENTERPRISE:
2015
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CERTIFICADO

otorgado a
JUM HECTOR TSEGKUAN TSAJUPUT
por haber participado en el

| PROGRAMA EDUCA UDEP 2020

realizado del 6 al 27 de junio de 2020, equivalente a 8 horas lectivas

Piura, 20 de julio de 2020
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Mgtr. Camilo Garcia Gonzales
Decano

Magtr. William Zapata Jiménez
{"ecrgtario General

|
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Innoval

Innovative Teaching Across Continents

CERTIFICADO DE SUPERACION
DEL MOOC INNOVAT

Jum Hector Tsegkuan Tsajuput
Colegio Turicara
ha completado el MOOC InnovaT sobre “Innovacién Educativa”
desarrollado desde el 16 de junio al 31 de julio de 2020

Este MOOC supone una carga de trabajo equivalente a 1 ECTS (30 horas)

Los contenidos de este MOOC son:
e Mddulo 1: ¢{Como ser un profesor innovador?
e Mddulo 2: Pensamiento de disefio, co-creacion y juegos innovadores
e Moddulo 3: Exposicion
e Méddulo 4: Interaccion
e Modulo 5: Aprendizaje basado en proyectos
e Maddulo 6: Sistemas de evaluacion innovadores y portafolios digitales

Este MOOC se contempla dentro de las actividades del proyecto INNOVAT - Innovative Teaching Across
Continents (598758- EPP-1-2018-1-AT-EPPKA2-CBHE-JP). El Proyecto INNOVAT estd cofinanciado por la
Comisién Europea en el marco del Programa Erasmus +, accion de creacién de capacidad en el campo de la
educacién superior, cuya institucion coordinadora es la Universidad de Ciencias Aplicadas FH Joanneum.

Ligia Franco Pasqualin
Innovat Project Coordinator

FH Joanneum

FH |JOANNEUM - Co-funded by the

ArgBibmdelt Erasmus+ Programme
niversity of Applied Sciences of the European Union
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