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INTRODUCCION

La necesidad de subsistencia del ser humano plantea
inequivocamente una cultura de intervencion sobseelcosistemas y
sobre los procesos bioldgicos, fisicos y quimicos suceden en éstos.
La estabilidad de los ecosistemas depende det&sadgiones ecoldgicas
de la biodiversidad del planeta, no obstante, fenémenos como la
domesticaciéon de plantas y animales y el mejoraimiganético, alteran
el normal equilibrio en el ambiente. Las biotecgids de esta forma
ocasionan caos e introducen instrumentos de idoenbre. Un ejemplo
de la intervencion del hombre en la naturaleza do fas plantas
transgénices esta es una forma de manipular las especiesaleggtara
aumentar su productividad o mejorar su resistergigplagas y
enfermedades causadas por microorganismos.

En cuanto al deterioro moral propiamente dichopriablematica
ambiental generada por el hombre, debe abordasse dr1 condicion
como ser dinamico, transformador activo de todas daciedades y
culturas, teniendo claro su papel como constryctoonformador” de su
habitat y de sus costumbres dependientes del nadiel que le ha
tocado existir. Pero a la vez, ha mantenido urecid@h dialéctica con la
naturaleza empefiado en modificarla y adaptarlesanscesidades como
lo afirma el autor Edgar Moran Catedra, en su deaum*“el método, la

! La biodiversidadse refiere a la variedad de organismos vivos en el
planeta.

° Las plantas transgénicas son aquellos vegetales f@n sido
modificados genéticamente.



vida de la vida”, alli escribe acerca de la tramsfixion que afronta el

mundo, de su permanente cambio, donde cada vezdahumana esta
mas inmersa en una dinamica de globalizacion qaecabdesde los

procesos naturales hasta los socioecondémicos, ypopgresivamente

recuerda que se vive en una “aldea global’. A pdsatanto progreso

cientifico y tecnoldgico, el abuso y deterioro denaturaleza no tiende a
disminuir, sino que se incrementa progresivamemteuea estrecha

relacion con el aumento de la pobreza para la meay® los habitantes
del planeta.

En lo moral, Joan Mallart Navarra citado por CaedgrOnate y
Pantoja (2008), catedrético de did4ctica de la &sidad de Barcelona
afirma, “vivimos una emergencia planetaria, conrems problemas
relacionados entre si: la contaminacién y degradadée los ecosistemas,
el agotamiento de recursos, el crecimiento incdadim de la poblacion
mundial, desequilibrios insostenibles, conflictoglidbs atroces e
incomprensibles en nuestro grado de civilizaciérdpla de la
diversidad bioldgica, linguistica y cultural.

Esta situacion se presenta asociada a conductasduales y
colectivas orientadas a la obtencién de grandesfio@s particulares a
corto plazo, sin atender a sus consecuencias pardelmas o para las
futuras generaciones. Un comportamiento fruto édblitb de atender sélo
lo mas proximo, espacial y temporalmente, y deslatetas previsibles
consecuencias futuras de nuestras acciones”. Lasddres, en general,
no estamos prestando atencién a esta situacignptal esta quedando
en un segundo plano, pese a llamamientos comoeldasdCumbres de
La Tierr& (Rio 1992 y Johannesburgo 2002) y los Foros Mieslia

Por estas consideraciones, el presente trabajeaales aspectos
del desarrollo moral influenciado por variables €édad, nivel de
escolaridad y sexo en la comunidad escolar deElaGenaro Ledn del
municipio de Guachucal-Narifio (Colombia), y suglicaciones en la
forma en que estos escolares actuan frente al nasdimente en que
viven. Los aspectos que cimentan el presente tradm) en esencia la
busqueda de explicaciones a los problemas fundaientque
necesariamente se deben abordar como miembros aleamunidad

% Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Maditiente y el
Desarrollo.



escolar y de un entorno caracterizado por el agetp tierra y a las
costumbres ancestrales.

¢ Tienen realmente las comunidades escolares urtaidacte

respeto para con su medio ambiente?, ademas, demergos de esta
comunidad escolar debemos dar respuestas a losogdaates ¢ estamos
obligados a realizar consideraciones sobre otrosssevos? ¢deben
existir normas o reglas morales acerca de la atilim que hacemos de
los recursos naturales? si esto es necesariamante, ¢.en qué se
fundamentan estas restricciones? si existen tagks ¢hay alguna
diferencia con los preceptos morales que orient@stras relaciones con
los demas seres humanos?, son preguntas que meecatordadas
desde el plano de lo moral.

En materia de la ética del medio ambiente, es nogy o que se
esta haciendo en la |.LE Genaro Leodn, los mayotesragantes surgen a
partir de las mismas preguntas de ética en gerggalnuestro tiempo y
en particular para la educacién del siglo XXI senaces los paradigmas
éticos tradicionales para dar respuesta a las idades ambientales
provenientes de las acciones humanas? Si asi &Bjcem ¢existen
principios o normas morales universales, aparta dealidad de nuestro
entorno que deban tenerse en cuenta al momentali@elos impactos
de nuestras actividades sobre el medio ambiente?.

Ya adentrandose en los aspectos esenciales deol& tde
Kohlberg, la moralidad se define por sus aspectosndles o
estructurales, mas que por los aspectos referanses contenido, y el
concepto de “moral” remite a los juicios o razonamos fundamentados
en principios morales universales, mas que en idefires socioldgicas
acerca de lo moral en términos de normas o reBlaselacion con ello,
el objetivo de Kohlberg consistia en hallar “lasraceristicas
estructurales por las que atraviesa el razonamraotal en su desarrollo
y demostrar su universalidad y progresiva supeldali, aspectos estos
muy ligados a este trabajo.

La hipotesis central de Kohlberg, propia por otage del enfoque
cognitivo-estructural al que se vincula, es que éedesarrollo moral el
sujeto no se limita a interiorizar las reglas sesiasino que construye
nuevas estructuras a partir de su interaccion tanedio”. Esto es, el
proceso de desarrollo sociomoral no es el resuliigdon mero proceso



de internalizacibn o interiorizacion de normas oglas de
comportamiento definidas socioculturalmente, sine ge trata de “un
proceso interactivo que no depende de la culturgug se puede
comprobar universalmente”. Proceso a través délesual propio sujeto,
en interaccion constante con el medio que le citaurel que va
constituyéndose en sujeto moral autbnomo.

Con el fin de comprobar esta teoria, la preserdis tevalla el
desarrollo moral de los alumnos de la I.LE GenarénlLea través del
Defining Issues Test o test de desarrollo moraado por el psicélogo
norteamericano James Rest. Este autor asume,reimasrgenerales, el
modelo del desarrollo del razonamiento moral de lib@ry, aunque
difiere del mismo en aspectos relativos a la cociéepde estadio y del
papel del contenido de las decisiones morales aemdt desarrollo
moral. En relaciébn con esto ultimo, Rest compaxe &ohlberg la
concepcion estructural del desarrollo moral, peemtiene que el papel
del contenido es significativo, como factor inflaye sobre el nivel de
razonamiento moral de una persona.

Con referencia a las actitudes en materia ambje@sshs tienen
gue inferirse a partir de las creencias, sentirogerd intenciones de
conducta. Diversos autores coinciden en afirmar lquevaluacion de
actitudes entrafia gran dificultad. Generalmentejiamée la aplicacion
de técnicas variadas tanto cuantitativas como tatiahs, lo que se ha
intentado medir se basa en la idea central dedesidad de conservar y
proteger el medio. Teniendo como referente la mod actitud que se
acaba de citar, el trabajo a desarrollar en edteliesconsidera que la
conducta se puede inferir a partir del conocimietédas creencias que
alimentan ciertas actitudes y de la disposicion ciuaa en una
determinada direcciéon. Para ello se ha usado w#aede actitudes tipo
Likert, la cual consta de 25 items.

La pregunta ¢qué hacer? para elevar el nivel dedatthombre sin
acabar con el medio ambiente, para evitar la @gtinde especies de
flora y de fauna, para aumentar los indices de emdins paises en via de
desarrollo, para redefinir las politicas de losadss en materia
ambiental, para aceptar que el planeta afrontaramegriesgo, y en
definitiva para garantizar la sostenibilidad paaa Qeneraciones que
vienen, tendra respuesta en el modelo educatiiects ligado a la
politicas educativas que se adelantan actualmeriteld Genaro Leon.



En el afan de tomar la educacibn ambiental comatéuale
transformacion de la educacion de los pueblos eergé es prioritario
recurrir a una nueva ética, de valores fortalegidespasar de la teoria a
la practica, de pensamiento critico frente al aomEmto de novedosas
conductas y al cambio de conductas negativas daciga al medio
ambiente, a la biodiversidad existente en el ptanetr la existencia
misma de estas especies.

El acercamiento a temas morales, filoséficos elddgoos, son el
punto de partida para reorganizar una educaciorieamab con miras a
redefinir instrumentos de reeducacion de condudesgarrollo de valores
y formacion de una ética ambiental que brinde ureva forma de ver e
interpretar el mundo en temas de degradacion dbiemte. Por estas
razones, se justifica plenamente la realizaciorpdedente trabajo.






CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO
1.1 Formulacién del problema

Entre alumnos, de diferentes niveles educativasergs y edades
de la Institucién Educativa Genaro Ledn ¢ existéereicias en su nivel
de desarrollo moral frente a sus actitudes ambemteniendo como
base la teoria de Kohlberg?.

1.2 Hipotesis
1.2.1 Hipotesis general

En el presente trabajo se particularizan aspeetasionados
con el desarrollo moral, en especial, se quierabéster, el nivel
del razonamiento moral, como también las actitagel®s alumnos
de diferentes grados educativos que ofrece lauogin educativa
Genaro Ledn, ubicada en el municipio de Guachuialrifio),
Colombia. En la primera parte de este trabajosted&a el nivel de
razonamiento moral de los escolares encuestadosntd como
punto de orientacion la teoria cognitiva y evolatide Kohlberg.

En los dltimos afios y en diversas partes del musedjan
realizado numerosas investigaciones, basadas emstagios de
Kohlberg, que responden al interrogante relacionamo el nivel
adquirido de razonamiento moral en funcion de sémelado y



cuales pueden ser los factores significativamenteéds m
determinantes en su desarrollo.

Un gran namero de trabajos se han ocupado hastdrosie
dias en resolver distintos factores ligados al magoento moral,
entre ellos se pueden mencionar: factores socyatksmograficos
como la edad, género de los participantes, nivelcatio,
situacion socioeconémica, religion y en concretgue tiene que
ver con practicas religiosas y éticas.

En ese orden de ideas, los resultados de esasigawssnes
arrojan luces e indican que son los factores deaaiin formal y
edad los aspectos mas significativos en el desamwodral de los
seres humanos. Igualmente, la realidad acumuladt®, fie estos
trabajos, sefiala que el razonamiento moral, usahdodefining
Issues Test (DIT) esta intrinsecamente ligado migsealucacion
gue a la edad de las personas estudiadas. En palalsras, la
evolucion cognitiva de la reflexion moral, tiene andnculo con
los grados de escolaridad cursados en la escuedagcan los afios
cronoldgicos.

Los estudios del juicio moral en los adolescenéémian que
éstos constituyen una poblacion que en su gran niaage sitla en
el nivel convencional desde el punto de vista demamiento
moral. A partir de lo anterior, la meta a cumplir este trabajo,
busca validar que el pensamiento moral de los iestie$ de la
institucion educativa Genaro Ledn, concuerda efutmamental
con el perfil encontrado en otras investigacioneslares, llevadas
a cabo dentro y fuera del contexto cultural erual se efectia este
trabajo. La institucibn educativa Genaro Leb6n al&en
mayoritariamente estudiantes indigenas de la dmias Pastdsy
es la primera vez que se hace un estudio de gxieeti esta
poblacion.

Como segunda meta, se debe estudiar si el pengamien
moral, no esta en funcién de la evolucion natueala$ escolares,
sino gque existen factores que pueden aligerarlmaholo entonces
como referencia varios estudios al respecto, seigave si las

* Pueblo indigena del sur de Colombia.
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variables edad, sexo, y nivel educativo de estogliesites inciden
en el desarrollo moral de ellos. Las variablegrget en cuenta
como definitorias del juicio moral son el grado ekeolaridad, la
edad y el género de los encuestados de esta pgoblaci

Una vez, adelantado este estudio en el plano deotal, se
realiza una autoevaluaciéon en las areas de gestibactiva,
académica y comunitaria) con el fin de determinaildlades y
fortalezas en los diversos procesos y componeriesto de la
investigacion accion, critica reflexiva llevadaedmpresente trabajo,
se pretende encontrar debilidades y fortalezaetbn de mejorar
el proceso ensefianza-aprendizaje al interior diestéucion en el
aspecto ecoldgico y el desarrollo de actitudesetesggas hacia el
medio ambiente en los escolares.

1.2.2 Hipétesis especificas.

a. Es de esperar gue los estudiantes de la inétiteducativa
Genaro Leodn, dada su ubicacion cronolégica y meyaai en la
etapa evolutiva de la adolescencia, arrojen unilpéednte a su
forma de reflexionar en problemas morales, de tipavencional,
ya que este es el nivel tipicamente adolescentensegteoria de
Kohlberg.

b. Utlizando el Defining Issues Test se determirsata edad
cronoldgica de los alumnos de la institucion eduaatGenaro
Ledn, como variable de estudio, establecera elogdaddesarrollo
moral de los educandos, ya que a mayor edad dadomos, las
valoraciones obtenidas por estos, seran sign¥meieénte mas
altas.

c. Se busca obtener una influencia estadisticamente
significativa al estudiar el nivel de estudios de Alumnos de la
institucion educativa Genaro Leodn, es decir a mayoel de
escolaridad se esperan valoraciones mas altas panshmiento
moral de esta poblacion indigena, convirtiendosepas en el
aspecto de mejor valor en las puntuaciones lograuaslos
escolares.



1.3

1.4

d. El sexo de los estudiantes no implicara afeatadel
grado del pensamiento moral de los escolares deEl&enaro
Ledn, no se espera encontrar diferencias estafistignificativas
entre hombres y mujeres en los diferentes gradosa deésica
secundaria y la educacion media ofrecida en |#&ucgin.

Delimitacion de los objetivos
1.3.1 Objetivo general

Identificar el nivel de desarrollo moral y su reétaccon las
actitudes ambientales existentes en la comunidadlasde la
institucion educativa Genaro LeOn municipio de Guaal,
departamento de Narifio republica de Colombia.

1.3.2 Objetivos especificos

Reconocer a partir de los niveles tedrico y empigcnivel
de desarrollo moral y las actitudes ambientalefsl@lumnos de
los diferentes grados y cursos de la institucidnaiedo como base
la teoria de Kohlberg.

Realizar una revision teodrico conceptual desde deesas
disciplinares afines a la educaciébn en valores Yitudes
ambientales: educacion ambiental, ética ambientgisigologia
moral.

Efectuar un estudio empirico referido al razonatoienoral
y su relacién con las actitudes de respeto al medisiente.

Justificacion de la investigacion

Con las nuevas perspectivas que abre el progresatifiio-

tecnoldgico surgen nuevas e inquietantes formadesgar contra la vida,
la dignidad humana y el medio natural. Por ellarélisis de la sociedad
y la época en que vivimos ha conducido desde tda®scategorias
sociales a una honda inquietud por las transfolwnasi que la actividad
humana esta suponiendo para la Biosfera, y tambi@nel creciente

desconocimiento y la consecuente pérdida del serdal la vida en

sectores cada vez mas amplios de la poblacionrietagexistente en el
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equilibrio natural y la ruptura de referentes mesa} éticos, asi como la
constante denuncia de la degradacion natural ydadencia moral son
caracteristicas de nuestro mundo, que no por cdadaktienden a

asociarse cada vez mas.

Pueden rastrearse antecedentes al "pensamientagiect| a lo
largo de toda la historia. También la consideradi@h respeto a la
naturaleza como valor y norma de conducta deseadnle raices muy
antiguas, sin embargo una preocupacion social goidafios causados
por el comportamiento humano al medio ambiente ls6émcontramos a
partir de la década de los sesenta. Es a partasdemomento cuando
empieza a generarse un debate intelectual y seciatuanto a la
caracterizacion del "respeto a la naturaleza" cemalor genuinamente
moral.

El interés actual por los valores ambientales sevalede la
consideracion que los problemas ambientales compolacion o la
extincion de especies, a los que se ha dedicadoalor parte del
esfuerzo, son considerados como sintomas de undéesen los valores
Yy, por tanto, la causa de la crisis ecoldgica etesaque nada, una crisis
de la conciencia moral humana y social. En otrosite®s, la “crisis
ambiental” es, en realidad una manifestacion masladécrisis de
valores” que sufre hoy nuestra sociedad, y en edpet mundo
desarrollado. Esta es la razon que se vea comotawea urgente e
imprescindible atender a la elaboracion de una dajiee atienda a las
cuestiones concernientes a la interaccion del seraho con su medio
natural, aunque antes, sin olvidar, asuntos talesda capa de ozono o
la polucion.

Esta revisibn de la ética seria la que conducigafaima mas
consistente, a medio y largo plazo a unas relasideearmonia y respeto
del hombre hacia la tierra.

El presente trabajo contribuye a conocer la formgpehsar en los
problemas morales relacionados con temas ambisrdaldéos nifios, y
adolescentes de la institucion lo que es factoerdehante en la
ubicacion de nivel de acuerdo a la teoria de Kapglb&demas, permitird
identificar el nivel de razonamiento moral frenteugstiones ambientales
teniendo en cuenta la edad de los alumnos. Asi apigmon base en el
nivel educativo de los escolares se podra establetegrado de
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razonamiento moral ambiental de los estudiantek destitucion. Por
altimo, y teniendo como referente al género de ésolares se
reconocera si existen diferencias en el nivel d®mramiento moral
ambiental.

1.5 Limitaciones de la investigacion.

En este trabajo interesa subrayar que partimosodsiderar el
valor del "respeto a la naturaleza” como un valés ran el sistema de
valores humanos. Todo valor ético es un valor humbtientras la paz
es un valor humano referido a las relaciones armsasi entre las
personas y los pueblos, el respeto a la naturaszan valor humano
alusivo a las relaciones armoniosas entre el seraha y el mundo
natural. No atribuimos por tanto a los valores @amtailes un status de
principio absoluto con prioridad sobre otros prinas y valores éticos.

Si la raiz de la crisis ecoldgica se sitla en dbitmmmoral o ético
su solucién requiere una transformacion ética. B cue exista un
consenso respecto a que en buena medida correspoladeducacion
abordar el reto de desarrollar en la poblacionistersa ético que atienda
a unos valores de respeto hacia el mundo natural.

En conclusion el interés por las cuestiones étyjcasoldgicas, y
especificamente por la educacion moral y la eddoaembiental se
empieza a generalizar e intensificar en los dive@nbitos de la vida
social y en las distintas disciplinas del conocirtoe

En este momento el auge de ambas cuestiones ce@actke
manera peculiar el siglo en que vivimos. La demapdayresiva de
atencion social y cientifica por ambas tematicagasponde so6lo a un
topico social o una moda cultural, se trata de delms urgentes
desencadenadas por la verificacion de situacionesahas, sociales y
ambientales preocupantes que reclaman soluciones.

En este trabajo se hace eco del interés actuambas cuestiones
y es su objetivo analizar y reflexionar sobre plesitalternativas a la
hora de educar en los valores ambientales. La educan valores
ambientales (EVA) ha sido, pues, el punto de parfichctico que ha
inducido a desarrollar un estudio tedrico y empiricituado
principalmente en el marco de la psicologia maraiantal.
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1.6 Antecedentes de la investigacion

Un estudio realizado por José Matias Romo Martipefesor de
la Universidad Autonoma de Aguascalientes (Méxicelacionado con
el desarrollo moral de los bachilleres, encuentrairea muestra general
de estudiantes divididos en subgrupos, una disidhuacorde con la
teoria de Kohlberg, en el nivel de razonamiento ame@n el grado
convencional, este investigador explica que estegltados se deben a
gue los alumnos de bachillerato de esta poblaci@xicgana tiene
estructuras cognitivas propias del periodo operati@oncreto y que
estan en desarrollo las relativas al periodo opamatformal.

De esta forma, los escolares en esta investigaai@erles aplicado
el DIT de Rest, presentan una moralidad fundamaneéadlos acuerdos
gue toma un grupo social en particular, con unadéderencia sobre los
niveles preconvencional (cimentado en expectativdssiduales) o el
postconvencional (fundamentado en valores univesyalos resultados
de este investigador, exponen una permanencia rtayorde los
encuestados en el estadio 4, lo cual indica queesbsdiantes de la
muestra emplean, ante los dilemas, el sostenimidetdas buenas
relaciones, la busqueda de la aprobacion de los gtel estar de acuerdo
en gue exista una autoridad que mantenga el ordanmoralidad por
acuerdo social; ademas presentarian lealtad ytoesygiivo hacia ese
orden.

Otro estudio que involucra la medicién del desérohoral en
escolares, es el adelantado por Angel RetuertmiPadEsteban Pérez-
Delgado, integrantes del departamento de psicoldgisica de la
Universidad de Valencia (Espafa). En este tratmpgssidia la influencia
de las variables sexo, edad, educacion formal o/ di centro sobre el
desarrollo del razonamiento moral, conceptualizzste desde el enfoque
cognitivo-evolutivo de Kohlberg. Para ello se atliuna muestra de 556
adolescentes y jovenes. Como instrumentos de evaiuae usan el
DIT, el PROM-R y el IRI.

Los resultados indican que el sexo no tiene ningdecto
significativo en el razonamiento moral de los asodmtes y jovenes.
Asimismo, en la adolescencia y juventud, se prodoceel transcurso de
la edad una transicion gradual de una moral coneealca una moral
pos-convencional. Ademas, se confirma el efectoitiposde la
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educacion formal sobre el desarrollo del razonamiemoral.
Finalmente, el tipo de centro donde se han cursaclasan estudios no
ejerce influencia significativa alguna sobre elors@miento moral de los
adolescentes. Un resultado importante obteniduesdgsde el punto de
vista del razonamiento moral, los adolescentes/gnés constituyen un
grupo fundamentalmente convencional.

No obstante, un tercio de las respuestas de éstws s
postconvencionales o de moral de principios. EHoceherente con el
punto de vista de Kohlberg (1992) quien afirma qele nivel
convencional es el nivel caracteristico de la miayde los adolescentes
y adultos. Asimismo, en un contexto de igualdaccativa o de edad, el
sexo no tiene ningun efecto significativo en el adedlo del
razonamiento moral de los adolescentes y jovemgmlddos en nivel
educativo o en edad, hombres y mujeres obtieneitasa® puntuaciones
en razonamiento moral.

En tercer lugar, en esta muestra de adolescentgwepes, a
medida que avanza la edad descienden significatineem las
puntuaciones en el nivel convencional de razonamiemoral y
aumentan significativamente en el nivel pos-conwera e indice de
madurez moral. En el nivel pre-convencional las tpaciones
descienden con la edad, pero no significativamétite significa que, en
el periodo concreto de la adolescencia y juventlddesarrollo del
razonamiento socio-moral no se produce cadticama@ntie una forma
imprevisible, sino que sigue unas pautas establga gn un sentido
progresivo. Asimismo, los datos aportados por ieststigacion indican
gue, en esta etapa de la vida, se produce coanslcuirso de la edad una
transicion gradual de una moral convencional amoeal derivada de un
cbdigo racional.

En su tesis doctoral, Carmen Nuévalos Ruiz del nip&nto de
psicologia basica, de la Universidad de Valencgpéfa), al encuestar a
251 estudiantes pertenecientes a tres nivelesabdagdad, con edades
comprendidas entre los 13 y los 20 afios, encuepiealos estadios y
niveles que presentan diferencias estadistica#fisgjivas, indican una
notable progresion en el razonamiento moral a naedige avanza el
nivel de estudios, esto permite sefalar con acigui el pensamiento
moral aumenta con el nivel académico.
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Un mayor nivel de estudios, representa de acuerdestas
resultados un mayor nivel de desarrollo del juitioral. Este trabajo
demuestra entonces la alta influencia de la engafiformal en la
capacidad de razonamiento y de juicio moral de é&sxolares
entrevistados. La mencionada investigadora, argtanedemas que
atendiendo a las puntuaciones obtenidas al apbsatest, observa una
evolucion en el razonamiento moral conforme a éssiltados esperados
desde los niveles de estudio inferiores a supetiore

Al aplicar el DIT, la educacion formal aparece coerioaspecto
definitivo, prevista de antemano la madurez medélos alumnos de
acuerdo a su nivel de escolaridad, esto permitatifiar en esta
poblacion muestreada un desarrollo de la capacidad razonar
moralmente. Sin embargo, la autora menciona querdayresion
creciente del pensamiento moral con los incremertes edad y
educacién no presenta un orden estricto en su tigae®n ya que
observa unas excepciones que es necesario estodianayor detalle.
En la tesis de Carmen Nuévalos, ademas, no se rermueliferencias
por razon de sexo ya que explica que cuando lameary las mujeres
razonan segun las perspectivas de justicia estdiad Kohlberg, el
género de los entrevistados no indica diferencgasfeativas.

En su tesis de maestria titulada “desarrollo maalmedicion y
sus factores determinantes en un grupo de estadidetgrado décimo”,
José Guillermo Martinez Rojas de la Universidadgi®eArboleda de
Bogota D.C, Colombia, al aplicar metodologias dsad®llo moral de
acuerdo a la teoria de Kohlberg y usando comoum&nto de medida el
test de Rest, DIT, a una muestra de 600 estudidetggado décimo de
bachillerato de once (11) diferentes instituciordscativas de Bogota,
D.C, y con edades de 14 a 16 afos, encuentra gj@ulmnos, en su gran
mayoria, dada su edad y su desarrollo cognitivasbsean en el estadio
3, que corresponde al estadio de expectativagiogaks y conformidad,
y el 4, que es el estadio del mantenimiento dekrsia social y de
conciencia, que corresponden justamente a una icamaencional, en la
cual el individuo se somete a las reglas, las tasptas defiende porque
son los acuerdos o compromisos de un grupo social.
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Estos resultados, corroboran lo que afirma Kohlbengen al
referirse a los adolescentes, afirma que éstosrtiana moral del orden
convencional, articulada con su nivel de desarrottognitivo
(operaciones formales y con posibilidad de tener pgmsamiento
reversible).
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

PROBLEMATICAS AMBIENTALES COMO CONSECUENCIA
DE UN DETERIORO MORAL

2.1 Retosy compromisos de la educacion

2.1.1 Compromisos de la educacion en el fortaleciamnito de una
ética ambiental transformadora

En el fortalecimiento de una ética ambiental trarmsfidora,
Nuévalos Ruiz (2008) sefiala que “puesto que el |@mnud
ecoldgico encierra en si un problema moral, lacéfuhabra de
ser también moral’. Hemos visto que el éxito delvimiento
ambientalista serd sOlo aparente, si no va acordpafia una
transformacion de la conciencia moral que conduzacala
adquisicién de valores y actitudes que beneficida maturaleza.
La envergadura mundial de estos problemas exigeestrategia
conjunta de toda la familia humana, porque la aétan esta por
encima de las fronteras.

Ademas el mejoramiento de las condiciones ambiestal
incumbe a todos, porque a todos afecta. Para logsax
transformacion necesaria habra que contar con risopa y con
toda persona y con todas sus capacidades. Setaeageaiaccion
global y organizada para promover cambios radicaeslas
conciencias, el pensamiento y conductas de la hdachnLa



alternativa mas realista y barajada, si bien ceote$ a mediano y
largo plazo, desde todos los &mbitos, es propanewricienciacion
y asunciéon de valores ambientales desde una eduacaoibiental

para las nuevas generaciones”.

Cuando no existe una educacién apropiada no edbl@osi
alcanzar una vida justa en lo social, pluralis@eynocratica en lo
politico, productiva en lo econémico y sosteniltel@ ambiental.
La educacion, de esta manera entendida, es el mewaa través
del cual las personas y las comunidades reconacemso vivir,
interpretan el mundo, analizan su realidad y busdt@nnativas de
solucién a sus problemas. Es necesaria una edudaciayente y
participativa con el animo que se respeten losctiereindividuales
y colectivos, para que se acepten las diferenclas {ibertades de
los seres humanos. Igualmente por la dignidad hamaah derecho
que todo ser vivo tiene de disponer de un ambisat® y no
contaminado.

Las instituciones educativas del mundo entero puege
deben cambiar su estructura de deformacion por eeluda
cualificacion de personas con “sentido critico giald ciudadanos
poseedores de un profundo respeto y responsabéiulda toma de
decisiones con pertenencia e identidad con su remtprcon los
recursos naturales que le rodean. Las materiasticge desde la
educacion inicial hasta la superior, tienen que esdidades de
asistencia para el aprendizaje interdisciplinar dgorprime lo
colectivo y lo colaborativo. El verdadero papel dducador es el
de orientar los procesos de formacion para culgvasus alumnos
ideas y conocimientos transformadores.

La pedagogia empleada debe ser en dultimo término
profundamente humana y con alto sentido sociak gelotir desde
las diferentes esferas del conocimiento y en pdaticdesde la
ecologia como estudio o tratado del hogar dondetamabas
distintas especies. Esta pedagogia debe ser diatgsude la
interaccion entre lo cientifico y lo técnico, enteetécnico y lo
cultural, entre lo cultural y la investigacion, enla investigacion y
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la ética, entre la ética y la biotecnologyeentre la biotecnologia y
la vida misma.

Desde la educacion ambiental el conocimiento, iy lo
actitudinal tienen especial relevancia. El conoeto, parte de lo
cientifico, lo técnico, la investigacion y la biot®logia. Esta gama
de saberes deben incorporar en el hombre un dbsanental para
estimular una educacion activa, dinAmica y paditia. La
cultura, se nutre de las costumbres, las tradisidas leyendas, lo
mitico, lo ancestral y lo actual y del modo deysde actuar de los
hombres. Tiene que ver con la cosmoviSidal mundo por parte
de un grupo humano, con su lengua y origen, conpsauctos
agricolas.

La cultura permite al hombre trascender en el temen el
espacio y posibilita la comprensiéon de lo que llamos actual o
presente y que confluye hacia lo futuro. Por ultiheoactitudinal,
donde los valores constituyen el ser ético, destiedmension, la
vision y mision del hombre en el mundo trasciertdedtético para
desembocar en la actitud natural de su conviverexi#ica con el
entorno que le rodea, esto le permite adquiriraoleia y respeto
hacia la existencia de otros seres y un aprove@mmracional de
los recursos biolégicos y minerales de la tietesjando al hombre
al saber ser, lo que le acerca al tener con sdbjdaprendiendo a
ser un verdadero hombre, viviendo y existiendoremaia con su
medio ambiente y haciéndose con conocimientos exaqtie
permitan un desarrollo sostenible.

Lo actitudinal, forma un triangulo con las manigesbnes del
conocimiento y la cultura, que perfecciona al sganéno, de esta
manera, la educacion ambiental es la via haciaisgueda de la
verdad que sucede después de mucho discurrir parhasu
certezas. Desde las aulas, la urgente necesidacseatar la
soledad del conocimiento, para involucrarla erultuca de la vida
bajo las normas y preceptos de la ética univedgala tolerancia

®> Se entiende por biotecnologia a toda técnica djlieauorganismos
vivos 0 sustancias obtenidas de esos organismascpaar o modificar
un producto con fines practicos.

® Forma de ver e interpretar el mundo que nos rodea.
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hacia el otro y del respeto y la responsabilidadahids otros seres
gue habitan los diversos ecosistemas del plaresta.ti

Cuando se habla de educacion ambiental y la fodmade
valores, Leiva (2006), indica que dos referentelfosas en el
marco ético de los valores ambientales son la darta tierra y el
manifiesto por la vida, haciendo alusion a unaaémara la
sustentabilidad, al respecto dice: “ambos aportes referentes
importantes para la construccion de codigos da,gbiara tomas de
decision en la gestion ambiental del desarrolloaoapquienes
trabajan en la formacion de valores desde la edutambiental.

Los fines de la educacidon se corresponden y depetelda
manera en como se ve la vida y el mundo en lagedifes
sociedades en distintas épocas. Los diferentes §iedraducen en
diferentes valores. La educacion en si misma, deigpa de fines y
valores no tiene sentido, siempre se educa paoa sigmpre hay
un propadsito explicito o implicito. Aunque los viade comienzan a
formarse desde la nifiez, en la casa, la escuada tbs amigos, es
en la adolescencia cuando los valores son cuedbenauando hay
una crisis de valores.

Por ello una etapa clave en la formacion de valeseda
adolescencia, cuando los sujetos pueden ajustaaintbiar sus
valores. La educacion en valores se puede abomlatigdintas
maneras. Una de las consideradas apropiadas pales@ehtes y
jovenes es hacerlo desde las virtudes humanas tascendencia
de los valores humanos o virtudes humanas, seqgieeson los
valores los que nos hacen humanos, perderlos supane
deshumanizaciéon personal y social de la civilizacfiresente.
Entre los valores humanos ocupan un puesto prepamédelas
virtudes”.

Como docente de educacion ambiental, observo que la
formacion en valores y particularmente los ambiestason una
parte de la educacion ética en tanto esta seaamsntisor de
principios que estén en consonancia con los piTEigticos
universales. Estos instrumentos permitiran entordesfgmir por
ejemplo, que efectos traen determinadas decisienesl corto,
mediano y largo plazo. Las instituciones educatinas deben
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convertirse en un medio de transmision de valoreslgfinidos,
sino pasar a ser un canal de comunicacion efeptéwva construir
conductas, criterios y comportamientos hacia el amdebo
sostenible de una sociedad en particular, sin petdevista el
enfoque global de la problematica ambiental, coratvd. (2006)
acertadamente dice: “se trata, por tanto, de umatica@cion de
valores, no de una imposicion”.

2.2 Educacion ambiental

El referente mas importante de la educacion ermreslambientales
es la educacion ambiental. Para dar respuesta apioblemas
ambientales que suceden en la sociedad moderedii¢acion ambiental
y su soporte cientifico, la pedagogia ambientalpresentan como los
aspectos educativos que mayor acuerdo ha tenidee afversas
comunidades de cientificos y expertos en materlaetal.

2.2.1 Origen y objetivos de la educacién ambiental

Sin lugar a dudas, la educacion ambiental nace ade |
conciencia del ser humano acerca de la situaciongen se
encuentra el medio natural. Recibe desde sus caoseteptacion
de organismos, estados, instituciones, gobiernasjersidades,
entre otros. De todas formas, y aunque la educamidiental es
una disciplina nueva, sus raices intelectuales saatiguas
encontrdndose ligadas al estudio e interpretacgrmmeadio como
origen de conocimientos y de aprendizaje del nifioconcreto al
origen de la educacién ambiental, Nuévalos (20@8)indica que:
“se inserta en concreto la pedagogia del medio emtbien una
tradicion pedagdgica antigua que, después de LpdReusseau,
recomienda la educacion de los nifios fundandosa experiencia
adquirida en su medio de vida”.

En otros términos los precursores de la pedagagiaeatal
son también los propulsores del método de ensefiatudia/o, que
preconiza que el aprendizaje de la realidad tiegarla través de
los sentidos, la mejor pedagogia desde este enfxjaquella que
tiene lugar en el medio natural. El objetivo deeesipo de
ensefianza se limita siempre al conocimiento”. Hafsrencia esta
autora igualmente a Rabelais (1494-1553), Montaffj582-1671),
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Comenio (1592-1671), Rousseau (1712- 1778) y Reiall746-
1827). De todos ellos sin duda el lugar mas dedtacarresponde
a Rousseau para quién "la naturaleza es nuestrempmaestro”.
La filosofia pedagodgica elaborada por los partatadel método
intuitivo hallé eco fundamentalmente en la Escindiava.

Los autores de la escuela nueva, en particulangsidesde
las ultimas décadas del siglo XIX hablaron del medatural
(Dewey, Claparade, Decroly, Freinet, Piaget entir@sp aportan la
necesidad del contacto del nifio con el medio nathiteevamente
Nuévalos (2008) nos sefala que “desde su aparitadrscuela
nueva establece una serie de puntos claramenteerdifadores
respecto de la escuela tradicional, ensefianzaaacaspeto a los
intereses del nifio, cooperaciéon en el trabajo,gali@erno escolar
y contacto con el medio socio-natural inmediato&fiende desde
sus planteamientos pedagdgicos el estudio del medio
perfeccionando y desarrollando sus justificaciethsativas.

Desde este enfoque los conocimientos adquirided eredio
sirven de soporte a los adquiridos en los docurseR@ara Decroly,
al igual que para Freinet, el conocimiento del mdldiva a actuar
en él para responder lo mas precisamente posibk reecesidades
y aspiraciones de los hombres. También dentro tie cesriente
podemos situar algunas aportaciones que hace lagpgd de
Piaget. Segun Piaget, el desarrollo cognitivo tidungar en la
interaccion del nifio con el medio. La investigacéddre el medio
favorece la maduracion intelectual. Establece daslafidades
segun las cuales el nifio realiza sus intercambios et mundo
exterior, la acomodacion y la asimilacion. Ambascianes tienen
por objetivo la adaptacion del sujeto al medio”.

Al respecto Piaget (1971) expone: "Sin que puegasé
actualmente con certeza el limite entre lo que iprav de la
maduracion estructural del espiritu y lo que emalea la
experiencia del nifio o de las influencias de suimédico y
social, al parecer, se puede admitir que ambosrecintervienen
continuamente y que el desarrollo es debido a sesante
interaccion. Esto significa también, por otra pagee el medio
puede jugar un papel decisivo en el desarroll@dpiritu".
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En la “Enciclopedia General de la Educaciéon”, ¢acpor
José Manuel Aja Fernandez y Carmen Albaladejo Mdf%99),
citados por Céardenas, Ofate y Pantoja (2008), e trederencia a
los pronunciamientos acerca de la educacién anabjenbmo
primer paso en la busqueda de la toma de concialeida
importancia de ésta en el mundo entero.

El primer pronunciamiento sobre la necesidad de Ila
educaciéon ambiental a nivel internacional tuvo fuga la
conferencia de las naciones unidas sobre el medimaho
celebrada en Estocolmo en 1972. En esta confereeclaizo un
llamado al establecimiento de un programa inteamati de
educacion sobre el medio ambiente, con un enfoque
interdisciplinario y de &mbito escolar y extraeacoEn este mismo
afo se crea el plan de las naciones unidas panadib ambiente
(PNUMA) que tendra un papel relevante en las prsiase
posteriores.

Tras comprobar la UNESCO (Organizacion de las Neso
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultyradl PNUMA
(Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambjenqte el
interés de sus estados miembros por la educacibreatal es muy
desigual y que entre las necesidades mas inmediatascuentran
la elaboracién de programas, la formacion de paisola creacion
de ayudas, en 1975, decidieron de mutuo acuerdeocan en
Belgrado el seminario internacional sobre educaaihiental.

En este seminario la meta que se pretendia alcastaipa
dirigida a mejorar las relaciones entre el ser monala naturaleza
y la relacion entre los individuos. A modo de coaéicion de este
seminario, y aprovechando el programa internacidaaducacion
ambiental que también habian puesto en marcha#s &8Stos dos
organismos internacionales decidieron, en 1977,vamar en
Thilisi (Georgia) la primera conferencia interguiemnental sobre
educacion ambiental. Las declaraciones y recomantzgde esta
reunion se han convertido en una referencia padostdos
interesados y estudiosos del tema.

En este parlamento, la educacion ambiental senglegtieomo
una dimension del medio ambiente y de la practeckdducacion
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en general. Esta se debe orientar a la prevencatayesolucion
de los problemas concretos del medio ambiente,pseeglesde un
enfoque interdisciplinar y gracias a la particigaciactiva y
responsable de cada individuo y de la colectividad.

Posteriormente en 1987, la UNESCO y el PNUMA
organizaron en Moscu el congreso internacionaleseducacion y
formacion en medio ambiente, con la finalidad deiser las
politicas de educacion ambiental y disefiar un pkma la década
de 1990. En este congreso se concibe la educatibiematal como
un proceso permanente de concientizacion sobreediomnen el
gue se adquieren conocimientos, valores, compe®nag
experiencias, y la voluntad para actuar en la vesmh de los
problemas actuales y futuros del medio ambienteui Ase
especifica que la educaciéon ambiental es la qudehdefinir los
valores que se deben fomentar.

Finalmente, la conferencia internacional sobre medi
ambiente y desarrollo sostenible de Rio de Janddmasil,
celebrada en 1992 (Cumbre de la Tierra) supusaldatacion de
una estrategia global (Agenda 21) como el instrumele una
politica ambiental a nivel mundial. En esta cornfera se partia de
las grandes disparidades en el mundo y del perrt@nen
desequilibrio en que se encuentran los sistemasates y sociales.
En general, se mantienen los principios de Tbitisto orientados
hacia el desarrollo sostenible. Para ello se sajisaa educacion
en medio ambiente debe ocuparse del desarrollo runfa de
fomentar la capacitacion profesional para realaaividades que
tengan que ver con la ecologia y, en general, heddear en unos
valores humanos y ambientales.

Los siguientes son los objetivos pedagdgicos alleacion
ambiental:

’ Carta de Belgrado: Es un texto realizado por eliSario Internacional
de Salud Ambiental (13-22 de octubre de 1975) enqle se
establecieron los principios y directrices de |@ geria el desarrollo de
la Educacion Ambiental en el programa de las Nasdsnidas.
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Comprender las relaciones que existen entre unmanyslas
personas de otros lugares.

Conocer y analizar los factores sociales, econ@nigo
politicos que explican y generan las desigualdddgsobreza y la
opresion y condicionan la vida en cualquier paelepthneta.

Progresar en la comprension y el dominio de cowsept
basicos para entender el funcionamiento del medlmente.

Incrementar los conocimientos y las estrategiasa par
identificar los problemas ambientales y para adctigaacuerdo con
una escala de valores que tienda a su solucion.

Conocer y reflexionar sobre el papel que jueg&dadlogia
en un desarrollo equilibrado y sostenible y sobrgriportancia de
Su uso correcto.

Adquirir la capacidad de observar y percibir el moed
ambiente de forma espontanea libre y critica ex#&har sobre los
datos obtenidos.

Organizar, relacionar e interpretar los datos abtende la
observacion del medio ambiente.

Conocer los peligros que amenazan el medio proxined
planeta en general, profundizar en su analisivestigar sobre las
causas Y posibles soluciones.

Reflexionar sobre la utilizacion del poder parasprear el
medio ambiente y restablecer su equilibrio.

Reflexionar sobre formas de compatibilizar el disdr del
medio en su conservacion.

Sensibilizar y despertar el interés y el respetogbanedio
ambiente.
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Comprender y utilizar la cooperacion como medioapar

ayudar a solucionar los problemas de desarrollo
medioambientales.

Favorecer la toma de decisiones y la intervenciomac
ciudadanos responsables en la solucion de los gmalsl
ambientales, y en general, en la consecuciéon denwmdo mas
justo.

Relativizar el propio sistema de valores.
Reflexionar y clarificar los valores ligados a lm®blemas
medioambientales, a la distribucién desigual degaeza y a sus

soluciones.

Reconocer situaciones — problema y formular ingantes
sobre ellas.

Participar en la toma de decisiones.

Aplicar estrategias de accion a la solucion de lprobs
concretos.

Ser conscientes de la pertenencia de la persomauatlo
natural, cuya supervivencia depende de su manesavitey de
actuar.

y

Ser solidario con el resto de la humanidad y com la

generaciones futuras ya que tienen derecho aefiviin ambiente
sano que les permita desarrollarse a fin de lograutilizacion
racional y la ordenacion de los recursos para raejarcalidad de
vida.

2.2.2 Principios y definiciones de la educacion ardntal

Con lo expuesto anteriormente, quiza no seria ageesna
definicion de la educacion ambiental, sin embamono sintesis
de las ideas principales sefaladas hasta ahordayed®lucion de
las teorias sobre la ensefianza aprendizaje, séaptefinir como
un proceso a través del cual se construyen de fprowesiva los
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conocimientos medioambientales, tanto en conceptyso en
valores, actitudes y procedimientos, mediante las sp adquieren
y desarrollan capacidades.

Estas han de permitir comprender, explicar y eiguitas
interrelaciones que se establecen entre la readidaid! y el medio
fisico y actuar consecuentemente sobre la sociedagplie se vive.
Por lo anterior, la comunidad educativa trata dgcrenar la teoria
y la practica para que la educacion del medio amtéige logre con
mayor eficacia valorando los recursos de su entgmpiciando
un mejor habitat para todos los seres existentésl@Das, Ofnate y
Pantoja, 2008).

Muchas publicaciones cientificas han abordadoreatde la
crisis ambiental producida por una racionalidadnéauca de
grandes proporciones, la que sin lugar a dudasan@lorado con
sensatez los recursos naturales. La progresivaermmcion que
ya no es posible comportarse como si los recursbspldneta
fueran inagotables ha conducido a la busquedatdenaiivas y
estrategias ambientales para la consecucién de esarrdllo
sostenido. Se ha insistido abundantemente en la aenin
existente respecto a que la estrategia a largo plazexcelencia es
la educacion ambiental, llevada a cabo desde la agescolar, en
la juventud y por el resto de la vida, tanto emdacacion formal
como en la no formal e informal, y para todas lesegaciones
venideras.

Esta claro que sin la concienciaciéon y participacio
poblacional en las decisiones relacionadas conraearvacion y el
desarrollo, nunca podran lograrse ni minimamense dbjetivos
propuestos. Por otro lado esta participacion requisma previa
informacion y formacion adecuadas. Los comportatogen
impactantes con el medio se deben en Ultimo térnanda
ignorancia de una cuestion clave, la destruccidnedesistema
atenta, antes o después, contra los interesesdds las personas
gue vivimos en el y de el.

Es necesario que los pueblos comprendan que defefadel

bienestar del planeta defienden su propia calidadiida, la de
otros hombres y la de generaciones posterioresor@ideramos

27



toda una generacion educada ambientalmente y epragseso
continuo de adquisicion de conocimientos, habikday actitudes
de respeto al medio tanto natural como construpmjemos
concluir las consecuencias que de ello se derivalia los nifios y
jovenes educados en colegios y universidades saldsafuturos
responsables de las tomas de decision tanto asue&ll o politico
medioambiental. Ademas dichos responsables tendriapoyo de
un publico concienciado y educado ambientalmente.

De alli que la educacién ambiental debe entendbysée un
enfoque, no sdlo terapéutico, ademas preventinojg¢ate a evitar
la creacién de problemas en el medio ambiente. dicaion
ambiental, como se ha dicho, es una disciplinaenéei cuyos
fundamentos conceptuales contindan en proceso m&ragocion.
Sin embargo desde sus inicios en la década desest®s se ha ido
constituyendo como auténtico movimiento pedagégigo
epistemoldgico innovador, tanto por los objetivase ¢persigue
como por los principios que la inspiran y por lastadologias que
propone.

Sin duda la educacion ambiental oferta una nueva
racionalidad teérica e instrumental, sustentada \@eg por nuevos
valores. Las bases epistemoldgicas de esta diszipkenen sus
raices en el saber ambiental, saber que "emerge sigmo de una
crisis de la racionalidad econ6mica y cientifica dua fundado y
sustentado el modelo de la modernidad” (Leff, 1996) crisis
ecologica es tan solo un apartado de una crisiizeioria mas
generalizada: crisis ética, crisis econdmica, cdsl pensamiento.

El término griego "Krisis" significa "decision" opor
derivacién, un momento crucial en el que es nemegaurgente
adoptar una decision. El objeto de la educacioniemud es,
consecuentemente, la capacitacion para la tomadsiahes que
promuevan el desarrollo humano integral y la caesion de una
sociedad equitativa y ecologicamente sostenible.

Con referencia al trabajo de investigacion en eddoa
ambiental se puede afirmar que tiene un fundamustdco y
practico consistente. Las lineas de investigacitos \principios de
esta disciplina estan relacionados con una buentidad de
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informes internacionales revisados sobre la matefigunas
definiciones de educacién ambiental surgidos airpdd tales
informes y reflexiones y que pueden ser tenidosuanta en el
presente trabajo de tesis de grado son:

1. — "La educacion ambiental es el proceso queistensn
reconocer valores y aclarar conceptos con objettoahentar las
aptitudes y las actitudes necesarias para comprgnaereciar las
interrelaciones entre el hombre, su cultura y sdimkiofisico. La
educaciéon ambiental entrafia también la practicdaetoma de
decisiones y en la propia elaboracion de un coddmp
comportamientos con respecto a las cuestionesaréatas con la
calidad del medio ambiente”. Definicion propuestar pel
Ayuntamiento de Valencia durante las primeras jdasasobre
educacion ambiental en la comunidad Valenciana.

2. — Candal, Garcia y Porlan (1986) clasifican auatr
definiciones de educacion ambiental:

a. — "La educaciéon ambiental implica una ensefatza
juicios de valor que capacite para razonar claréenesobre
problemas complejos del medio que son tanto positic
econdmicos Y filoséficos como técnicos”. Esta deiam parte de
la conferencia de la Organizacion de Estados Ameos (OEA)
sobre educacion ambiental y medio ambiente en taérikas en
1971.

b. — "La educacion ambiental es una manera de zdcdos
objetivos de la proteccion del medio. La educaeignbiental no es
una rama de la ciencia o una materia de estudarae@. Deberia
llevarse a cabo de acuerdo con el principio de edacacion
integral permanente”. Definicion sobre educacioriantal de la
Comision Nacional Finlandesa de la UNESCO, en Jafhéni4).

c. — "La educacion ambiental es el proceso de mEtonento
de los valores y clasificacion de los conceptosigsaa los cuales
el sujeto adquiere las capacidades y los compaetdos que le
permiten conocer, comprender y apreciar las rel@siode
interdependencia entre el hombre, su cultura y ediorbiofisico”
(Definicion del Consejo de Europa, 1976). Dada &taf de
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profundidad de estas definiciones, un concepto amaplio de
educacién ambiental para estos autores es,

d. — La educacion ambiental es el proceso en sbaiel cual
el individuo va logrando asimilar los conceptosneeiiorizar las
actitudes mediante las cuales adquiere las -caplsday
comportamientos que le permiten comprender y daajuitas
relaciones de interdependencia establecidas eméreaciedad, con
su modo de produccion, su ideologia y su estructigrgpoder
dominante, y su medio biofisico, asi como para aactan
consecuencia con el analisis efectuado”

3. — En variadas ocasiones se alude a los prirscipimetas
generales de lo que se identifica como educacidriemtal, tal es
la referencia sobre las metas de la educacion antabie
contempladas en la "Carta de Belgrado": "Las metasla
educacion ambiental son: lograr que la poblaciomdial tenga
conciencia del medio ambiente y se interese poy @br sus
problemas conexos y cuente con los conocimientpstudes,
actitudes, motivacion y deseo necesarios para jaaba
individualmente y colectivamente en la busquedaalaciones a
los problemas actuales y para prevenir los queespaidiaparecer en
los sucesivos".

Textualmente se muestran a continuacion los obgtiv
planteados en la carta:

-Conciencia: Ayudar a la persona y a los gruposakes a
gue adquieran mayor sensibilidad y conciencia dalimambiente
en su totalidad en general y de los problemas amex

-Conocimientos: Ayudar a las personas y a los gupo
sociales a adquirir una comprension basica del onadibiente y
de la presencia y funcién de la humanidad en @uentrafia una
responsabilidad critica.

-Actitudes: Ayudar a las personas y a los grupasakes a
adquirir valores sociales y un profundo interés pbrmedio
ambiente, que los impulse a participar activamentsu proteccién
y mejoramiento.
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-Aptitudes: Ayudar a las personas y a los grupasakes a
adquirir las aptitudes necesarias para resolverblgmas
ambientales”.

4. — La primera Conferencia Intergubernamental de
educacion ambiental de Thilisi y el Congreso Irderonal de
Mosclu como reuniones llevadas a cabo dentro deyranoa
internacional de educaciéon ambiental establecidaomrstrategia
internacional para la educacion y capacitacion antbl. Para estas
conferencias los fundamentos y principios de la cadidn
ambiental son:

-La educacion ambiental cumple la funcion de apnaxia
los individuos a la comprension de las interdepeoids
econdémicas, politicas y ecolégicas del mundo mageyna la
relacion entre medio ambiente y desarrollo.

-Los objetivos de la educacion ambiental atiendersaio a
la informacién, sino también a la toma de concieycal desarrollo
de actitudes y aptitudes basicas para que losithais puedan
participar activa y positivamente en el medio cggeds propio.

-Se caracteriza la educacion ambiental por serronepo
continuo que dura toda la vida, a través de lgsastéormales y no
formales.

-La educacién ambiental se guia por unos principgores:
considerar el medio ambiente como un todo naturednstruido,
tecnolégico y social (aspectos naturales, econ@nipoliticos,
estéticos entre otros).

-Aplicar un enfoque interdisciplinario, apoyandose los
contenidos especificos de cada disciplina para atoguna
perspectiva holistica.

-Promover la validez y necesidad de cooperacioralloc

nacional e internacional para la solucion de losbi@mas del
medio ambiente.
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-Fomentar la participacion de los alumnos y darles
oportunidad para tomar decisiones y aceptar lasecu@ncias.

-Relacionar con cada edad escolar la sensibilinacio
ambiental, los conocimientos, las habilidades pagaolver
problemas y la clarificacién de valores.

-Enfatizar la complejidad de los problemas ambiesty asi,
la necesidad de desarrollar el pensamiento critico.

-Utilizar distintos entornos de aprendizaje y amgama de
recursos pedagdgicos, con adecuado énfasis enclasdades
practicas y experiencias directas (UNESCO PNUMA)9

5. — Colom y Sureda hacen un interesante aportei@mo a
lo que es y no es educacién ambiental (es declresual campo
propio de aplicacion de la educacién ambiental & o debemos
entender por educacion ambiental). Colom y Suredlan “la
educacion ambiental es un planteamiento formatue® g asienta,
fundamentalmente, en la proteccion y regeneracién ndedio
ambiente, por ello la pedagogia ambiental aceptebe aceptar
que la educacion ambiental sea educacion a favanedio y, en
consecuencia, todo proyecto educativo que qui¢egrarse en las
coordenadas ambientalistas, debe, forzosamentpondsr al
objetivo de favorecer a la naturaleza..." (Colom yefa, 1985).
En sintesis estos dos autores conciben a la edacacnbiental
como la “educacion a favor del medio”. Asi mismalddn y
Sureda destacan que la educacion ambiental delvextsadizarse
como la sumatoria de tres etapas:

a) educacion sobre el medio (referida fundamentaiena los
contenidos)

b) educacion a través del medio (el medio cumpla un
funcidn prioritaria como metodologia)

c) educacion a favor del medio (referencia a lastte
axiolégica y teleologica).
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Sefialan que es desde el concepto de educacion raahbie
como "educacion a favor del medio"”, desde dondiews®ucra lo
novedoso de este campo. Al respecto afirman: “lacaddn
ambiental desde su concepcion transforma radicaémda
estructura conceptual de la pedagogia. Entendeedlecacion
ambiental como educacion en favor de la naturafgeaupone
afirmar que el objetivo ultimo, la finalidad de kducacion
ambiental es la naturaleza, o si se quiere, el onacdibiente. Ello
quiere decir, nada mas ni nada menos, que por @ivez la
pedagogia se encuentra con un tipo de educaci@arngntacion
no es humanista ni, por consiguiente, centradalehegarrollo
humano.

La pedagogia, pues, gracias a la educacion ambiegégra
una concepcidén no antropolégica con lo que, a s abre un
camino de consecuencias teoricas imprevisibles.dédarrollo
humano, la formacion del hombre no es un objetiuschdo,
dentro de la educacion ambiental, en todo casaesepta el
elemento instrumental o mediador, gracias al cadrg conseguir
sus objetivos." (Colom y Sureda, 1989). Los autedscan sobre
la importancia de la educaciéon ambiental y nos destnan que la
esencia final de la educacion ambiental radicaesalvacion de la
naturaleza, la proteccion y mejora del medio, sitrae a formar
parte de su conformacidén esencial o sus metas adltiaspectos
sociales o humanos.

La pedagogia ambiental abarca unas metas valiosas y
deseables relacionadas con la naturaleza, no aodielduo. Si el
medio mejora, el ser humano se perfecciona. Esta esieva
concepcion de educacion ambiental que nos plan@dom y
Sureda, es decir una nueva y moderna forma de ledceacion.
Su aporte a la educacién es un nuevo paradigmapegida. ¢ Cual
es el fundamento ultimo para validar esa transfordmade los
principios educativos?. La respuesta a esta pragesta en la
concepcion de un nuevo sistema de valores. Plastiei@mmces, el
advenimiento de una novedosa jerarquia de idegb@drones para
la educacion.

Dar un nuevo significado a la educacion en valoesspor
tanto, modificar esos valores, es concebir un eeferacerca de los
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contenidos que posibiliten el desarrollo de esaificadion, de
esta manera, los valores son considerados variaBlesiltima
instancia lo que Colom y Sureda modifican es ebtsufle esos
valores (el ser humano), la razén de ser de laaeitut ambiental.
Para lograr lo anterior, se hace necesario unaafuedtacion
conceptual, tedrica, antropoldgica y ética soliieel fin definitivo
de la educacion ambiental es la naturaleza, tanyoclo plantean
Colom y Sureda, se observa una inconsistencia, uporg
naturaleza no es sujeto de educacion, ni de mejendon
axiologico.

La "educacion" hace alusion de forma inequivoca al
desarrollo y desarrollo humano. Bajo el conceptoedacacion
ambiental de Colom y Sureda, este tipo de formacéna
simplemente una disciplina, una teoria, una cieagamplemente
algo nuevo. Todo proceso de formacion conlleva amkio o
transformacion en los seres humanos; a mi modo ate lav
educacion ambiental encierra algo demasiado imptertapuntual,

“el cambio de la persona para la mejora del entgrem general
del medio ambiente”.

El objetivo central de la educacion ambiental es la
instituciones educativas debe ser el hombre, pgmlbs esquemas
de aprendizaje modernos esta desenfocado del asteidva mas
alla de la persona y comprende todo el entornodfisi el escolar
es fin, debe ser también medio o instrumento dedacacion
ambiental. Las transformaciones desarrolladas enal@mno,
sucedidas a través de la mediacion de lo educativaiental deben
traducirse en términos de nuevos comportamientmhguctas que
colaboren en el mantenimiento, preservacion y ragj@nto de la
naturaleza.

6. — Un elemento de singular importancia en Ila
conceptualizacion, contextualizacion y redefinicitanla educacion
ambiental es lo axiolégico, es sin lugar a dudhsaperte mas
caracteristico de la educacion ambiental. Sobie &kivo sefiala:
"Si hemos de reconocer un caracter innovador adlecaEion
ambiental, éste tiene sentido a partir de la eaxiste de
planteamientos éticos que suscitan una cuestiovaliees en el
propio educador y, en consecuencia, en el educando.
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Es decir, en primera instancia la educacién amaliesg un
movimiento ético, y como tal debe contemplarseo Sopartir de
ahi, y entonces si, se comprende también como emavacion
conceptual y metodolégica de los sistemas de enszaefia
aprendizaje (Novo, 1985). Para la autora el olpadiefinitivo de la
educacion ambiental es "conseguir que las persdasarrollen
conductas correctas respecto a su entorno de acuerdvalores
asumidos libre y responsablemente”. Subraya alectspgue la
"cuestion del conocimiento" es necesaria pero iasunte" (Novo,
1995).

2.2.3 Debilidades actuales en materia de educaciambiental

A pesar que la educaciéon ambiental en los Ultinfass da
aportado amplios conocimientos y fundamentos mébgams,
conceptuales y pedagogicos en el contexto ambjdatalerto es
gue en nuestros dias la teoria y la practica dediacacion
ambiental estan en estructuracion. ¢Puede la adocambiental
en los actuales momentos considerarse una disgiplentifica?
¢es la educacion ambiental una disciplina cieatgiccarecer en la
actualidad de una estructura conceptual y de umesrhientos
racionales tedricos y empiricos solidos? ¢Donde @elcontrar la
educacion ambiental la mencionada racionalidad?.

Una de las principales limitaciones es la poca usioh
conceptual y metodolédgica de la psicopedagogiaadediuicacion
ambiental. La educacién ambiental nace de la irstgiplinariedad
de muchas ciencias, de alli que sus bases episigicad parten de
todos los conocimientos cientificos de las aredsaleocimiento
humano que la integran. El contexto ambiental ta sonstruido
desde lo holistico de la ecologia hasta lo cientifi experimental
de las ciencias bioldgicas y fisicas, por ello,sexien nuestro
mundo moderno un total y desconcertante desajustee do
biologico-ambiental y lo netamente psicoeducatesio sin lugar a
dudas afecta significativamente a la educacion entdli. Si bien es
cierto, la educacion ambiental tiene que ver cooblpmas y
situaciones definidas, es desde el campo pedagggisicoldgico
donde debe efectuarse la fundamentacion racioéatéey la
sistematizacion metodoldgica que se constituyamureresquema
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estructural epistémico y empirico propio y adecué@idoévalos,
2008).

Muchas formas de hacer educacién ambiental soneeatgsé
en nuestro tiempo para transmitir contenidos y rekar
conocimientos y habilidades en materia medioamaligenho
obstante existen confusiones en diversos ambisbas gue tienen
gue ver con el uso que se le da a la educaciéneatabipara
ensefar ciertos contenidos empleando espaciosatestuCon lo
anterior, no se debe afirmar que la naturalezasnaneadecuado
recurso para ensefiar, o que sucede es que lacg&tiueanbiental
se estructura con base en criterios mas amplios.

Se debe pasar de una pedagogia del medio ambianta a
pedagogia ambiental. Son muchas las profesionesos |
profesionales que tiene que ver con temas en eidncambiental,
por no decir que la totalidad de las ramas de lascias del
conocimiento humano estdn comprometidas con la agifirc
ambiental. En tal sentido, lo que se evidencia es falta de
compromiso para abordar la problemética ambierfidta de
actitud de los educadores para formar integralmants alumnos
en el pleno desarrollo de las competencias sabbger shacer y
saber ser; ausencia de compromiso de los gesiotasraales y en
general de quienes tienen a su cargo tareas dalizacion de
politicas ambientales; nulo compromiso de autoedambientales
y de legisladores en lo relacionado a aplicacibonndemas y
sanciones para quienes contaminan.

En lo pedagogico Terradas (1988) afirma: "La falta
enseflanzas superiores en educacion ambiental nounes
casualidad. Hay que atribuirla a la escasisima cdedfin de
departamentos universitarios a este campo. Nosotresos, que
hemos sido predicadores de la educacion ambi¢aetemos como
actividad basica de investigacién otra muy disfintavemos la
educacion ambiental como una actividad de extensidrtierto
modo periférica”. Desde luego para los departansedéoecologia
u otros de facultades cientificas o escuelas tasniesto es casi
inevitable.
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Es posible que los departamentos de didactica vayém
postre, ocupando este nucleo, pero ello no ha glcetenamente
aun". En este caso, este autor nos aclara la patieagion que los
departamentos  universitarios  tienen  por los temas
medioambientales. Hasta hace algun tiempo atraslerasiado
escasa la participacion de las universidades psidépartamentos
de ciencias exactas y naturales y los de ciendgsa$ en la
construccion de una nueva educacion ambientalraejor, aunque
someramente Terradas nos plantea la necesidad epre les
departamentos de pedagogia los encargados destsigtigacion.
En los actuales momentos, las facultades de edurcacientan
ocuparse del tema. Sin embargo, el camino de laaetin
ambiental hacia contextos estrictamente didactiessa en una
etapa inicial.

Para la UNESCO (2002), la educacién ambiental,€saina
forma de educacion (una “educacion para...”) comohas®otras.
No es simplemente una herramienta para la gestsniuzion del
problema ambiental. Es una dimension esencial dediecacion
inicial que esta orientada a una esfera de intEnague descansa
en la raiz del desarrollo personal y social: l@mstle las relaciones
con nuestro ambiente, con nuestro hogar de vidacgmpartimos.
La educacion ambiental tiene como objetivo indl@idinamica
social, primero en la comunidad local y consecuratde en redes
mas amplias de solidaridad, promoviendo un enfagleborativo
y critico hacia las realidades socioambientalasna comprension
autbnoma y creativa de los problemas actuales yptasbles
soluciones”.

Nuévalos (2008) establece cuatro (4) debilidades
fundamentales en materia de educacion ambiental:

» Ausencia de una estructura conceptual y de un marco
epistemoldgico consistente para configurar una ideor
psicopedagdgica de la educacion ambiental estaiateor
racional y cientifica debe surgir, basicamente, lde
pedagogia y la psicologia ambiental.

» Escasez de oferta para la formacion superior ecagifin
ambiental, y sobre todo el vacio de ofertas en los
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departamentos universitarios de ciencias de laasiut y
psicologia. Esta insuficiencia explica por otro dadh
deficiente formacion del profesorado y otros priofiesles
gue se dedican a la creacién de materiales o paactie
educacién ambiental.

» Pobreza o falta de técnicas de evaluacion y vatorac
rigurosa de las experiencias y actividades queaean.

»  Predominio de concepciones ambientalistas y bioisigis
sobre las psicoeducativas y éticas. Verdaderameste
encuentran referencias constantes y apasionadasuastion
de los valores y las actitudes, pero paralelamesatda una
carencia importante de reflexiones rigurosas y de
experiencias cientificas que se presenten comaoefcen
este campo.

De las anteriores debilidades se puede sefialanaag®ajue
las necesidades mas sentidas en materia de educauidiental
son las contempladas desde el ambito psicopedagd§ic se
procura que los conocimientos vinculen a la tepidda practica de
la ecologia y sean verdaderamente formativas, debesar en
torno a una teoria psicologica y pedagogica. A mpege los
planteamientos tedricos de la pedagogia estarramsja y guiando
acciones y procesos educativos, no es esto, unrcdemominador
en los diferentes sistemas educativos y desde luegmspiran ni
orientan, ni definen las lineas de actuacion edigzaimbientales.

Por lo anterior, podemos decir que el referenteeptual de
la educacion ambiental debe basarse en la teotéetkicacion, es
entonces como la pedagogia ambiental se constegaya&licho
referente. La pedagogia aporta fundamentacién ctgori
racionalidad y estructuracion, a través de las indast
metodologias, principios didacticos y técnicas péd&as. Es
mediante estos medios que la practica pedagoégienisguece.
Para las instituciones educativas el instrumenta pkcanzar esta
dimensién racional es el curriculo. Una pedagogia sg concrete
en el nivel metodoldgico y que responda efectivamaih sentido
practico de "cémo ensefiar”, corresponde a una kgiarcturante,
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integradora y coordinadora de los avances en conetios de las
diversas disciplinas que constituyen la educacidbiental.

Se entiende por lo anteriormente escrito que diebhar
propiciaria una educacion ambiental dotada de wteuctura
racional con bases cientificas. Esta fusion de iémtigico, lo
tedrico, lo racional, lo psicopedagdgico y lo ambaé debe ser lo
gque dirija las practicas de la educacibn ambiental,
complementandose légicamente con los aportes gsitalogia.
Tanto la teoria como la practica educativa en naai@mbiental
necesitan el desarrollo de la psicologia ambier@alqueremos
entender el comportamiento humano sobre todo pa@ lo
conocimientos, competencias y procesos de desarrgll
aprendizaje del estudiante y en general sobre deacteristicas
individuales e interindividuales, debemos recwria psicologia.

Novo (1995) establece que “el conocimiento de las
regularidades del desarrollo evolutivo, las diferas individuales,
las leyes que rigen el aprendizaje y el desargoafgitivo, social y
afectivo en las personas es una ayuda indispenaalaléhora de
seleccionar métodos y modelos de ensefianza medaaaibPero
la gran aportacion de la fuente psicoldgica a lecadion ambiental
es, quiza, la concepcion constructivista del aprajel’. Esta
fundamentacién permite observar al escolar comseujgto cuyas
actividades cognitivas estén centradas en un apgeged
significativo.

Al ser el estudiante el centro del proceso educatse
entiende entonces que es éste el propio artificeudgprendizaje,
cuestién que explica por qué el aspecto esencigsnmdmo debe
ensefar el profesor sino como aprende el alumndefinicion por
parte del individuo de los conocimientos, los vedoractitudes,
aptitudes, comportamientos, destrezas, habilidgdesnpetencias
medioambientales, no son un proceso de mera péboepel
mundo fisico que le rodea o de la aceptacion denasrsociales
foraneas, al contrario, se constituyen en la focomo el ser
humano procesa, argumenta, propone e interpretaades del
mundo natural o artificial.
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2.3 La formacién de valores y actitudes ambientage fundamentos
de la educacion en valores ambientales

Ana Hirsch Adler (2006) en su articulo educaticadues and moral
development (educacién, valores y desarrollo morsdé¥iala que el
desarrollo moral y la ética son cuestiones crusiaa la educacion
contemporanea y no pueden ser ignoradas por nipgafasional de la
educacion. Esto es particularmente cierto en laidaedn la que las
diversas ramas del conocimiento humano se espzetiatiada vez mas
en la interpretacion de la realidad de la probl@raanedioambiental y
en la forma como esta constante especializaci@ada disciplina aporta
al desarrollo humano.

En otras palabras, el desarrollo moral y la étma imstrumentos
fundamentales por medio de los cuales las difeseateas del saber
humano deben interpretar la problemética ambieesth se basa en dos
razones esenciales: todas las disciplinas debestiau@se en la forma
como estan armonizados sus objetivos con las nagtitas imperantes y
también el hecho de como esta armonizacion tengareldo practico
para estudiantes y docentes.

De esta manera, las disciplinas que comprendetanrde estudios
de una institucion educativa no deben ser tomania® ¢in simple medio
de transformacién, también deben ser referenciadaso los
mecanismos por los cuales las personas comprometitlasu practica
dan relevancia a la relacion de la ética con eldawsocial. Esta relacion
debe abordarse desde la pertinencia de la educaniém determinado
entorno cultural. Lo anterior es esencialmentevegie ya que en nuestro
tiempo la democratizacion y la expansion del camamito han
ocasionado dificultades en la forma como ese sahbede generar
impactos negativos sobre el medio ambiente y sallpgensamiento ético
y moral que asumen los seres humanos frente a ello.

La educacién en los diferentes niveles debe esttocada al
desarrollo social y a la seguridad econdomica refteada desde la
sostenibilidad del medio. Esta debe ser la maypirason de una
sociedad moderna. Para los educadores, el desdfeoser el desarrollo
permanente en sus alumnos de una ética, reitenmextte estructurante,
de tal forma que la educacion tenga sentido eretsgmal (educacion
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para que las competencias desarrolladas se cavient parte de lo que
son y como acttan en el mundo).

Abordando lo concerniente al desarrollo de compgisnse puede
afirmar que una gran amenaza a la que se enfrémsaascolares de
nuestros dias es la ausencia de una ética queelseante y a su vez
trascendente. Esto implica que muchos estudiamtésan desarrollado
las competencias necesarias para reflexionar sebrealidad de su
entorno ambiental y en consecuencia, no son capdeesterpretar,
proponer y argumentar cuando se trata de obsexvaalidad ambiental
gue les rodea.

Desde hace algo mas de cuarenta (40) afios, habldehosio
1970, momento en el cual se realizé la primeralanogcion del primer
dia de la tierra, ha existido una preocupacidénntateor crear una
conciencia ecoldgica en torno a los problemas naedlidentales. De
acuerdo con Corraliza, Berenguer, Muiioz y Marti@®9g) citados por
Gonzalez y Amerigo (1999), “los aspectos mas prbdsnde la presente
crisis ecoldgica, parecen estar estrechamente siradtas actitudes y
creencias como procesos intermedios y a la esealaldres que marcan
la relacion del ser humano con su entorno”. Lo®resl son aspectos
fundamentales para conocer y predecir los compaetdas hacia el
medio ambiente.

Los valores y actitudes acerca del medio ambientenestro
tiempo pueden considerarse como una manera alterr observar el
mundo y de establecer conexidn con la naturalegta iieva vision de
ver y sentir la realidad a través de las creengiamlores en medio
ambiente es lo que se conoce como nuevo paradigedgoambiental.
Este nuevo paradigma tiene que ver con la manegaese conciben las
relaciones sociales cuyas concepciones pueden nserporadas al
sistema social dominante de nuestro tiempo. Ernies aspectos este
nuevo paradigma ambiental contempla la valorac®hadhaturaleza, la
compasion por el género humano, limitaciones encrecimiento
econdémico y demografico, evitar los riesgos deetamdlogia, incentivar
la participacién y la cooperacion, el postmatesiabh y los estilos de
vida sencillos (Milbrath, 1986).

Sin lugar a dudas, los advenimientos tecnologicosnateria de
informacion y comunicacion ha posibilitado que layworia de las
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personas se sensibilicen, a pesar de ello, aurggha $ogrado un nivel
alto de concienciacién sobre los problemas medigentddes, todavia no
se han cambiado las pautas de comportamiento,eya@ge ha asumido
estilos de vida respetuosos con el medio ambiesteecir, sostenibles.
Ante esta situacion Losada Otero (2005), senalareq@® que es
necesario algo mas, posiblemente un cambio en dtmes y en las
actitudes de las personas”.

La pregunta que planteamos, como decia William xkielshaus,
antiguo director de la Environmental Protection Age ¢podemos
mover a las naciones y a las personas en la direde la sostenibilidad?
seria un movimiento y una modificacion de la saaiedomparable en
escala s6lo a otros dos cambios, la revoluciorcalgriy la revolucion
industrial de los dos ultimos siglos. Estas reviolnes fueron graduales,
espontaneas y en gran medida inconscientes. Hsisatgue ser una
operacién totalmente consciente..., Si de hechedlizamos, la empresa
sera absolutamente Unica en la existencia de laahidad sobre la
tierra”.

La educacién ambiental debe ser vista desde Idantepmientos
éticos que propone. En otras palabras si se qujeeela educacion
ambiental impartida en las instituciones educatieaga un sentido ético
auténtico, debe ser innovadora y para ello es aBoeqjue se
fundamente en las dimensiones desde lo concepinsdffco hasta el
sentido de su realidad como actuacion practicabsAektudiantes se les
debe posibilitar una formacién en actitudes y \egoambientales, esto
tiene un especial significado dentro de la educacambiental
propiamente dicha, la formacion en actitudes yresl@ambientales debe
ser un elemento ligado a todas las acciones, nwunaniy estrategias
gue proponen de forma universal e integral el lwEmeambiental, asi se
puede crear en todos los seres humanos una coaciEno que son y lo
que representan los dafios ambientales y facilitadesarrollo de
actitudes, valores y conductas sostenibles encaasna lograr un mejor
vivir del género humano en el planeta.

Términos como la concienciacion, las actitudes, vabres, el
razonamiento moral, las habilidades, los compoeatos, los
conocimientos estan presentes cuando se habla amnd¢ptualizacion
de la educacion ambiental. De esta manera, losremlg actitudes
ambientales son componentes inmersos en todo asgéationado con
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la educacion ambiental. Una nueva forma de observia educacion
ambiental, va mas all4 del estudio de las relasiomeimanas
interpersonales y sociales, proponiendo una perspeética de la
educacion ambiental ampliada desde lo axiol6gidasarelaciones del
hombre con el medio ambiente. Lo anterior se comlesastableciendo un
pensamiento sobre valores y actitudes que integoelas las relaciones
gue el ser humano tiene con el ambiente.

Un plan de estudios en educacion ambiental debémmen un
enfoque ético y en valores ambientales, igualmérde programa de
educacion en valores y actitudes ambientales dstae ajustado a los
principios, objetivos y metas que plantea la eddoacambiental,
teniendo en cuenta no confundir a la educacionatores ambientales
con la educacion ambiental, ya que a esta ultimeesgponde un nivel
conceptual y practico mas universal e incluyentéentmas que la
educacion en valores y actitudes ambientales gsageso al interior del
proceso educativo medioambiental.

Un tema de obligatorio debate en reuniones pedeg®gdesde
hace algun tiempo, sobre los objetivos y fines aleeducacion, es el
relacionado con la implementacion en el curricukcotar de la
formacion y la practica de valores. No solamentedske hablar de
respeto y equidad, porque en la mayoria de loscamoletra muerta, ya
gue su contribucion a la problemética social comechos y practicas
de convivencia son practicamente nulos puesto glee giedan como
buenos propdésitos. Al respecto, en sus propiabeaJuan Samaniego
(2001) al hablar de curriculo y formacion en vadoen la institucion
educativa, sefiala poner atencidn, porque existen kbaciones
importantes que aprender:

“1- limites de la formacién en valores reducidascursos de corte
ético y moralizador, que no se expresan efectivéeanem la vida
cotidiana de la institucion educativa, y

2- la estrecha vinculacion entre formacion en eor proyecto de
sociedad y vida publica y privada que se buscatoris

A partir de dichas lecciones, podemos afirmar gu®imacion en

valores que un sistema educativo promueve no esare si carece de
un norte que sefiale el modelo de sociedad queiese gonstruir. No es,
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por tanto, una suerte de eje transversal -comoige dhora- que
promulga valores neutros o principios éticos ursakys, que pueden
ejercerse de manera individual, sin la presenciandatro”.

Formar integralmente a través de las tres dimeasiode
desempefio encaminando al individuo al desarrollsudevalores debe
comprender una cantidad de buenas practicas y t@ticas y filosoficos
gue propicien espacios de interaccion entre loessshumanos de un
espacio social definido. Samaniego (2001) lo expasie “desde esta
perspectiva, la formacion en valores es un ejerci@rmanente de
concrecion en la cotidianeidad de la sociedad qeeegnos”. Educar en
valores tiene que ver, por tanto, con aquel tip@apiendizaje humano
gue permite apreciar valores, es decir, incorppracticas y actitudes
gue den paso al cumplimiento de derechos y respibdsales de las
personas.

En otro sentido, que favorezcan la construccidrrofumdizacion
de la democracia. La formacion en valores en sadesl como las
latinoamericanas, tiene relevancia en la medidages contribuye a
fortalecer la construccién de un proyecto naciaue amplie el proceso
de democratizacion de la esfera de las relaciookscps, en las que el
individuo es tomado en consideracion en su papetiggadano, a la
esfera de las relaciones sociales, donde el ingivids tomado en
consideracion en su diversidad de papeles y stgpscificos como
padre, madre, hijo, conyuge, empresario, trabajddoa propuesta de
formacion en valores, por tanto, guarda estreclaiém con distintas
maneras de concebir la construccion de la demeagraanto en las
esferas publicas como privadas de las personas.

Con relacion a la escuela, la formacién en valdiesse plena
importancia en la forma como la institucion edueatiestructura,
promueve e implementa un modelo de educacion ogyee mas alla de la
democratizacion de la vida publica a otro que llarias puertas de la
vida privada de cada individuo. Samaniego (200hceptua: “en este
sentido, un proyecto orientado a democratizar la@iedad pasa
fundamentalmente por la familia y la escuela”.

Dos son los obstaculos que debe enfrentar una @stgpude

formacion en valores en una institucién educatiasapcontribuir a
democratizar la esfera de la vida privada y catigide las personas: el
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no reconocimiento del otro como igual y diferentia yo aceptacion de
la norma como reguladora de la convivencia socixsde esta
perspectiva, la formacion en valores supera lafiamsa discursiva y se
sitla en la promocidén y creacion de espacios emdusague estimulen el
ejercicio de relaciones de convivencia basadad esspeto al otro y en
la construccion colectiva de normas.

Dicha ensefianza discursiva de valores suele expeesn la
cotidianeidad escolar como piezas retéricas des godralizador que no
se compadecen con formas represivas, no partagsayi degradantes de
las propias expresiones culturales de los nifioSasniy jovenes
estudiantes, que caracterizan buena parte dedaegitblar y colegial. El
eje fundamental de una propuesta de formacion lemegno puede ser,
por lo tanto, la ampliacion de formas y medios mhfandir un discurso
sobre valores sin suscitar cambios concretos esstltaictura y vida de
una institucion educativa para posibilitar vivesci@ales que permitan
interiorizar valores.

2.3.1 Fundamentos de la educacion en valores

Para Yambert y Donow (1986) cuando se habla deaetrc
en valores se debe hacer claridad en el contextopmhdgico de lo
gue representa ser persona humana. En una inStiteducativa
cuando se pretende desarrollar o transformartehsésde valores y
actitudes de los escolares se debe partir de wapeento analitico
desde lo filosdfico, lo ético y lo antropoldgicos fareciso iniciar
desde una respuesta acerca de la humanidad deidumipara
definir claramente los objetivos que se deseandmae trata de
resolver los cuestionamientos morales observados lan
interacciones del ser humano con su medio ambiente.

Al respecto Yambert y Donow (1986) establecen: ‘amito,
la educacion ética ambiental no puede abordarseirevacio
antropolégico, por un lado se deben sentar cidaiodamentos de
cara a la efectiva consideracion de la relacionhdehbre con su
medio natural, como relacion susceptible de seficzala de ética
o moral y por otro proponer el modelo antropoldgico

Se debe dar importancia de fomentar un sentimielao
moralidad, de justicia y de la existencia de uriareincia objetiva
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entre el "bien” y el "mal", y de formas de condsctaejores y

peores (Caduto, 1992). Como docente de basicad@dary media

vocacional en varias instituciones en Colombia lteeovado la alta
significancia que tiene el propiciar los valoreay actitudes de los
estudiantes desde los primeros afios de su escalaed la

busqueda de fortalecer su propia identidad consnairmejorar sus
relaciones humanas con los demas y con su ambiesteedebe ser
la educacién moral que toda institucion debe pelisegoyandose
I6gicamente en la familia como nucleo vital dedaisdad.

Los curriculos y planes de estudio de colegios qualas
deben ser los instrumentos a través de los cualesstsucturen
momentos de didlogo que giren en torno a la corstn vy el
desarrollo de valores para la vida y para la candia pacifica en
una sociedad pluriétnica y pluricultural como emnglee vivimos.
Esto es cierto cuando se habla de educacion eresajoactitudes
ambientales y cuando valores como el respeto ¢astamenidos a
menos.

El respeto es la base de las relaciones humanas| si
individuo tiene respeto por si mismo, respeta a dasnas
congéneres y cuando respeta a los otros, respetabiente. En
nuestro tiempo existen profundas crisis que generan
cuestionamientos directos entre lo que se pienkEaque existe
como realidad, entre los intereses personales gdiestivos, entre
lo que es mio y lo que es de los demas, temas dad que son de
obligatoriedad en los programas de educacion arabien

La educacion en valores y actitudes ambientales debun
instrumento valioso en lo ético y lo comunitariaggeal individuo,
la educacion en medio ambiente debe fundamentarsé respeto
y la naturaleza debe ser vista como lo mas valosascendental
para la existencia humana. Schumacher (1994) aeviéla
negacion o el oscurecimiento del concepto de révedd ser y de la
idea que algunas cosas son mas altas y mejoreotiae ha
significado la destruccion de la ética que estadadmsen la
distincién del bien y el mal, proponiendo que etrbies mas
elevado que el mal”. Formar en valores y actitudedientales
implica buscar la comodidad y bienestar del honylbde su medio
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ambiente empleando su pensamiento, actitud y aceiémentos
gue le permiten transformar la naturaleza paraibsistencia.

Lo anterior debe abordarse desde lo que se pukearllas
filosofias ecologicas, pensamiento de caractesdfioo y ético a
través de lo que se conceptualiza un vinculo esttser humano y
su medio ambiente, interaccion que puede ser étioeoral. En
definitiva, las filosofias ecolédgicas pretendenani@r solucién a
interrogantes como el buen uso que se le debe ldamaduraleza y
a los ecosistemas, y el por qué estos deben paeserv
sosteniblemente para las futuras generaciones.tiasi@o aborda
entonces al ser humano desde una vision antropakdigpsofica lo
gue determina un concepto relacionado con leyesgiamentos
gue orienten el comportamiento humano con el meatioral.

En materia de psicologia de la moral, encontrateshrrollo
moral del individuo, implica fijar un paradigma eamtado dentro
de la educacién en valores y actitudes ambientgks. desarrollo
moral corresponde a una estructuracion progresevardsentido
moral que le faculta de un poder de discernimigara seleccionar
y comprender para si mismo normas Yy valores. Bt @&iterio, lo
moral debe ser rechazado como una influencia dedsedad. La
teoria de Kohlberg, plantea un desarrollo moral Hembre
orientado por el principio de justicia.

El marco tedrico, racional y cientifico de la edtiéa en
valores y actitudes ambientales debe encontrartz @sicologia y
la pedagogia moral. Por ello, esta educacion, gmsiderada en
este trabajo como instrumento de una educacion eamtatbi
escasamente desarrollada en lo psicopedagoégico,gstaicturada
en lo conceptual, en lo metodologico, en sus tésnicde
evaluacion, valoracion y seguimiento requiere funelatarse como
dice Caduto (1992) en el conocimiento actual desisategias que
se utilizan en la ensefianza moral en general. lRaealucacion
ambiental impartida en la institucion educativa &enLedn es de
suma importancia hallar lineamientos racionaleseytificos en
gue basar los estudios y experiencias en el camaga dducacion
en valores y actitudes ambientales.
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La educacion en valores y actitudes ambientales @shtar
unidad estrechamente a la formacion en valores hosng/
sociales. Si tenemos en cuenta que el éxito de sxdaumano es
importante para lograr la sostenibilidad del plankt educacion en
valores y actitudes ambientales debe girar alredeéeaun sistema
estructurado de valores morales. “Al intentar cguose la
integracion social de las personas, tendremos gugderar como
aspectos igualmente importantes de la ensefianzal, mas
relaciones interpersonales y la convivencia basadal amor y la
compasion hacia la tierra y los demas" (Caduto,219%a
educacion en valores y actitudes ambientales dstae enida a
areas del conocimiento que estudian lo moral dehlne. La
educacion en valores y actitudes ambientales debetarse desde
los descubrimientos realizados en otras disciplamastificas en el
contexto de la moralidad y de los valores.

Nuévalos (2008) afirma, “la educacion en valorexytudes
ambientales que sitla su centralidad en el amigitta dnoralidad
debe dirigirse a todas las dimensiones de la parsoognitiva
(uicio moral), emotiva (actitudes morales), veiii (conducta
moral), actitudinal (autocontrol o fortaleza mongkgspiritual. Una
ética ambiental positiva, constituida por una seléevalores y
conductas que ayuden a preservar la integridadbgical de la
Tierra, debe ser parte integral de toda persorexa Bue cualquier
programa de educacion en valores y actitudes amalesnsea
eficaz, es necesario tener en cuenta no sélo ddigencia, sino
también los sentimientos, la psicologia, persoadlidy formacion
cultural y espiritual del alumno (Caduto, 1992). teoria de
Kohlberg, se ha orientado al estudio del razonaimiemoral, es
decir a los factores cognitivos de la moralidad.

El razonamiento moral es un componente de la noai
pero por si solo no explica suficientemente el dela moral de
los individuos. En los estudiantes de secundaridadastitucion
educativa Genaro Leon, la educacion en valores eartddes y el
desarrollo moral integral justifica intervenir emsl! diversas
dimensiones morales.

Este trabajo se perfila desde este criterio ortental
razonamiento moral, y a las dimensiones de la ndacl
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particularmente a las actitudes ambientales, gvase considera
necesario reflexionar sobre la teoria del desarrpnsamiento
moral de Kohlberg en lo referente a estudios stbrelacion del
razonamiento y la conducta morales en torno a d¢titudes del
individuo. La educacién en valores y actitudes amiailes debe
contemplarse desde las perspectivas que configararoralidad:
razonamiento moral, actitudes, relacionados condksempefios
cognitivo, afectivo y comportamental estudiadoskecampo de la
psicologia moral (Nuévalos, 2008).

2.4 Pensamientos ecologicos

Por todo lo descrito anteriormente, se puede afiqua la base de
la profunda crisis en materia de ecologia giracenata la moral y a lo
ético. Los escolares requieren de un urgente caétioio, transformacion
que debe ser desde el plano de su propia concidogiado lo anterior,
se da por sentada una nueva mentalidad ambientaloatectivo. Esto a
su vez solo serd posible si existe una formacidegial en valores y
actitudes ambientales basadas en el respeto Hatiede ambiente. La
forma en la que se pueden lograr los propdsitasidiuier programa de
educacion en valores ambientales es teniendo emecet ingrediente
humano, es decir reconocer la trascendencia deleptm hombre. Para
cambiar un sistema de valores es importante pdetiuna reflexion
filosoéfica, ética y antropoldgica.

Muchos pensamientos a lo largo del tiempo tienen\epr con las
posiciones del hombre en torno a su ambiente, I[dmdaera que una
preocupacion de este trabajo es mostrar precisanlast filosofias
ecologicas que permitirdn saber de primera mane€yacomo son los
pensamientos del hombre frente a su medio ambiBat¢odas formas
las concepciones son diversas: unas cientificaas,oproducto de la
experiencia. Unas posiciones que estan de acuerdgue el hombre
debe usar la naturaleza para su provecho y otrgscomservacionistas
(para los seguidores radicales del desarrollo Sis.

Dadas las diferentes formas de pensamiento, laseporones
ético-antropoldgicas estan conduciendo a muy dagep®siciones sobre
las relaciones del ser humano con su entorno ha@wano este trabajo
también trata de reflexionar sobre las posicioneslogistas de los
hombres, las relaciones del ser humano con su naeaiiente se pueden
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ordenar en tres paradigmas desde la filosofia anogmte dicha. Muchos
autores entre los que sobresale Bellver (1993 y)198alizan un trabajo
sobre este tema. No obstante, Bellver brinda umaxapacion y un
andlisis profundo de las diversas formas de étigaiental o o que se ha
llamado filosofias ecologicas.

Existen dos posiciones bien definidas en cuanteersamiento
ambiental: el biocentrismo, que persigue una raptle la ética radical
con relacion a las éticas tradicionales. Cabe ampte esta posicion se
enmarca dentro del radicalismo ético. La segundstupd es la de
antropocentrismo, la que acomoda las éticas t@thées a las nuevas
exigencias ambientales.

En palabras de Bellver “esta clasificacion dicotamide las
distintas corrientes es la que, subyace a cuaksgoiras mas matizadas.
En otros términos el panorama a la hora de enjuigi&tica ambiental
incluyen tendencias muy diversas, pero todas elleeden, en udltima
instancia, enmarcarse en una de los dos paradidne@gntrico o
antropoceéntrico”.

Otra clasificacion de los pensamientos filoséfieoslogicos, muy
conocida por demas, es la de Jesus Ballesterogrta ge él, las
corrientes ético-antropoldgicas se clasifican es (B): antropocentrismo
tecnocratico, salvajismo o ecologismo radical yi@gismo personalista.
Estas tres corrientes coinciden con las tres pefispe de pensamiento
ecologico de Bellver, filosofias ecolégicas tecaticas, filosofias
ecologicas biologistas y filosofias ecoldgicas hnistas.

2.4.1 Filosofias ecologicas tecnocraticas

La concepcion es simple: el hombre es el amo y auen
absoluto de la naturaleza. Su deseo de superad@oonsecucion
de su bienestar van de la mano con una posesiénmmdeto
natural. Si tenemos en cuenta esta vision del emtda naturaleza
debe satisfacer los mas minimos caprichos del hambr
satisfaciendo sus necesidades, expectativas y slebkn sobra
decir, que la sociedad evoluciona en la medidalasi@xigencias
del ser humano sean satisfechas. Esta posicionrénal@cido
durante la edad moderna, Bacon y Descartes, sestigoe el
verdadero sentido del conocimiento “no consiste hager al
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hombre capaz de desvelar el sentido de la realisiade hacer
buena la vida, sino de dominar sin condicionesatamleza”.

Ballesteros (1995) sostiene que “desde esta pérspese
niega tanto la dependencia del hombre respecto ratiaraleza
como la necesidad del cuidado de la misma”. De pmteamiento
derivan dos grandes principios: el racionalismdyahbre conoce
por la razén y soluciona sus necesidades mediastanecimiento
y progreso cientifico. Naturalismo, el hombre delescubrir las
leyes naturales y debe dominar la naturaleza papaopio bien.

Observando este pensamiento, la adquisicion de
conocimiento va de la mano con la necesidad guemlbre sea
duefno de los recursos naturales y de los diversosistemas que
componen el planeta. Desde esta perspectiva lechatrrelacion
hombre naturaleza, cae en el campo del dominiopo$®sion, se
establece una explotacion excesiva de los recumseslio
ambientales, un rompimiento entre naturaleza yurailtentre ser
pensante y no pensante, entre el avance cienyifieonologico de
la civilizacién y el mundo natural. Entiendo tambigue este
pensamiento postula la idea que los recursos sms iafinitos.

Las raices filoséficas del tecnocentridmestan en la
revolucién cientifico-técnica del siglo XVII, y leonfianza en la
ciencia y tecnologia para superar los problemasaderdo con
Passmore (1978), con “Descartes y Bacon cobra tapoa la
uniformidad de las leyes de la naturaleza, porestds diferencias
y la interaccién, con lo cual el conocimiento denkturaleza se
convierte en el instrumento para su transformaciBepper (1986)
afiade “...la creencia en la habilidad y eficiencial de
gerenciamiento en solucionar problemas medianteusal de
“andlisis objetivos” y el apoyo en las leyes defikica... este
gerenciamiento incluye el del medio ambiente”. Ealapras
textuales de O’Riordan citado por Dobson (1992)ideologia
tecnocratica, es casi arrogante en su supuestelgbembre es
totalmente capaz de comprender y controlar evemqiescumplan
sus propositos”. Esta posicion tecnocratica usa leay dia

8 Es un habito inconsciente y muy extendido queistngn abordar los
problemas desde la tecnologia.
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ampliamente, los resultados de los descubrimieriergificos para
sustentar sus afirmaciones mediante las cualewvideneian las
posibilidades humanas de dominar y administraraturaleza, a
partir de la ciencia analitica convencional.

Estos descubrimientos cientifistas, conducen a lawado
optimismo para el futuro de las sociedades humaAdsmas,
existe la posibilidad real de vincular actitudegvas frente a las
raices del ser humano, el pensamiento y el dewsmtifico. El
pensamiento tecnocratico posibilita al hombre afeena unir
razon con naturaleza, ciencia con medio ambieatgmotogia con
bienestar y sociedad, esto en definitiva traerardeio y progreso
sin limites en lo cientifico, personal y comunibari

Por lo demas, se libera la razén de toda normagsiavizar a la
naturaleza mediante la ciencia. El progreso esidande las
posibilidades de la razon cientifica. Fernandeza@afi(1994) al
respecto afirma: “esta utopia se enfrentaba a wradpja: la
ciencia dice como es el mundo pero no como debds&iz de la
primera y segunda guerra mundial, esta confianZa eazéon y el
progreso cae en Europa. Era de esperarse una gmblematica
ecoldgica y una crisis ecoldgica de grandes propoes.

Los tecnocentristas son cornucopianos y ambietaslis
moderados. Cornucopianos son quienes sostienessil que es
viable superar los problemas ecolégicos mediantecismes
técnicas. La de los cornocupianos, es una posing@amente
antropocéntrica ya que prevalece el interés humano la
orientacion valorativa de la relacion entre sodilegaambiente.
Este tipo de tecnocentrismo est4d asociado a lanskefele la
economia de libre mercado, elemento ligado al da&ar
tecnoldgico y confianza en el mercado, fundameetwido del
libre mercado (teoria econdémica neoclasica). Vift689), sefala
con relacidon a este fundamento: “el primer prirzige esta teoria
dice que la economia es el uso de recursos linstpdm satisfacer
necesidades ilimitadas”.

Sera entonces que existe una definicion errénea de

economia? Guillermo Foladori (2005) en su ensaym ‘tipologia
del pensamiento ambientalista” nos brinda una esgpual inferir:
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“en la propia definicion de economia se esta péde una
contradiccion entre la sociedad humana y su an#i&# parte de
supuestos no demostrables. Es un principio fundaheno

discutible, que las necesidades humanas son itlagtaDigamos
gue una cuestion de sentido comuan”.

También es un principio fundamental no discutible dps
recursos son limitados. Segun la teoria econénsoalasica, el ser
humano arranca enfrentandose a la naturalezagthde principio
dice que lo que es mejor para uno es mejor pam@stiddon este
segundo principio fundamental, no demostrable asargiza que la
preferencia de cada consumidor en el mercado #egquilibrio de
la sociedad en su conjunto”.

El cornucopianismo evidentemente toma a la natzmale
aislada del hombre. Posee una vision del todo tendla(egoista)
del dominio del hombre sobre su entorno y una queiéa politica
muy conservadora del sistema capitalista. Los camianos
sefialan que el libre mercado es la solucion pasaptoblemas
ecolégicos empleando dos instrumentos, Foladofi§pAos ilustra
al respecto: “bien sea, restringiendo el consumaedersos no
renovables o0 en extincién por el aumento de losigsea medida
gue las existencias disminuyen, o bien sustituyentterias
primas y fuentes energéticas, o mejorando la tegi@para un uso
mas eficiente de los mismos recursos”.

Una posicion para sustentar lo anterior es “el gudode los
derechos de propiedad” que parte del teorema dseCo#ado por
Pearce y Turner (1995). Segun Coase (1960) “lodbl@mmeas
ambientales surgen porque los derechos de proprealadcanzan
todos los recursos y/o espacios”. En Colombia, ggemplo, es
frecuente encontrar el caso de la destruccion dsigtemas, me
referiré brevemente al caso del coftaen un articulo publicado en
la revista SEMANA se habla que una nueva voragaté a punto
de comenzar. SEMANA agrega: “Ademas de la formaegpomo

® Mezcla de minerales usados como materia primadasimportante

la fabricacibn de condensadores de circuittectrénicos,

rectificadores de tensidn, materiales quirdrgicanateriales de
laboratorio, lentes de camaras.
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la dltima gran reserva de tierra del mundo estaeganpo a ser
comprada, colonizada y modificada (se habla del Zzmas), las
evidencias de yacimientos de coltan en la Orinogolambiana,
especialmente en Vichada, Guainia y Vaupés, hagrgdo una ola
de comerciantes, especuladores y grupos armadaedor de un
negocio que soélo este afio podria mover mas de HOnes de
dolares (refiriéndose al coltan). Y es solo la puddl iceberg”.

SEMANA sefiala: “hace unos tres afios un puiiado de
comerciantes llegé hasta zonas de Vichada y Gugiaiaa
promover la explotacion de coltan en regiones casal Orinoco
o sus afluentes. Como la mineria de este matermalesta
reglamentada en el pais, los comerciantes se aropama registros
falsos y en que parte de los yacimientos estanesguardos
indigenas para comprar y vender el producto. Meeliael
barequed en rios y laderas recogen el mineral, que despsés
sacado a Bogota, donde una tonelada puede costar4€n000 y
60.000 dodlares. Algunos dijeron que los comercgatiEnen que
pagar un impuesto de 2.000 a 2.500 ddlares podammen las
autodefensas y la guerrilla que estan en algunasakezonas”.

En Colombia existen unas once millones de hectadeas
reservas naturales protegidas. Como son propiedladsthdo son
publicas, si las zonas donde se encuentra el coiésen propiedad
privada, su duefio podria exigir una indemnizaci@uian explota
el coltan. Sin lugar a dudas la extensién de losedi®s de
propiedad privada seria el mecanismo mas simpke g@ucionar
los problemas. La solucion de los problemas estriananos de
los propios interesados, quienes se guiaran poddéoschos de
propiedad. Si quien explota (el coltan) tiene lappedad, el
perjudicado (en este caso el estado) le “compeis@or no
explotar.

Pero como en este ejemplo, es el estado quien @éne
derecho de propiedad, quien explota el coltan ramiepensa para
gue soporte el dafio (se juzga que todo lo que kesstiado es

19 Es el lavado de arena por medios manuales sirumingyuda de
maquinaria o medios mecanicos y con el objeto gerae y recoger
metales preciosos contenidos en estos materiales.
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publico). Este criterio va en contravia con el gpio de quien
explota paga, ya que puede darse el caso queddsadbs terminen
pagando (en Colombia las zonas de explotacion ddiarc
corresponden a resguardos indigenas). Foladorbj2ifrega: “es
una propuesta que supone gue la causa de muclhas gteblemas
ambientales radica en la distorsion que ejercestlde sobre el
mercado, al poseer bienes publicos”.

El resultado de las transacciones en el mercadesemtaria,
al igual que la seleccion natural en la evolucgrgamino hacia el
optimo, en este caso un 6ptimo social”. Pearcemdrcitados por
Foladori lo plantean asi: “...puede argumentarselgsidhumanos
dominados por genes egoistas (persona econdémicajuy
organizacién social (el mercado) son consecuereia geleccion
natural que maximiza la capacidad de procrear”.d@osiguiente
el proceso de mercado competitivo representa umepoo de
supervivencia (Pearce y Turner, 1995). “...Pareceyiee el
mercado competitivo genéticamente determinado gsaducto de
la seleccion natural y, por tanto, debe ser denalgado 6ptimo”
(Pearce y Turner, 1995).

Por su parte los ambientalistas moderados idesmific
problemas entre el desarrollo capitalista y el meambiente,
aunque estiman que estos conflictos son susceptithe ser
mejorados con la aplicacion de ciertas politicas. general se
puede afirmar que la mayoria de los gobiernos dstrmtiempo se
enmarcan en este pensamiento. Algunas caractasisisociadas a
este pensamiento reconocen que la produccién ¢snsimrante y la
produccion capitalista la Unica opcidn viable. Lwedousca este
pensamiento es concebir niveles moderados de coaaidn
mediante la implementaciéon de instrumentos técrdeosorreccion
durante el proceso productivo. En otras palabiese fustificacion
la produccion capitalista, con un sentido moderddb nivel de
contaminacion y depredacion.

Foladori (2005) al mencionar la estructura del pemento
ambientalista moderado indica que “la base cieatiis la teoria
econémica neoclasica y los postulados keynesianes d
participacion estatal en la economia. El concept@xternalidad,
derivado de los planteamientos de Pigou en la @édados afios
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veinte del siglo XX, constituye uno de los instrumios tedricos
esenciales. Las externalidades son resultadosumteslos de las
actividades econdmicas sobre bienes comunes quafeotados
negativamente (o positivamente).

Pigou sostiene que estas externalidades negatelzer der
contempladas por el estado, imponiendo a sus rsapas una
tasa. Esta tasa debiera ser la diferencia entoestb social y el
costo privado. Esta diferencia (costo externo) esponde a los
costos de los mecanismos necesarios para, por lejepupificar el
aire al nivel anterior a su polucion, o indemniados afectados”.

Sobre las politicas ambientales en este pensamieoitdori
(2005) destaca que son de dos tipos: “unas, llasndel@omando y
control, que regulan la utilizacion de recursos!|aesecho de
residuos a partir de normas. Aqui se encuentradosajimites
maximos de contaminacion, b) los controles en elipagniento
(filtros, etcétera), c) el control sobre los praepara impedir o
sustituir insumos, d) el control sobre los prodsgctorohibiendo
algunos o estableciendo limites de productos cangares en
otros, e) prohibicion de actividades en determisadanas, f)
control de uso (cuotas) de recursos naturales. sOtde
instrumentos de mercado, para incorporar al merebgoentos sin
precio de la naturaleza, o bien incidir sobre segips, a manera
de interiorizar las externalidades”.

Los procedimientos a usar en una politica ambistaal
moderada son la valoracidon monetaria de bienes dwturaleza
sin precio. Foladori (2005) afade: “la dificultade deste
procedimiento ha llevado a reconocer el grado deriidumbre asi
como el caracter no reversible de ciertos procesbsrales. Los
principales instrumentos de mercado son: a) tdgasybsidios, c)
sistemas de devolucion de depositos, d) creaciormedecados
artificiales para cuotas de polucion, materialexusdarios,
etcétera. En la practica, se utilizan tanto unasocotras, aunque la
tendencia es hacia incrementar los instrumentosneicado en
detrimento de los mecanismos de comando y control”.

Con relacion al accionar de este pensamiento sgepdecir
gue es eminentemente reformista. Las institucioled®en situarse
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en una acomodacion de su organizacion a los retbgeatales que
ofrece el mundo moderno, como también a las salesi®écnicas,
legales y econdémicas combinadas con politicas <lade
informacion y educacion ambiental.

2.4.2 Filosofias ecoldgicas biologistas

Un articulo cientifico que lleva por titulo “Etickledio
Ambiente y Economia”, escrito por Diana Salazar iso GSerna
(2006) de la Universidad de La Sabana (Colombia ihastra
sobre el pensamiento ecoldgico biologista. Losrastescriben “en
el caso de las ecofilosofias biologistas, puedesemiarse tres
posiciones basicas con relacion a la sede de wgieradoptan:
biocéntrica, zoocéntrica y ecocéntrica. La posidiimténtrica o de
igualitarismo bioldgico se evidencia, por ejem@a, la propuesta
de Luis José Gonzélez Alvarez, que plantea la dafetel
ecosistema y de los recursos naturales desde tereses de los
seres vivos, humanos y no humanos, que sufrerolesecuencias
de la destruccidn ecoldgica, dado que fuera derfauaidad no hay
posibilidad de vida”.

Reflexionando sobre este pensamiento, los seres @m su
totalidad son considerados iguales, la defensaadistema tiene
entonces una profunda visibn antropocéntrica, @ebid
esencialmente a que es el ser humano quien coacsugciones
define la alterabilidad del ecosistema, ética tatista que
corresponde a un pensamiento de defensa de laleatubajo la
perspectiva de otros seres.

Peter Singer citado por Salazar y Serna (2006pgoe: “las
relaciones del hombre con otras especies deben ¢ene base
moral el concepto de igualdad de intereses dedes svivos; sin
embargo, su consideracion moral alrededor de ttadasriaturas
sensibles, a las que considera personas, no inalty@os los seres
vivientes, ni siquiera a todos los seres humanéste argumento
concibe a los seres vivos iguales, no obstanteupdafs criticas y
cuestionamientos sobre la legalidad de este peastimpueden
inferirse de su aplicacion en nuestra sociedadjyeeho que no
todos los seres humanos (y vivos en general) telagamismos
derechos, si en verdad, todos los seres fuerafegyua serian tan
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alarmantes los efectos negativos de muchas de clagcaones
humanas sobre el medio ambiente.

llustraré mi reflexion mediante el siguiente ejeopen
Colombia existe desde hace varias décadas unaordlimado de
grandes proporciones, grandes territorios son thsps por
guerrilla, paramilitaré$ y narcotraficantes, quienes buscan el
control de los mismos para facilitar sus actosctlebs, uno de
estos son los cultivos ilicitos. El gobierno enasan de controlar
los cultivos ilicitos, ha recurrido ultimamente wdo del control
biolégico (especificamente en cultivos de cocaja pal fin emplea
en fumigaciones aéreas el hongo Fusarium oxyspdruen el
fondo una aplicacién de este microorganismo no at@paa sobre
el ambiente tan dramaticamente como se piensa.

No obstante, esto ha traido como consecuenciactepenes
éticas expuestas por Tomas Leoén Sicard, sefalaat d&coémo la
aplicacion basada exclusivamente en el caractenictécy
especializado de dicho hongo sin consideraciorieasésobre las
consecuencias negativas sobre los otros vivierdedeefunestos
resultados. Son decisiones que trascienden laagséesonal de los
cientificos y afectan a los ecosistemas y a laesiadi; porque la
ciencia no puede separarse del aparato social ebroerebro no
puede separarse de las manos”.

En el fondo se podria considerar una accion bem@fca el
manejo de un problema muy grande, el narcotraficeimple vista
pareceria algo justo para la ciudadania librarb&@feco de drogas
(equitativo para la humanidad), sin embargo, dekistie un
pronunciamiento de los diferentes entidades eowddgiy de
preservacion del medio ambiente, ya que como le 8icard, “la
solucion al consumo de drogas no es tecnoldgicanosiel uso de
Fusarium pues seria usar un arma biologica come sensidera
internacionalmente”.

1 Son organizaciones particulares que tienen umacésta y disciplina

similar a la de un ejército, pero no forman paderhnera formal de las
fuerzas militares de un estado.

12 Es una especie de hongo causante de la enferrdedaanama en los
bananeros y de mas de un centenar de enfermedadesas tantas
especies vegetales.
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lgualmente podriamos anotar el uso de glifdSaem las
fumigaciones de coca, que trae como consecuencictali
perjuicios ecoldgicos, porque necesariamente pagrail su
eficacia se le adiciona el surfactante POEA (paditixamina)
altamente toxico (el glifosato es un herbicida ésigto, no
selectivo y de amplio espectro), lo que quiere rdgcie ataca
muchas especies de plantas.

De lo anterior se debe preguntar ¢como hacen les se
sensibles racionales para justificar sus decisigheémo miden
éstos sus consecuencias sobre los otros seres t¢wminyamo
humanos?. La respuesta parece no tan facil, emnt&srpuramente
biologistas, el fin justifica los medios, el plasaiento de igualdad
de intereses de los seres vivos, carece de vatugzdo con las
acciones se perjudican otros seres, en este casintéreses por el
control de un cultivo ilegal de coca son mas vakogue los de un
ser humano enfermo a raiz de la aplicacion degglttoo Fusarium.
¢Donde esta la igualdad? ¢Por qué solo se consigerkas
personas sujetos de derechos, cuando aspectosetomaotrafico
violan la legalidad de un estado de derecho? ¢didaidad
humana esta en relacion directa con la erradicatéénn mal por
encima de los demas seres vivos a existir?.

Quizas las respuestas a estos interrogantes estklasen
palabras de Salazar y Serna (2005), “aunque seapusdjudicar
intereses, necesidades y deseos a los seres sen$iinidamentar
una ética bajo esta perspectiva es complejo, yasguw hombre el
gue debe expresarse como otro ser, por lo cualesticnable la
validez de estos argumentos. Lo que el hombre esigohacer es
tomar decisiones éticas teniendo en cuenta laeexiist de criaturas
sensibles, es decir, puede prever los efectos slados en todas
las criaturas afectadas por las decisiones adaptaalaél; en este
caso se trata de actuar correctamente, porque ceergran
argumentos razonables para respetar el medio at@hien

13 Es un herbicida no selectivo de amplio espectesadollado para
eliminacién de hierbas y de arbustos.
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Albert Schweitzer citado por Salazar y Serna (2006} su
parte, propone una ética “de la veneracion poida y se extiende
a todas las cosas vivientes, argumentando quedadera filosofia
debe comenzar con los hechos méas inmediatos y eosipos de
la conciencia; sostiene que el reconocimiento geedpia vida, y el
deseo de preservarla, debe ser suficiente paraagerspeto por el
habitat. Considera que el principio de moralidadhstgie en
entender que es bueno mantener y amar la vida, ynae
destruirla y detenerla; la vida es un valor y dedspetarse en los
todos los seres”.

Paul Taylor, Bill Devall y George Sessions igualteen
citados por Salazar y Serna (2005), sostienen todas las cosas
de la biosfera tienen el mismo derecho a vivirreiber, alcanzar
formas individuales de desdoblamiento y autorraedieg”. Taylor,
en su libro Respect for Nature, afirma que “cadassgente busca
su propio bien de una forma particular y exclusivgue todos los
seres vivientes son iguales y, por lo tanto, setercia tiene igual
valor que la existencia humana; todos los orgarssynentidades
de la biosfera, como partes de un todo interrefedo, tienen el
mismo valor”.

A manera de epilogo de esta parte del pensamiento
ecofilosdéfico biologista, se encuentra de acuerdo Salazar y
Serna (2005) “que si el valor se otorga porque teeloviviente
desempefa un papel en el ecosistema, del que degesden para
Su supervivencia, cabe cuestionar si el hecho gsi@iganismos
sean parte de una entidad complejamente relaciangdea que
todos tengan igual valor. Si todos los seres tieador solo porque
son necesarios para la existencia del conjuntd,cprgunto tiene
valor porque apoya la existencia de los seres @niss, es
probable que el valor que se da a cada ser serfiamda en que se
garantiza la propia existencia (mentalidad utilta). Lo que rodea
al hombre merece un trato no despético, no pogualdad, sino
porque se reconoce un valor en la diferencia (valorcuanto
especificacion de un bien, en una jerarquia radzertebbienes)”.
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2.4.3 Filosofias ecologicas humanistas.

Diversos textos relacionados con ecofilosofiasnaden en
gue la filosofia ecoldgica humanista tiene aspesitmdares con el
biocentrismo, teniendo en cuenta las relacionesadeibre con la
naturaleza, podriamos decir que ambos pensamisatogguales,
aunque difieren en las soluciones que proponenaahento de
abordar las problematicas.

Como coordinador académico de una institucion dotiaca
observo que los problemas derivados de actitudesnaluctas
inapropiadas de los estudiantes frente a los tesnasientales,
exige una reinterpretacion de las relaciones dehbne con su
entorno. Esta reformulacién debe darse en tornonanuevo
planteamiento de los ideales éticos que rigen loswos entre
humanos y de estos con la naturaleza. Se asumeéétane las
reflexiones ecoldgicas humanistas poseen igualuasta de
pensamiento que los lineamientos biologistas frentia vision
critica tecnocratica del medio ambiente.

Con referencia a las diferencias, entre lo bioldgic lo
humanista, tienen que ver con el modelo antropobhgpues
aunque ambas ideologias parten de la superiorigachambre,
autores como Bellver (1993) o Novo (1995), estariegna clara
divergencia de las dos, un antropocentrismo fuertecnocratico
en lo biolégico y un antropocentrismo moderadoogmumanista.

Una conciencia propia de la postura ecolégica histan
tiene que ver con la no aceptacion que las tecfadqupr si solas
sean capaces de brindar soluciones a la dificilesactones
ambientales, aunque de plano se deduce que siataaltta
naturaleza implica maltratar al hombre, la solucdtos dilemas
ambientales seria entonces disponer del potermabldgico que
nos brinda la ciencia para remediar dicha degradaci

Sosa (1990) establece que el ecologismo humarsstane
antropocentrismo sabio, si se quiere, para aclasarconceptos
biologistas y humanistas, se dira que el biologise® un
antropocentrismo fuerte y que va muy de la mano Em
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tendencias tecnocentristas, en tanto que el humartisne que ver
con un antropocentrismo sabio.

Consideraciones sobre el ecologismo humanista. Aogv
(2008:103-106) afirma “la postura de esta corrigimgpone una
decidida y profunda transformacién en la conciehcdiaana y una
reinterpretacion de las relaciones del hombre tomuedo natural,
si bien partiendo del reconocimiento de una ma&seadtelencia en
el ser humano que en la naturaleza”.

Ballesteros (1995): “En efecto, mientras que la tadetad
tecnocratica veia al hombre fuera y sobre la nigzmay la deep
ecology, reducido a la misma, el ecologismo pelginave al
hombre dentro de la naturaleza, dependiendo del deslos seres,
pero al mismo tiempo dotado de una propia excedénci

Mumford (1991): “Para la efectiva salvacion de lenanidad
necesitaremos algo asi como una espontanea canveetigiosa:
una vision que sustituya la vision mecanica del aoupor una
vision organica, que reconozca al ser humano, clanmoas alta
manifestacion de vida conocida. Este tipo de casnesomuy duro
pero repetidamente se han producido a lo largoadeistoria, y
bajo la presion de la catastrofe pueden volverrsedde nuevo. De
sb6lo una cosa podemos estar seguros. Si la hundahidga
escapar a su programada extincion, el Dios que sabge no
descendera de la maquina: renacera de nuevo bnaeehamana”.

Ballesteros (1995): “La relacion del hombre condéuraleza
para él no debe ser de dominio incontrolado, sieaccuidado y
diligente administracion. El hombre como ser creaaioDios de la
tierra, es dependiente de la naturaleza. Pera éluseano es polvo
insuflado de aliento sobrenatural, es polvo enadwr#or ello,
pese a depender del entorno, es superior a los sergorales no
pensantes. De todos los seres vivos el hombre eséadel que
nace mas inacabado, mas vulnerable y necesitadm;spemisma
indefension requiere una mayor participacion hursowal en su
desarrollo, la que se realice con una gran deshacidm de las
leyes naturales”.
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“Esta desvinculacion instintiva es paralela a spacalad
para conocer, prever, anticipar acontecimientoes@cuencias, y
en definitiva de optar de forma ilustrada, de elesgis propias
conductas. Su mayor categoria como ser vivo, canaaado de
conciencia le obliga a tener una relacion con sarea de cuidado
y diligente administracién. Solo el hombre, por téanposee
deberes u obligaciones debido a su doble condu#&rer libre y
dependiente”.

Schumacher (1994): “los hombres son los seres mas
importantes de la creacion, los Unicos que valenspmismos; y
para asegurar lo anterior -la dignidad humana- wmoama
fundamental es que la naturaleza debe ser consey@dtada con
respeto. Sufrimos una enfermedad metafisica quseistenen no
sentirnos parte de la naturaleza, sino como unezduexterna
destinada a dominarla y conquistarla”.

Bajo este pensamiento el hombre debe asumir paosgio
moralistas definitivas que propicien un reducciénak problemas
medioambientales y que puedan conducir la viddndelbre sobre
la tierra, para evitar caer en errores del pasadpeytanto han
costado a la civilizacion humana. Como estamosidersndo en
este trabajo los problemas ambientales como coeseiczude una
crisis moral, ética y social, la ecologia como distude las
relaciones humanas con su entorno (biotico y almppuede ser la
solucién a las necesidades del mundo biolégiconyamo.

La propuesta en definitiva del pensamiento humarest el
ecodesarrollo. Maurice Strong en 1973, proponeoekepto de
ecodesarrollo para dar a entender una idea derdés&condmico
y social que tomase en cuenta la variable ambierthl
ecodesarrollo plantea una modalidad de desarridoedte a las
actuales, poniendo énfasis en los estilos y cafatitas propias
que debe tomar de acuerdo con los aspectos loctHasy
ecologicos como socioculturales (Prudkin, 1994).

Esta concepcion ampliamente desarrollada por hsSgcsus
colaboradores promueve que las sociedades se cegar@n
funcién del uso racional de sus respectivos e@msis, 10s que se
valorizan gracias a la adopcion de tecnologiasusks y o que
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supone ademas, basar el desarrollo en el esfueomopy la
recuperacion de los valores tradicionales, asurpiemdmo
elemento basico la autodeterminacion (Bifani, 1995)

Al hablar de ecodesarrollo no debemos pasar por ellt
concepto de desarrollo sostenible, el desarrolkiestable, y el
ecodesarrollo proponen un proceso de cambio, emuel el
aprovechamiento de los recursos naturales, lasrsioves, la
tecnologia y las estructuras institucionales ytipal$, deben ser
consecuentes tanto con las necesidades de la adaied futuro,
como con la actual. De lo que se trata entoncesledsgrar un
crecimiento y eficiencia econ6mica, garantizandaefiaiencia y
equidad social mediante la solucion de las necedeglbasicas de la
poblacién y sobre la base del funcionamiento estgldontinuo y
la eficiencia ecologica de los sistemas ambientales

A pesar de todas las diferencias tedrico-metodod&giy
conceptuales en cuanto a las interpretaciones aletepto de
desarrollo sostenible con un sesgo marcado poiideologico, de
lo que debemos estar claros, es que concebir ehrrdds
sostenible implica en si mismo aceptar al medioientd como
factor activo y estratégico de desarrollo y elemestructural de la
civilizacion, ya que proporciona las condicionessitdés de
subsistencia que requiere la humanidad (Mateo,)1997

Para terminar Nuévalos (2008) al hablar sobre @bgsmo
humanista nos dice: “el humanismo mas que unalesofia es
una propuesta de accién concreta que consideréoguoblemas
del medio ambiente son inseparables del desarp#aetario.
Desde entonces, el wuso de la expresion desarrollo
medioambientalmente sostenible en foros, declamasicacuerdos
y documentos de caracter internacional se ha nio#go con
rapidez”.

Un gran reto es encontrar dentro de cual de lasgir@ndes
corrientes de pensamiento ecologista se debe s$tatrabajo. La
identidad del alumno de la institucion educativan&e Leon del
municipio de Guachucal-Narifio (Colombia), permdenitificarse
mas con el pensamiento ecoldgico humanista. Es emfohces
donde se estructura este trabajo.
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2.5 Desarrollo y personalidad moral

Un aspecto muy importante cuando se aborda el denealucacion
ambiental es la relacién que tienen los proceso$odeacion con la
construccion de valores, este vinculo entre eddnacivalores se puede
definir desde las teorias de la estructuraciorageetsonalidad moral. La
personalidad de un individuo desde el ambito dedaal tiene una serie
de ingredientes que corresponden en primer ludarageptacion de si
mismo, lo que es una caracteristica esencial alentorde incorporar a
su humanidad pautas sociales de convivencia y dptagion de las
propias posiciones a valorar, en segundo lugamekta elementos
culturales y la incorporacién de valores y en telagar el desarrollo de
la personalidad moral mediante la reflexion paraitiemuicios,
comprender, autorregularse, dialogar, sensibikzarmoralmente vy
desempeiarse democraticamente en la sociedad, foenta que el ser
sea plenamente autbnomo.

Una de mis preocupaciones como educador en eld@res&encias
naturales y educacion ambiental es la forma commoefxolares de las
diferentes edades actuan frente al medio ambiEntefecto, un patio de
recreo queda literalmente contaminado después Heréade descanso,
entonces la pregunta obligada frente a esto seqaé hacer para que
nuestros alumnos tomen conciencia del respeto cerece el medio
ambiente? ¢de qué manera se deben fomentar loevambientales
para que los escolares adquieran actitudes detoespsponsabilidad y
compromiso frente a la naturaleza?.

Para los indigenas del pueblo de los Pastos, wscadsur del
pais, por muchas generaciones, la tierra, representsentido cultural
muy amplio, se habla de pacha mama, cuando seah#&ién a la madre
naturaleza, entonces, resulta contradictorio, Bgumn que se tiene en la
actualidad frente al concepto tierra; con relagda anterior, las nuevas
generaciones han ido perdiendo progresivamentectaspede esa
identidad cultural como el reconocimiento mas pmdfu de la
codependencia con la naturaleza, el respeto @aern cualquiera de sus
manifestaciones, la admiracion por la generosidad lal tierra, la
benevolencia de plantas y animales, la fascinapiénla diversidad
ecologica y la humildad ante la majestuosidad dephkisajes y recursos
naturales.
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En la institucion educativa Genaro Ledn se atiezmlesu mayoria
poblacién indigena, ademas de una minoria de rog$tiy blancos,
todos ellos pertenecientes a las zonas ruralebanas del municipio de
Guachucal, departamento de Narifio (Colombia). lnuSgenas Pastos
poseen un conocimiento amplio de los recursos goal® de su region,
este conocimiento ecoldgico esta implicitamenteadn dentro de un
contexto cultural y familiar, resulta entonces pajmo la nueva
concepcidon que existe en la mente de los escolacesca de la
proteccion de los recursos naturales y de su gosin relacion con el
concepto tierra.

Este conocimiento ecoldgico tradicional, se enmateatro de
unos lugares y espacios ambientales definidosnglee por parte de las
comunidades indigenas se podria emplear para dismilas
consecuencias nocivas de los procesos de glohalizgae enfrenta el
mundo moderno. Los pueblos indigenas tienen edpatégacion en
identificar las causas del deterioro ambiental g/ éfectos que atentan
contra su cultura y su existencia.

Seamos indigenas, mestizos o blancos, la éticaeatabconcierne
por igual a las sociedades humanas, su aplicacddicona la relacion
de la especie humana con la naturaleza y evalliapgcto sobre la
misma, de esta manera procura el bienestar de armabassmo, esta
ética plantea que la crisis ambiental demanda esticnamiento acerca
de los modos en que habitamos y conocemos el miata. solucionar
la crisis ambiental, se trata de mantener las epdxoldgicas, y al
mismo tiempo impulsar procesos o0 mecanismos quisfagn las
necesidades de los humanos. En el afio 2002, duwhiteo llevado a
cabo en Lyon, Francia “Globalisation Sustainablgddgment: Is Ethics
the Missing Link?”, se destac6 una conclusién irtgude: “es
imprescindible impulsar la ética y los valores hopscomo justicia,
igualdad, proteccién al ambiente, tolerancia, switthd, paz y derechos
humanos”.

Para Rozzi (2001) y Turner et al (2001) citados @astro, Cruz y
Ruiz-Montoya (2009), “la ética ambiental presentatittos matices

14 El término mestizaje se utiliza para identificasexres humanos que
tienen antecesores pertenecientes a distintassettaado origen a una
nueva cultura.
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filosoficos respecto al modo de relacionarse camataraleza, algunos en
franca contraposicion, lo cual demuestra la exgtede mas de una
“ética” que rige a todos por igual. La actitud dis$ez-faire (dejar hacer
lo que se quiera) esta basada en la concepcidhayueecursos naturales
ilimitados para servir a los seres humanos. Sendifu con los

conquistadores y colonos europeos, y, a su veZorsgecido con el

establecimiento de la propiedad privada que pgidleel interés

individual por sobre el interés colectivo, el culah prevalecido

ampliamente hasta fines del siglo XIX”. Para estagores, esta
concepcion sobre el uso ilimitado de la naturaléego como

consecuencia una explotacion irracional de los rsesu naturales
generando un rapido y extenso deterioro ambieptl, lo cual esta
manera de tomar lo que se quiere sin restriccidgunal fue,

aparentemente, reemplazada por otros enfoques.

Con relacion a los componentes de la personalida@lrievados
al plano ambiental, aquellos que se deben teneuemta son los que se
adapten mejor a la lucha por alcanzar el desarsdstenible y la
supervivencia de la humanidad, para lo cual prigeabria que conocer
los propios valores que no siempre son coherentesigar actitudes y
comportamientos. Con referencia a esta Ultima part@rincipio ético
como valor universal es la responsabilidad, enciery tecnologia
algunos autores han propuesto el llamado cicleedpansabilidad como
una manera de trabajar en el aula el tema étiawsiderando que la
responsabilidad hacia el futuro es la base deda del siglo XXI.

La responsabilidad intergeneracional es el corazn la
sostenibilidad y es planteada como un principio adeién, no de
guietismo con el medio ambiente. La responsabilemdntendida como
una fuerza de saber previo, que expresa un comgooti@ equidad con
los pueblos y comunidades mas pobres e implicanao@n de bienestar
gue reconoce componentes no monetarios. El condepsostenibilidad
es basicamente un concepto moral, de equidad,nesipitidad respecto
del otro en la diferencia tanto como en la idemtjdde solidaridad y de
comprension”.

Para la Doctora Zamudio de la universidad de BueAimss
(Argentina) “la degradacion ambiental no es solg@roblema que exige
soluciones cientificas-técnicas, no es tanto urblpnoa exterior al
hombre sino interior; es de conciencia, de actitledconducta humana.
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La crisis ecoldgica deriva en el planteamiento nl@wevo sistema ético,
donde se requiere establecer un puente entre thoheientificos y los

valores morales. ...La mega crisis exige fundarraaeroética planetaria
basada en el principio de la responsabilidad— ad&lananera que las
consecuencias de tu accién sean compatibles cpartaanencia de la
vida genuina sobre la tierra, el primer principeld ética ambiental es el
de la reciprocidad o mutua obligacion por las derésticas de

interdependencia que caracterizan las relaciondssdeeres vivos en el
cosmos. En tanto la ética de la utilidad y el comsuson cuestionados
como estilos de vida porque conducen a la protiféraanarquica de
ecosistemas artificiales desestabilizadores”.

Afiade la Doctora Teodora Zamutfio“la ética ambiental
desempolva antiguas virtudes como la frugalidadodjpctiva y
reproductiva) y escribe una nueva tabla de valoes®lada por la
naturaleza. La filosofia ambiental inspira la ugope una civilizacion
ecologica e impulsa un nuevo proyecto politiconéoaico y social en la
humanidad postmoderna que denuncia el peligro deditémica
expansion de la civilizacion industrial y replantkza dialéctica del
progreso. Ya no se asocia el progreso a un valsitiym sino todo lo
contrario”.

“No se trata ya del paradigma de desarrollo sino etevar
globalmente la calidad de vida y esto no se resupbliticamente ni
técnicamente, requiere de la educacion en una rateaacivil o cultura
moral a partir de la naturaleza como proyecto agicb. Implica superar
los argumentos utilitaristas sobre prevision deumsxs y ambitos
naturales, no se trata de una ética mesidnica gueete el hombre
nuevo, ni intenta extirpar la ambigiiedad humanartbal bien y el mal,
sino de fundar una ética de Ila responsabilidad, arvzgda
colectivamente, orientada a futuras generacionksnbaada por la
ciencia y la tecnologia”.

1> Profesora adjunta regular en la Universidad de nBsieAires
(Argentina). Facultad de Derecho y Ciencias Sosidkeofesora adjunta
ordinaria del Departamento de Derecho EcondémicorEsapial.
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Sobre el tema de la responsabilidad Blanca InédaPrdestaca:
“Necesitamos educar en la ética de la responsatijlidésta es
complemento de la libertad. El ser humano es @oliser conocido hasta
hoy que puede asumir responsabilidades. Somosnssples tanto de lo
gue hacemos como de lo que dejamos de hacer, y, esto
independientemente de si hay alguien, ahora o entalo, que nos
pudiera hacer responsables.

La responsabilidad para el hombre existe con o QNms, y
naturalmente, con o sin tribunales terrestres. Samgponsables no sélo
de algo sino ante algo, ante una instancia queoblga a justificarnos.
Esta instancia, como se dice cuando se deja deamda divinidad, es la
conciencia moral. Pero somos también responsalihts quienes
conviven con nosotros, ante la familia, ante laiestad, porque el ser
humano no es una isla, no esta solo en el mundcaduas, aun los que
considere absolutamente privados, tienen conseiasesuciales”.

La ética precisamente empieza cuando el hombreapazcde
aceptar que “no todo le da igual’. La vida humarg eteccion
permanente, es un proceso de apropiacion de pdaiwks, y el éxito esta
en elegir lo mas apropiado desde el fondo de nmsotismos, es decir,
con responsabilidad. “En apropiarse de las mejposghilidades vitales
para forjarse un buen caracter consiste la sahidomdral, y a esa
necesidad originaria de elegir lamamos libertad®sentido basico.

Puesto que estamos “condenados” a ser libresgadee elegir, lo
mas inteligente es hacer buenas elecciones, fener$uen caracter, que
es en fin de cuentas en lo que consiste ser bu&hdtodo vale” es la
mayor sefial de deshumanizacion de una cultura,soogedad o un
pueblo. Pero valorar es también definir prioridadgs sobretodo
jerarquizar (de ahi la clasica distincion sobreestt primero el bien y el
deber que el placer”, o “si vale més la verdadlgugilidad”).

2.5.1 Desarrollo moral de acuerdo a Lawrence Kohllrg

Los siguientes apartes de esta revision literamatemados
del libro “Psicologia del desarrollo moral” escrjtor Kohlberg y

% profesora Universidad Industrial de Santander Bumanga

(Colombia).
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publicado en 1992. Lawrence Kohlberg asume un @damiento

cognitivo-evolutivo y estructural del desarrollo ralo El hecho que
las teorias cognitivo-evolutivas sean interaccitasiscomo lo es la
de Kohlberg, significa que entienden la estructcognitiva en

términos de resultado de la interaccion que exastee sujeto y
medio ambiente.

En palabras de Kohlberg, “se asume que la estauatental
basica es el producto de la modelacion de la iotéya entre el
organismo Yy el entorno”, resultado de “una intei@atentre ciertas
tendencias que estructuran el organismo y la éstaudel mundo
exterior, mas que el reflejo de cualquiera de @lesctamente”. En
relacion con ello, Kohlberg plantea una distincgédrire cambios de
conducta o aprendizaje en general, que es lo sdstgor las
teorias del aprendizaje y cambios en estructuratahetos
considerados por las teorias estructural-cognitivRstiende
Kohlberg que:

» Una estructura, en términos generales, consisteuren
conjunto de “caracteristicas generales de formajetoou
organizacion de respuestas”, mas que ‘“intensidad de
respuesta” o “acoplamiento a estimulos particulares

» Una estructura especificamente cognitiva consisteue
conjunto de ‘“reglas para procesar informacion oapar
comentar hechos experimentados”.

»  El conocimiento consiste en “relacionar aconteamas u
ordenarlos”, siendo un “proceso activo de conexiartraves
de “selectivos y activos procesos de atencion,npedio de
estrategias de recogida de informacion, por un geignto
motivado, etc...”.

»  Por categorias de experiencia entiende “modos ldeigaar
aplicables a cualquier experiencia”, las cualesltiyen las
relaciones de causalidad, substancialidad, espé&eimpo,
cantidad y l6gica”. Asimismo, entiende el desacrofioral en
estrecha relacion con el desarrollo cognitivo yesarrollo
socio-emocional.
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En relacion con ello, asume Kohlberg unos presupses
especificos, relativos al desarrollo cognitivo gaheal desarrollo
socio-emocional y al desarrollo moral.

2.5.1.1 Aspectos definidos sobre el desarrollo catimo
general

Los aspectos cognitivo-evolutivos que acerca del
desarrollo cognitivo general asume Kohlberg enesuia del
desarrollo moral son los siguientes:

» El desarrollo consiste en un proceso de
transformaciones estructurales, de cambios cuabiat
siendo las estructuras totalidades organizativas o
sistemas de relaciones internas.

» La interaccion sujeto-objeto es la que da lugar al
desarrollo de tales estructuras, no siendo valldes
reduccionismos maduracionistas, desarrollo biotmgic
ni asociacionista, procesos de aprendizaje como
modeladores de respuestas, en la explicacion de tal
desarrollo.

»  Las estructuras se organizan en relacion con léracc
realizada sobre los objetos.

» El desarrollo de las estructuras supone su
transformacion, en direccién hacia una cada vezmay
situacion o estado de equilibrio, equilibrio de
reciprocidad, entre sujeto y objeto de conocimiento
Equilibrio que supone la permanencia de un acto
cognitivo bajo una transformacion aparente.

2.5.1.2 Aspectos definidos sobre el desarrollo soci
emocional

Los aspectos definidos que hablan del desarromso
emocional y que se enlazan directamente a losedslrebllo
cognitivo general, formando con éstos una secuencia
indivisible, son los siguientes:
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»  Afecto y cognicidon son dimensiones paralelas en el
proceso evolutivo de cambio, de transformacioniade
estructuras mentales.

»  El yo es la “unidad de organizacion y desarrollolale
personalidad”. Y el desarrollo social consiste ¢ “
restauracion del concepto de ego, en su relacion co
conceptos de otra gente, entendido dentro de udaonun
social comun con estandares sociales”.

»  El conocimiento social implica la capacidad de daop
perspectivas, puntos de vista, diferentes a laprdgio
yo, capacidad de toma de rol, y ello, segun Kolglber
“dentro de un sistema de  expectativas
complementarias”. De este modo, la concepcion del
mundo social es reflejo del ego social, y los caslen
ambas concepciones son paralelos, avanzan juntas en
una misma direccion.

» Al igual que la transformacion de las estructuras
cognitivas, los cambios en el yo avanzan hacia “un
equilibrio o reciprocidad entre las acciones ded §g
las de otros hacia el ego”. Equilibrio que defime |
moralidad, siendo el principio de justicia, recipdad,
expresion del “mantenimiento de una identidad de eg
a través de las transformaciones de varias relesida
rol”.

2.5.1.3 Aspectos definidos sobre el desarrollo mdra
Las teorias cognitivo-evolutivas asumen un conjualeto
aspectos definidos sobre el desarrollo moral, qoa s

sefalados por Kohlberg:

»  El desarrollo moral tiene un componente basico de
naturaleza cognitivo-estructural.

» La motivacion basica para la moralidad son la

aceptacion, la competencia, la autoestima y la
autocomprension.
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Los aspectos mas importantes del desarrollo moral s
universales.

El desarrollo moral avanza a través de estadics, lo
cuales se caracterizan por ser estructuras dedaién
entre el yo y los otros. Es la interaccion socabjue
estructura normas y principios morales.

La estimulacion cognitiva y la estimulaciéon sogah
los factores ambientales implicados en el desarroll
moral, no las experiencias especificas de diseaiplie
premio y castigo. La estimulacién cognitiva es un
factor necesario, aunque no suficiente, para expit
desarrollo moral. La estimulacion social se da &aip

de la interaccion social y de la toma de decisi@nain
del dialogo moral y de la interaccion moral”.

En relaciéon con lo sefialado anteriormente, cabalaen

gue el contexto social puede influir sobre el dediar moral
individual de diferentes maneras:

>

Ofreciendo oportunidades de toma de rol, o capdcida
de tomar la perspectiva de otro, de ponerse euggu.|

Tal capacidad supone algo mucho mas amplio que la
mera simpatia o antipatia que se pueda sentir hacia
alguien en particular, implicando realmente una
relacion estructural organizada entre la persorasy
demas, la comprension y relacion de los roles Escia
Un determinado nivel en la capacidad de toma desol
condicion necesaria, pero no suficiente, para el
desarrollo moral. Debe ser destacado el papel déian
social como incentivador y potenciador de la torea d
rol.

A partir de la atmaosfera grupal o institucional Fnas
morales colectivas, sentido de comunidad, soliddrig
cohesiéon. Kohlberg sefiala que la atmdsfera moral
grupal, entendida estructuralmente en relacion elon
principio de justicia, consiste en “la forma en das
instituciones sociales distribuyen los derechos vy
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deberes fundamentales y determinan la divisionade |
ventajas de la cooperacion social”. Es por ello gue
determinado grupo o una determinada instituciémsoc
“tiende a ser percibido por sus componentes como
perteneciente a cierto estadio moral”’. La atmdsfera
moral en la que vive una persona puede estimular su
proceso de desarrollo moral.

»  Ofreciendo oportunidades para el conflicto moral.
Enfrentarse a una situacién de conflicto moral sepo
para la persona una reorganizacion estructuralude s
esquemas de razonamiento moral, de sus juicios
morales, ya que supone tomar conciencia de las
contradicciones que surgen en el seno de la astauct
de estadio en que se encuentra, en un momentoddado
su desarrollo. Tal reorganizacion o reestructuracié
supone un paso hacia adelante en el proceso de
desarrollo del razonamiento moral.

2.5.2 Relaciones entre desarrollo cognitivo, desanto social y
desarrollo moral

El componente cognitivo de la personalidad es &e lsabre
la cual se produce el desarrollo social, “porquealcquer
descripcion de la forma o modelo de una estrualeraespuestas
sociales estd necesariamente vinculada a ciertagndiones
cognitivas”. Y lo socio-emocional esta estrechamemmnculado a
lo cognitivo, siendo esta relacion constatable eicghente como
mas potente que aquella que pudiera guardar cos asipectos de
la personalidad.

Tanto es asi que el ritmo de desarrollo cognitiendiciona
el ritmo de desarrollo social. Incluso, en el e ambito de lo
moral, claramente se manifiestan las estrechasioaks de lo
social con lo cognitivo, lo intelectual, lo logicdy...) las
dimensiones mas cognitivas del juicio moral defieémesarrollo
moral en edad moral y (...) una vez que se entiehdesarrollo
del juicio moral, el desarrollo de la accion morafecto moral se
hace mucho mas inteligible y pronosticable”.
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“El juicio moral experimenta un desarrollo regudsr edad y
(...) este desarrollo es en cierto sentido cognitii@é tal manera,
el desarrollo del razonamiento moral sigue el adeBarcognitivo
“(...) los juicios morales cambian de forma cognitican el
desarrollo”™ y ello es constatado con rasgos deensalidad a
partir de los resultados obtenidos en diversas stigaciones
transculturales. Kohlberg resume que “las tendengulares y
universales de la evolucién segun la edad, se puedeontrar en
el juicio moral y tienen una base formal cognitiva”

El juicio moral es un tipo de razonamiento —“praceke
reflexion realizado para dar respuesta, dar egigliba una
situacion que ha despertado un conflicto de valppermitiendo
la reflexion sobre los mismos y su ordenacion ensigstema
jerarquico- y es por ello que esta el desarrolloanestrechamente
vinculado al desarrollo cognitivo. Este es condicitecesaria de
aguel, aunque no suficiente, de manera que unanzemiede estar
mas avanzada en cuanto al desarrollo cognitivogneido en
términos de desarrollo de la capacidad de razomamiégico, que
en cuanto al desarrollo del juicio moral.

Esto es, puede darse una situacion de desfase lentre
cognitivo y lo sociomoral. En otras palabras, utadis cognitivo
avanzado no garantiza, un estadio moral avanzaddedarrollo
cognitivo va por delante del desarrollo moral, deewconditio sine
gua non de éste (Pérez- Delgado, Gimeno y Oliv@89;1Pérez-
Delgado, Mestre, Molté y Menéndez, 1991; March&391; Pérez-
Delgado, Mestre y Llorca, 1995; Pérez-Delgado ynkese 1997,
Gozalvez, 2000): “Mientras que el desarrollo |6ge necesario
para el desarrollo moral y le marca limites a ésfte’.) muchos
individuos estan en un estadio l6gico mas alto gu@aralelo
estadio moral, pero nadie est4 en un estadio m@alalto que su
estadio logico”. Asi, para poder articular juiciamorales
convencionales, se requiere haber alcanzado eliestagnitivo de
las operaciones concretas, y el de las operacitoresales o
abstractas para el caso de los juicios morales@ogtncionales o
de principios (Pérez-Delgado, Mestre y Llorca, 19@%zalvez,
2000), aunque ello no es, sin embargo, segun vengabalando,
suficiente.
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También vinculada al desarrollo moral esta la ciajgalcde la
persona de situarse en la perspectiva de otrmndartsu lugar o el
gue ocupa socialmente, sus razones y afectosegsta capacidad
de toma de rol o perspectiva social (Garcia-RosgeZ”Belgado y
Garcia, 1991; Marchesi, 1991; Pérez- Delgado y teseri997).
Aunqgue con un nivel de generalidad mayor que lmsosl morales,
ya que es muy diferente poder ver la realidad desda
determinada perspectiva que elaborar juicios decjasdesde la
misma. También ocurre con la capacidad de tomalde mismo
gue en el caso del desarrollo cognitivo, en refacadn el
desarrollo moral: una determinada capacidad de tahea
perspectiva, de percepcion social, es previa a etermiinado
estadio de juicio moral paralelo, condicionandoaghnce del
desarrollo moral (Hersh, Reimer y Paolito, 1988;424997).

Con lo dicho se concibe que para Kohlberg el dekarr
moral implica el desarrollo del razonamiento I6gycel desarrollo
de la capacidad de toma de rol o perspectiva s¢kaihlberg,
1992; Garcia-Ros, Pérez-Delgado y Garcia, 1991a,P4991),
siendo ambas variables necesarias, aunque no esiiéis| para
alcanzar un determinado estadio de razonamientgce jmoral
(Hersh, Reimer y Paolito, 1988; Rubio Carracedd8912000;
Garcia Aguado, 1997; Pérez-Delgado, 2000; GozaR@X)).

2.5.3 Niveles y estadios del desarrollo moral

En relacion a los niveles y estadios del desarroiloral
Kohlberg caracteriza el desarrollo moral, en téowinde
transformacion de estructuras mentales, incluyenclmmo
condiciones necesarias, pero no suficientes, tahtdesarrollo
cognitivo como el desarrollo de la percepcion dazieapacidad de
toma de rol (Rubio Carracedo, 1989). En su Tesistdal
(Kohlberg, 1958) ya establecié que el desarrollaaihavanza a
través de tres niveles: preconvencional, conveatioly
postconvencional o de principios, dentro de cadadenlos cuales
existen dos estadios (Rubio Carracedo, 1989).

Los estadios morales definen modos particulareslatmrar

juicios morales, de toma de decisiones ante sitnasi conflictivas,
dilemas, y de justificar racionalmente tales decies. Cada estadio
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del desarrollo moral se corresponde con una deatadai vision o
perspectiva acerca de qué es lo correcto y acercai@es son las
razones para tal consideracion, asi como con uterndeada
perspectiva social. Su teoria de los estadios agegonstruccion
racional, puesto que en primer lugar describe ggic&interna al
desarrollo del razonamiento de justicia, y en sdgutugar
teniendo como referente el criterio normativo dstadio 6, o
estadio de principios éticos universales, detalla este estadio es
el mas avanzado, el mas equilibrado, el mas adecemdérminos
de reversibilidad de tal razonamiento (Kohlber@2)9

2.5.3.1 Aspectos formal-estructurales de los estadi del
desarrollo moral

Para Kohlberg, en coherencia con los postulados del
marco tedrico cognitivo-evolutivo, es la interaccigujeto-
objeto la que formaliza los estadios del desarratignitivo,
los cuales representan las transformaciones deslpsemas
mentales, de la estructura cognitiva, a travésrdeegos de
interaccion e igualacion entre las estructuradghnismo y
las estructuras del medio. En otras palabras, taiate
cognitivo-evolutiva del desarrollo moral de Kohlpgruede
ser caracterizada por el uso del concepto de estadmo
modo particular de organizacion mental asociadoegos
rangos de edad en forma significativa (Piaget, 198@iel,
1984; Rubio Carracedo, 2000). Las caracteristicasod
estadios morales hacen que el modelo tedrico debkih
sea universal, que tenga validez transculturatécaose con
el aval de investigaciones al respecto (Turiel, &ds y
Kohlberg, 1978; Snarey, 1985; Rest, 1986a; Colby vy
Kohlberg, 1987).

De tal manera, el modelo puede ser considerado
validamente explicativo del patron estructural-etigb de la
moralidad, para ello se describen los siguientgmedcss
contemplados en Kohlberg, (1992):

> Mantener diferencias cualitativas entre si. Esicada

estadio supone una manera diferente de percibir y
comprender la realidad y obrar en, y sobre, la @isfn
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no por mera acumulacion de experiencias, de
aprendizajes, sino por reestructuracién cognitiva.

Desarrollarse siguiendo una secuencia invariante. E
orden en que se suceden los diferentes estadios del
desarrollo moral es, universalmente, invariabléo &b
significa, sin embargo, que todos los individuos
alcancen un nivel postconvencional de razonamiento
moral ni que éste esté presente en todas las @siltua
evidencia empirica de esta caracteristica estialctier

los estadios de desarrollo moral viene dada por la
constatacion, a través de estudios longitudinaiedos

que se mostraba como tras cada test realizado a los
sujetos, éstos permanecian en el estadio en que se
hallaban en el momento anterior de prueba, o habian
avanzado hacia el estadio siguiente (Kohlberg, 1992
1995).

Ser un todo estructurado. Supone esta caractarggie

los estadios de razonamiento moral operan, operacio
es, cognitivamente, accion interiorizada, a modo de
conjuntos integrados, poniéndose en marcha la misma
estructura cognitiva general ante problemas, tareas
situaciones diferentes. La estructura cognitivaaskr
forma consistente en que el razonamiento se or@aniz
Esta caracteristica de los estadios de ser tot@éda
estructuradas implica la diferencia entre compégeyc
actuacibn o ejecucién, siendo las estructuras
“manifestaciones de la competencia” (Kohlberg, 3992

Esta caracteristica de la estructuralidad estadigdce

ser confirmada por su poder predictivo, ya queaseHallado
correlaciones positivas significativas, de 0,78,ineluso
mayores, entre la madurez moral de diferentescsupetlos
dieciséis aflos y a los veinticinco afios de edadbi(Ru
Carracedo, 1989, 2000). Segun Kohlberg (1992, 1985%

del 50% de razonamientos morales que manifiesta una
persona pertenecen a un estadio del desarrollol,mor
resto de razonamientos al estadio adyacente, lmanak
antecedente, bien al posterior.
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» Formar un sistema de integraciones jerarquicas. El
desarrollo a través de estadios no se produce €o mo
sustitutivo de los inferiores por los superioréapsa
modo integrativo. Esto es, los estadios superiores
integran los inferiores. De modo que una personande
estadio de razonamiento moral determinado produce y
comprende razonamientos propios del estadio que le
caracteriza, el estadio mas avanzado que haya
alcanzado, y también de los estadios inferioresgael
prefiere los primeros. Implica esta caracteristice
existe una meta evolutiva a alcanzar, deseabledsie
en este sentido las teorias evolutivas que siglien e
modelo estructural duro, como la de Piaget, en el
ambito del desarrollo cognitivo, y la de Kohlbeeg, el
del desarrollo moral, teleologicas.

En el caso del razonamiento moral, tal meta ewauti
es el estadio 6 del desarrollo moral, el cual cuyst el
referente normativo de éste, puesto que es el vadzado y
adecuado, como ya anteriormente se dijo (Kohlb&e§?).

Los estadios del desarrollo moral se ajustan a las
caracteristicas formal, estructurales de los easdadiel
desarrollo cognitivo descritos por Piaget, por le gpueden

ser caracterizados como estadios duros o estadios
piagetianos, a diferencia de los estadios blandestadios
existenciales propios de las teorias de Loevingewler y
Gilligan, los cuales se centran en la forma dehdetio y en

los aspectos afectivos y reflexivos de las persqRadio
Carracedo, 2000).

El proceso de avance o progresion de un estadima o
superior (Rest, 1979) es resultado de la exposidéna
persona a una situacion experimentada como cogmante
conflictiva, como provocadora de desequilibrio dbga
(Paya, 1997). Es la necesidad de encontrar un nestaolo
de equilibrio cognitivo lo que conduce a la persana
plantearse la necesidad de resolver una situacién
determinada, experimentada como conflictiva. Esasb de
los dilemas morales. Los estadios morales supsriore
suponen, pues, un equilibrio y un crecimiento o unez
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mayores que los inferiores, en un doble sentidag(Rovira,
1996) establece:

>

Una mayor capacidad o sensibilidad estimativa de lo
que en una situacion conflictiva, problematica, edlizb
ser, crecimiento de la diferenciacion.

Una mayor universalidad o integracién del criterio
moral, crecimiento de universalidad o integracion.
Ademas, el proceso de avance a través de los @stadi
hacia los superiores supone un crecimiento en
autonomia moral, una progresiva disminucion de la
influencia del contexto sobre la persona, de mangeea

es ésta la que elabora y organiza de modo pergonal
autonomo, de modo cada vez mayor, los significados
socioculturales acerca de la realidad, especiakriest
significados morales (Rubio Carracedo, 1989).

Los estadios del desarrollo moral son, en relacim

lo visto, para Kohlberg (1982, 1992) auténticosdists. En
primer lugar porque satisfacen criterios empiridesestadio,
como son (1) que un conjunto dado de determinastasiies
se organice segun una secuencia longitudinal aneiy (2)
gue los estadios sean totalidades estructuralesyode que
cuando una persona es caracterizable como situada e
determinado estadio de razonamiento moral, masageél de
respuestas que ofrece ante los dilemas moralesnpedn a

tal estadio. En relacién con esto, Kohlberg asun®e q

»  El movimiento en el tiempo es siempre del estaéio d
desarrollo moral mas alto hacia el siguiente en la
secuencia evolutiva, siendo cada nuevo estadio una
reconstruccion o transformacion del precedente.

» Una persona se halla, en cuanto a su desarrollalmor

en un unico estadio del mismo o, como mucho, entre
dos adyacentes, lo cual se ha venido a denomimao co
estadio simple (Paya, 1997). En segundo lugar,ygorq
responden a principios logicos, y no psicologiatbes,
coherencia, de conexiones logicas entre ideasp tant
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intraestadio como interestadio, integracion jeraay
secuencia u orden invariante. No obstante, la
concepcion kohlbergiana de los estadios ha sido
sometida a revision, incluso por parte del mismo
Kohlberg (1992), y a criticas.

Modgil y Modgil (1986) refieren criticas relativasla
evaluacion y medida de la moralidad, la unidaduesiral, la
secuencia invariante del desarrollo, la universalidultural,
la necesidad l6gica de la secuencia de estadioayagice
cognitivo y la adecuaciéon moral de los mismos,eaaion
entre moralidad y religion, el significado de autona, el
papel de las emociones en la educacion moral,tlaateza
del estadio 6, etc.

Rubio Carracedo (2000) también sefala algunas
revisiones realizadas, relativas a la correspondesrire las
etapas cognitivas y las etapas morales, la rematiag@on de
la regresion a estadios inferiores en la adolesgefe no
universalidad del modelo en todas las culturas set&ation a
ambos sexos, desmentido, al menos, parcialmenteapo
jerarquia de los estadios. Por su parte, March@8il() sefala
las criticas a la pretension de universalidad cailltulel
modelo del desarrollo moral de Kohlberg, la secizeme
estadios, la centracion en el principio de justici@lvido de
otros aspectos presentes en el desarrollo moes ta@mo el
interés y la preocupacion por los demas, y la @ascas
relevancia de los dilemas morales kohlbergiano$aerida
cotidiana de los entrevistados.

2.5.3.2 Contenidos de los niveles y estadios dekadeollo
moral

A continuacion se hace una descripcién de los seis
estadios del desarrollo moral, caracterizables cestadios
duros, frente al hipotético estadio séptimo, carazado
como estadio blando y que sera descrito mas adelaales
estadios son, por pares sucesivos, incluidos ennikeles,
como ya se indico, los cuales tienen su antecedamtia
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distincion de J. Dewey: preconvencional, converalion
postconvencional (Kohlberg, 1992).

En cada uno de estos niveles, los estadios deferen,
relacion con su orden o posicion en el par, la &rae
menos a mas avanzada, y la organizacion de la gutisp
general de los mismos, de modo que el estadio wadezado
en el par, dentro de cada nivel, es “una formaanaszada y
organizada de la perspectiva general de cada mnad
importante” (Kohlberg, 1992: 190). Y dentro del pwr
general de los niveles del desarrollo moral, hag sefalar
gue la preconvencionalidad y la convencionalidatires
orientadas a la postconvencionalidad o moralidad de
principios (Pérez-Delgado, 1995).

a. Nivel preconvencional. Segun Kohlberg, es
caracteristico este nivel de la mayoria de nifiosomes de
nueve anos de edad, entre seis y once anos, SEdiadh
(1984), algunos adolescentes, y muchos adolescentes
adultos delincuentes. La moralidad preconvenci@sauna
moralidad de coercion (Turiel, 1984). En este nivel
persona no entiende, ni mantiene, la convencicalgibcial,
siendo para ella las normas y expectativas sodil@esracter
externo, ajeno, heterbnomo. En otras palabras, xistee
vinculo de identificacién entre la persona y lashmas. La
perspectiva social vinculada a la preconvencioadlichoral
es la perspectiva individual concreta, desde l&layaersona
se centra en sus propios intereses, y en los de pérsonas
por las que puede sentir preocupacion.

Estadio 1. Castigo y obediencia. Caracteriza a este
estadio una moralidad heteronoma, consistiendoiecto
en la obediencia acritica a la autoridad y el cimmphto de
las leyes, de las normas, que tienen su origetla&anianto a
esto, debe evitarse el dafio fisico a los demas lgsa
propiedades. La conciencia personal no es decisigia
moralidad, dependiendo ésta enteramente de inatanci
externas. Las razones para el obrar correcto, para
cumplimiento o realizacién, son la evitacién dedtiggo v el
poder superior y coercitivo de la autoridad.
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La perspectiva social de este primer estadio es
caracterizada como egocéntrica, ya que la persana n
considera intereses diferentes a los propios onpEso que
son diferentes a éstos. Es incapaz de establelegiorees
entre dos puntos de vista o perspectivas divergedtmto a
esto, las acciones son enjuiciadas en funcion de la
consecuencias fisicas que provocan, sin tener entaxuas
intenciones subjetivas del agente. Ademas, se ndafulas
perspectivas propias y la de la autoridad.

Estadio 2. Moralidad individual con finalidad o
propésito instrumental y de intercambio, o0 estmattu
relativista. Lo correcto, en este estadio, es dtsfaccion a
las propias necesidades y deseos con caractemeelistez,
permitiendo que los demas hagan lo propio. Lasasedgben
seguirse porque puede ello resultar beneficiossitipo en
sentido instrumental.

Las razones para obrar correctamente son dar
satisfaccion a los intereses y necesidades progiosun
mundo en el que debe reconocerse que cada cual lten
suyos. La perspectiva social es caracterizada como
individualista concreta. Existe consciencia o co@sicion
gue cada persona tiene sus propios intereses yguiese
conseguir y de los conflictos que ello puede genstando
lo correcto algo relativo, desde un sentido indigitsta
concreto.

b. Nivel convencional. Este nivel del desarrolloraio
caracteriza a la mayoria de adolescentes y deoaddk doce
a diecisiete afios de edad, segun Turiel (1984)lade
sociedades occidentales avanzadas y de otras adeged?or
convencional se entiende aquel nivel en el cuatlasepor
parte de la persona, conformidad con, y mantenimiee,
las normas sociales por el mero hecho de ser atpad,
normas o acuerdos sociales, las cuales, sobrelasdque
proceden de la autoridad, se identifican con el vyo.
Caracteriza, pues, una moralidad de reglas, aatbrig
convencion (Turiel, 1984).
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Se asocia a este nivel una perspectiva social de
miembro de la sociedad, en la que el individuo esta
interesado en la aprobacion social, la lealtad @sopes,
grupos y autoridad y por el bienestar ajeno y $otias
propias necesidades se subordinan a las necesidistiies
grupo o relaciones compartidas. Frente al razomdamie
preconvencional, el convencional supone la preaiapaor
la aprobacién y el bienestar de los demas y ldaleédiacia
los mismos y a las normas socialmente aceptadagiéza
Ros, Pérez-Delgado y Garcia, 1991; Pérez-Delgado vy
Fuentes, 1997).

Estadio 3. Expectativas interpersonales reciprocas,
relaciones y conformidad o acuerdo interpersonab. L
correcto, en este estadio del desarrollo moraipagportarse,
obrar, vivir, de modo acorde a lo esperado podiEwas en
relacion con uno mismo, o en funcién de las expieeam
sociales acerca de como debe comportarse una persor
hijo, hermano, amigo, etc. Ser bueno es importante,
significando tener buenas intenciones, mostrarsecppado
por los demdas, mantener relaciones interpersoresadas
en la verdad, la lealtad, el respeto y la gratitud.

Las razones para obrar correctamente son la nadesid
de ser buena persona, tanto para uno mismo conaolqsr
demas, el cuidado de éstos, creer en la Reglaae=Odeseo
de mantener los roles y la autoridad que garanéice
mantenimiento de lo que, de modo estereotipado, se
considera buena conducta. La perspectiva socidé de la
persona en relacion con otras personas, teniémaoseenta,
siendo consciente de los sentimientos de los demas,
agradecimiento y sus expectativas, lo cual esifarar a los
intereses individuales. Relaciona puntos de vista o
perspectivas diferentes en funcidon de la reglarde siendo
capaz de ponerse en el lugar de los demas. Sinrgobe
considera la perspectiva generalizada del sistema.

Estadio 4. Sistema social y conciencia. Lo corr&aso
cumplir con los deberes u obligaciones que la perscepta.
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Las leyes deben ser mantenidas, excepto en aqualos en
los que entran en conflicto con otros deberes koerde

fijados. Asimismo, es lo correcto contribuir a ciedad, el
grupo o la institucion. Caracteriza a este estagi®s, una
orientacion moral hacia la ley y el orden. Las re=opara lo
correcto son el mantenimiento de la institucion cam todo,
con el fin de evitar la ruptura del sistema (siot@ll mundo
hiciera...), o el imperativo de la conciencia de climgn

las obligaciones, con facilidad ello se confunden da

creencia, propia del estadio 3, con los rolesaukaridad. La
perspectiva social de este estadio es desde ab pentista
del sistema, o de la diferenciacion entre la petsge social
y el acuerdo o motivos interpersonales.

La persona toma el punto de vista del sistemaual c
define los roles y las normas. Las relaciones iddales son
consideradas en funcion del lugar que se ocupassiema.

c. Nivel postconvencional o de principios. Es
caracteristico tan solo de una minoria de adulbbosedlades
superiores a los veinte afios, normalmente (Hersimdt y
Paolito, 1988). No se alcanza antes de los veistiagos,
segun sefalan Delval y Enesco (1994) o, inclusmoco
indica Rubio Carracedo (1989), siguiendo a Kohl{aay3)

y a Turiel (1984), no antes de los veintitrés aff@®dad. La
moralidad postconvencional esta basada en laipstien los
principios morales.

La persona, en este nivel, entiende y acepta lasaso
sociales, pero basadndose en una formulacion yaaiéptde
los principios morales generales subyacentes anlasias.
Cuando éstos entran en conflicto con las normaialsscel
juicio moral personal es orientado en funcién de lo
principios y no de las normas, que son fruto deleedo
social.

El yo no se identifica con las normas y expectativa
sociales, sino que establece sus valores en furdsdios
principios personales. La perspectiva social cargstica es
prioritaria a la sociedad, desde la cual el prgmmto de
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vista, la perspectiva propia, cobra un caractevarsalista,
ya que podria ser la de cualquier persona morabrralc
Perspectiva propia de una persona “que se ha comepicn
moralmente o que mantiene los niveles en los gbe dstar
basada una sociedad buena y justa” (Kohlberg, 1992)

El razonamiento moral postconvencional o de
principios es superior al preconvencional y al @mional vy,
por tanto, mas deseable que éstos, ya que el ponwioral
de este nivel (1) sirve de guia para la accion rdaota y
permite una mayor flexibilidad y (2) supone la bdgiad de
adoptar la perspectiva de cualquier sujeto anteauilicto
(Garcia-Ros, Pérez-Delgado y Garcia, 1991; PérézaDe y
Fuentes, 1997).

Estadio 5. Contrato social o utilidad y derechos
individuales, u orientacion hacia el contrato sot@galista
democréticamente establecido. Se considera correeto
consciente que las personas mantienen una variddad
valores y de opiniones, y que la mayor parte desébsres y
normas tienen un caracter relativo al grupo al gue
pertenece. Tales normas relativas deben, normadmeet
mantenidas en aras de la imparcialidad y porqueetiesu
origen en el contrato social. Algunos valores niatines,
como son el de la vida o el de la libertad, debempbstante,
ser mantenidos en cualquier sociedad a pesar ag@r#n o
criterio de la mayoria.

Las razones para obrar correctamente son un seafgido
obligacion para con la ley, en relacién con la gdilbriedad
debida al contrato social, y atenerse a las leyas gl
bienestar general y la proteccién de los derechdsdbs. Es
caracteristica la preocupacion que las leyes yntasnas
estén basadas en un célculo racional de utilidaerge -lo
mejor para el mayor niumero de personas. La perspect
social caracteristica es anterior a la sociedgoidpia de una
persona racional, consciente de la prioridad devédsres y
de los derechos a las obligaciones y contratosiesci
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Se integran perspectivas mediante mecanismos
formales de acuerdo o contrato, imparcialidad olgey
debido proceso. Se consideran los puntos de \agjal ly
moral, reconociéndose que ambos, a menudo, enman e
conflicto entre si y resulta dificil integrarlos.efle una
postura critica respecto a la pretendida univetadlide los
estadios postconvencionales, se considera quesespiagia la
concepcion contractualista de la tradicion jurielicoral de
occidente (Rubio Carracedo, 1989).

Estadio 6. Principios éticos universales. Se canaid
correcto seguir principios éticos autoescogidoss leyes
particulares o los acuerdos sociales son normaémegilidos
porque descansan sobre tales principios, de moglcupndo
la ley los viola, la persona obra en funcién de riasmos.
Tales principios son principios universales de igiest la
igualdad de los derechos humanos y el respetalmtedad
de toda persona. La perspectiva social es desdensgd de
vista moral, a partir del cual derivan los acuersiosales.

Es una perspectiva social que caracteriza a cuwalqui
persona racional que reconoce la naturaleza deralisad o
el que las personas son fines en si mismas y cale®deben
ser tratadas. Se trata de un estadio de caréddsofico —de
un “ideal tedrico, mas que de un estadio real #ojunoral”
(Kohlberg, 1992: 47)-, para el cual no se ha hallddencia
empirica y que caracterizaria a personalidadea@xiinarias
en el ambito de la moralidad (Kohlberg, 1992; Rubio
Carracedo, 1989).

No obstante, su presencia en el modelo tedricdapbr
mismo coherencia, continuidad e integracion (Pagdy7).
Para Kohlberg es necesario mantener, en un nioeicte
filoséfico, este estadio final “para definir la natleza y el
punto final de la clase de desarrollo que estarstgl@ndo”
(Kohlberg, 1992), para poder llevar a cabo la tadea
“reconstruccién racional de los estadios de justici
ontogenéticos” (Carter, 1986).

Desde este estadio sexto se invocan, como ya &@ ind
anteriormente, “principios universales de justitéaigualdad
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de los derechos humanos y el respeto a la origemhlde los

seres humanos como personas individuales” (Kohlberg

1992), expresando el nivel maximo de madurez |¢giea
interaccién social y de madurez moral (Rubio Cauag
2000), definiendo principios moralmente adecuadfosada
estadio méas avanzado es un movimiento hacia
cumplimiento o realizacion de los criterios de esstadio
para la justa resolucion de conflictos moralex) egpresa un
presupuesto o asuncion filoséfica de la teoria dellkerg, de
naturaleza ético-normativa (Carter, 1986).

Desde una vision critica, el sexto estadio del eka
moral seria expresion del pensamiento occidentasuecaso
la propia de la tradicion juridico, moral deontastg (Rubio
Carracedo, 1989). De los resultados de una inestig
realizada por Kohlberg junto a Turiel y EdwardsTemquia
(Turiel, Edwards y Kohlberg, 1974), se evidenciGmoo
necesaria una revision acerca de la universalidacesie
estadio y, por extension, de la universalidad caltulel
modelo kohlbergiano.

Este estadio paso a ser considerado por Kohlbeng co
una forma avanzada, o forma B, del estadio 5, dstatio
relacionado con su cardcter minoritario y con ses@ncia
exclusiva en muestras occidentales (Kohlberg, 1BgRal y
Enesco, 1994). No obstante, incluso esta revis@fua del
todo satisfactoria, de modo que la superioridadissia de
esta forma B del estadio 5 quedaria en suspensbigRu
Carracedo, 2000).

d. El estadio transicional 4-5. Junto a los sefadéss
del desarrollo moral descritos anteriormente, dedfelarse
la postulacion de un estadio transicional 4’5 @dist A, de
Antistablishment, el cual, si bien pertenece al ehiv
postconvencional, no puede ser considerado deipioscy
cuyas caracteristicas son:

»  Que lo correcto es una cuestion de eleccion persona
subjetiva.
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»  Estando tal eleccion basada en emociones, siendo la
conciencia arbitraria y relativa, asi como las sdda
deber y moralmente correcto.

» Una perspectiva social que se define por la capdcid
de tomar decisiones sin compromiso o contrato kocia
esto es, egocéntrica (Puig Rovira, 1996; Rubio
Carracedo, 1989, 2000). Se trata de un estadio
introducido por el mismo Kohlberg en su modelo ebn
fin de responder adecuadamente a la aparente idagres
“regresion metaética” (Gozalvez, 2000), en la seciae
de estadios morales que se da en las edades
correspondientes a los inicios de los estudios
universitarios, esto es, la adolescencia y primera
juventud.

En concreto, a tales edades las personas dan sespue
a los dilemas morales correspondientes a una etap@
entre los estadios 2 y 4, en la cual se juzgamgatn@mente
el conformismo ante las normas sociales y se li@gar
adoptar una postura escéptico-relativista (Kohlbdr@92;
Gozélvez, 2000). En un principio, Kohlberg remitird la
teoria del desarrollo de Erikson para explicar parante
regresion, avance funcional, pero regresion esirait
considerandola mas bien como una especie de masator
aunque posteriormente introduciria el nuevo estatio
(Rubio Carracedo, 2000).

Para Kohlberg, lo que sucede es que la persona toma
conciencia del principio de tolerancia o libertace d
conciencia, “de la relatividad cultural de las difiones de
los valores que pueden generar un escepticismoe dabr
moralidad en general” (Kohlberg, 1992). No obstarital
postura da carta de ciudadania a la diversidadpdmrmes
morales, pero no puede dilucidar los conflictos ates
mediante criterios racionales pues cualquier opceém
igualmente buena” (Puig Rovira, 1996: 54). Al parede J.
Murphy y C. Gilligan, tales aparentes regresionas, €n
realidad, progresiones hacia el pluralismo éticaubfB
Carracedo, 1989).
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e. Subestadios A y B. Kohlberg piensa que los
subestadios A y B del razonamiento moral se coorefgn,
paralela y respectivamente, con la heteronomialprespeto
y obediencia hacia las reglas, y la autonomia moral
relaciones de respeto, cooperacibn y  contrato
interindividuales, distincion que Piaget establemmdsu obra
El criterio moral en el nifio (Piaget, 1983) (Kohipel1992;
Rubio Carracedo, 2000). Se trata, para Kohlbergspectos
del razonamiento moral que:

Ocupan un nivel intermedio entre la forma y el
contenido del mismo, desempefiando una funcion de
conexién entre éstos, en cada estadio y cuyastedrsticas
funcionales son:

Estan relacionados con el grado de equilibrio en el
empleo de una estructura de justicia por una parsaando
resuelve un dilema moral, de manera que el subeskd
representa una forma mas equilibrada en el empéedad
estructura de justicia en el razonamiento moral.

Kohlberg hace referencia a cuatro orientaciones
morales presentes en todos los estadios del désamnaoral:
orden normativo, consecuencias de utilidad, juwstic
equidad y yo ideal. Se trata de cuatro tipos datesfia para
tomar decisiones morales que se centran en logocuat
elementos universales presentes en cualquier gituaocial
gue son, respectivamente, reglas, consecuenciasiores y
yo bueno. Tales orientaciones morales se corregpoodn
cuatro (4) elementos universales (Kohlberg, 198292;
Drudis, 1985):

»  Orden normativo: orientaciéon hacia las reglas ynmas
prescritas social o moralmente.

» Consecuencias de utilidad: orientacion hacia las
consecuencias de una accién, en relacion con el
bienestar en una situacion social, bien para ursonmi
bien para los demas.
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» Justicia o equidad: orientacién hacia las reladode
libertad, igualdad, reciprocidad y contrato
interpersonal. Es la orientacion, propia de laitiad
moral deontologista, que se identifica con la deifom
de moral o moralidad.

» Yo ideal: orientacidbn hacia una autoimagen positiva
como persona con conciencia, y hacia los motivos o
virtudes propios. Pues bien, la interrelacion o
interpenetracion de las dos primeras orientaciones
morales, orden normativo y consecuencias de utilida
forman el subestadio A, y la interrelacion o
interpenetracion de las otras dos orientacionesicja
0 equidad y yo ideal, forman el subestadio B, efaca
uno de los estadios del desarrollo moral (Kohlberg,
1982, 1992).

El subestadio A tiene relacion con juicios morales
descriptivos y predictivos, en términos de lo axter
mientras que el subestadio B tiene relacion conjuitios
morales mas prescriptivos, en términos de lo qle der o
de lo que la misma persona acepta, (2) suponiendo
consciencia de las normas vy juicio de justiciaaderhismas,

(3) siendo mas maduro y equilibrado en cuanto speetiva
gue el subestadio A, (4) mas reversible y (5) mas
universalista (Kohlberg, 1982, 1992; Kutnick, 1986)

En el subestadio B la persona hace un uso
autorreflexivo, explicito, de las operaciones dstifia,
articulandolas dentro de una orientacion deontiea,
diferencia de lo que ocurre en el caso del subestaden el
gue el razonamiento de justicia es implicito. Adgmia
estructura de justicia del subestadio B esta mlasioeada
con la accion moral, en el sentido que los sujgt@susan un
razonamiento propio de este subestadio estan gevhabte
mas comprometidos con la accion o conducta moral qu
consideran justa que los que utilizan el razonaimiate
subestadio A (Kohlberg, 1992; Rubio Carracedo, 2000
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Como dice el mismo Kohlberg: “En resumen, los
sujetos de principios o en subestadio B es (a) préisable
gue hagan juicios de responsabilidad y que reakoeiones
gue son consistentes con sus juicios dednticoedédud y
(b) es mas probable que realicen la accidon cofrecta
definiendo lo correcto como el acuerdo alcanzadeedns
principios filoséficos y los juicios postconvencabes”
(Kohlberg, 1992).

Los criterios definitorios (Kantianos o filoséfigode
un razonamiento moral de justicia propio del siduhist B
son los siguientes (Kohlberg, 1992):

»  Eleccion de la solucion mas justa a un dilema.

» Jerarquia, o expresion de la segunda formulacién de
imperativo categoérico kantiano, tratar a las pesson
siempre como fines.

» Intrinsecalidad, o respeto intrinseco por la paspia
personalidad.

»  Prescriptividad, o prescripcion categoérica de
determinadas acciones morales, o de determinado
deber.

»  Universalidad, o expresion de la tercera formulacio
del imperativo categérico Kantiano. Aplicacion
universal de las acciones prescritas para la regolu
de un dilema, debe actuarse del modo X con cualquie
persona.

»  Universabilidad, o validez universal de la presudp
moral, cualquier persona en la situacion X debearobr
del modo Y.

Criterios Piagetianos, o cognitivos.

»  Autonomia, o conocimiento de la racionalidad y ¢égi
del actor de un dilema, de su autonomia moral y sin
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determinaciones externas, tales como el poder o la
autoridad.

Respeto mutuo, o conocimiento que los actores de un
dilema mantienen entre si mutuo respeto, como agent
morales y autonomos.

Reversibilidad, o consideracion de los intereses y
puntos de vista de todos los actores implicadosren
dilema, tomando la perspectiva de todos y cadadeno
los mismos.

Constructivismo, o consciencia que las reglaslegss

y los principios que rigen el proceso de decisi@rah

son construidas activamente por las personas en un
contexto social y considerando la autonomia, gletes
mutuo Yy la reversibilidad. De los datos obtenidesds
estudios longitudinales, entiende Kohlberg queasiop

es desde el subestadio A al subestadio B. No dbstan
seflala que “los sujetos que alcanzan un subesBadio
retienen a menudo su estatus de subestadio audccuan
avancen al siguiente estadio, y algunos sujetos
permanecen en el subestadio A a través de la
progresion estructural a lo largo de los estadieks d
razonamiento de justicia” (Kohlberg, 1992).

Esto es, avanzar a través de los estadios de

razonamiento moral no implica, necesariamentegrpde un
razonamiento de subestadio A a otro de subestadieiro
de cada uno de los estadios. En el razonamiental rder
principios las elecciones morales son mas equidsaen
relacion con la estructura de justicia que en kestantes
estadios de razonamiento moral, son mas clasiésabl
puntuables como respuestas de subestadio B o stapue
autonomas. En el caso del estadio 5 de razonamieotal
las elecciones morales, en cuanto a su contendao,T&s

autbnomas, en mas de un 75% de las ocasionesaindic

Kohlberg, que en el resto de estadios, aun cuandéstms
también se dan elecciones morales de contenidm@uioo
(Kohlberg, 1992).
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2.6 El Defining Issues Test 1 de Rest .d,-.d.

Una de las criticas de las que ha sido objeto Kglly su teoria
esta relacionada con el hecho que su modelo peesanteduccionismo
formalista por centrar el desarrollo de la moralidi los sujetos en el
juicio. El conocimiento moral es una condicion resge para la accion y
se basa en la capacidad de asumir roles y de entgnde asumir la
posicion del hombre frente a un conflicto o unaisién moral (Barba-
Castillas, 2004).

Los trabajos de Rest frente al desarrollo morakhaidos aportes
importantes, por un lado ubica el juicio moral enantexto de la accion
moral y por otra parte disefia una técnica nueva pacer la medicion
del juicio moral y ubicar a los sujetos en los @ists de Kohlberg. De
acuerdo con lo anterior la acciéon moral implicatauaomponentes:

> Interpretacion de la situacién en la manera comeese afectado el
bienestar de las personas por las acciones débsuje

»  El juicio moral o la determinacion del curso deidaoue mejor
cumple el ideal moral.

»  Decidir lo que el individuo hara, proceso que dxigaado en los
valores de la persona que cumplen la funcién devowtde la
accion.

»  Ejecutar e implementar un curso de accion de faromsistente en
la vida del sujeto, lo que constituye el caractarah (Barba-
Castillas, 2004).

El DIT es un instrumento disefiado para investigaelesujeto el
desarrollo de los dos primeros componentes, dedago mencionados
anteriormente, aunque el objeto central del DIT1lekguicio y la
sensibilidad moral que estan implicadas y puedemBaidas.

Existen dos versiones del Defining Issues Teshulamero 1 y la
namero 2. En la Universidad de Valencia (Espafidjakajo de Esteban
Pérez-Delgado y sus colaboradores (a quienes siales crédito de la
version DIT1) estuvo orientado a traducir y adamiaDIT al idioma
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espafiol y tuvo como referencia la version nimer8abre esta version
se trabajo en la presente investigacion.

El DIT estad conformado por una serie de problensafomorales
gue tienen la caracteristica de ser dilemas, encasto son hipotéticos
pues los mismos no son situaciones reales sinoreldds por el propio
Rest, sobre la base de los trabajos de Kohlbergory fines de
investigacion para generar conflictos cognitivosreevalores que una
persona tiene y pone en juego a la hora de tonadaaision (Zerpa y
Ramirez, 2004).

El DIT busca que la persona manifieste respuesiaspgrmiten
identificar el nivel de desarrollo moral que haaalzado, es decir, el test
provee indicadores acerca de las diversas pergpscociomorales que
orientan la conducta de las personas. Rest prétdmatier un avance
tedrico conceptual frente a las criticas realizadasKohlberg al
flexibilizar la estructura rigida de los seis (Gtaglios y poner mas
atencion a la naturaleza social de la moralidate Esfoque se apoya en
la teoria de los esquemas de la investigacion olebamiento social
(Zerpa y Ramirez, 2004).

El DIT que se aplica en la presente investigacg®uore adaptacion
hecha por el autor de la tesis al caso colombieawazén de tomar esta
decision radica en que se trabaja con poblaciérolasdndigena
perteneciente a la etnia del pueblo de los Pasissplares de la
Institucion educativa Genaro Lebén. Ademas los cplose las
instrucciones que orientan las respuestas, el é&epnopuesto como
orientacion, los items y el orden mismo de laohis$ no son claros para
los estudiantes, tal y como esta en la versiorspai®l.

Con base en lo anterior, los cambios efectuadbBgTdl tienen que
ver con la clarificacién del ejemplo, la adaptaciteh lenguaje al sentido
y el uso del mismo al contexto colombiano para éampalabras o
expresiones que no se entienden y la ubicaciéagkistorias, quedando
la de “Enrique y el medicamento” de primera, paresta la que mayor
complejidad presenta a los alumnos.
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2.7 Escala para medir las actitudes de los alumnake secundaria
hacia el medio ambiente

La mayoria de los especialistas en medio ambiestéanede
acuerdo en que las actitudes vienen determinadagapos rasgos cuya
influencia mutua es, hasta cierto punto, estabigh{Berg y Frey, 1993;
Morales, 2000). Asi, para valorar una actitud seeddgender a:

»  Los conocimientos o creencias sobre el tema; gsiéose ha dado
en llamar aspecto cognitivo de la actitud.

»  La disposicién (favorable o desfavorable) a acamauna direccién
determinada; se conoce como aspecto afectivo aleitad.

> La conducta, de hecho, ante una situacidon detedajnas el
aspecto conativd de la actitud.

Bolivar (1995) comenta que debido a que la actitodho variable
latente, no es susceptible de observacion diréietae que inferirse a
partir de las creencias, sentimientos o intenci@eesonducta. Diversos
autores (Shrigley y Koballa, 1992; Crawley y Kohall994; Benayas y
Marcén, 1994; Alvarez et al., 1999) coinciden efrnafr que la
evaluacion de actitudes entrafia gran dificultacheB@mente, mediante
la aplicacibn de técnicas variadas tanto cuantéati (Aragonés y
Amérigo, 1991; Musser y Malkus, 1994; Alvarez et 4999) como
cualitativas (Ferndndez Manzanal et al., 1999, @al®99), lo que se ha
intentado medir se basa en la idea central dedesidad de conservar y
proteger el medio. Teniendo como referente la modé actitud que se
acaba de citar, el trabajo a desarrollar en egtaliesconsidera que la
conducta se puede inferir a partir del conocimietédas creencias que
alimentan ciertas actitudes y de la disposicion ciuaa en una
determinada direccion.

En esta investigacion, el componente afectivo esasgecto
fundamental de la actitud, hasta el punto de ifieatio con la actitud
misma. Para evaluar las actitudes de los estudiatgela Institucion
Educativa Genaro Ledn del municipio de Guachucalfgafrente a los

17 Funcién del lenguaje que sirve para llamar laciée del oyente o
para influir o actuar sobre él.
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temas ambientales, se emplea un instrumento digefjad Rosario
Ferndndez Manzanal, Arantza Hueto Pérez de Heredis, Maria
Rodriguez Barreiro y Carmelo Marcén Albero de laiversidad de
Zaragoza (Espafia) que define este componente.

Este instrumento ha sido adaptado al contexto prdpila zona
urbana de Guachucal departamento de Narifio, dord@jé como
coordinador. Una de las técnicas de evaluaciorctieides es la basada
en el uso de cuestionarios de respuesta cerrada lesnescalas Likert.
Las encuestas tipo Likert son las mas empleadashera de obtener
informacion rapida, son mas faciles de evaluar @ues métodos como
la observacion directa, las entrevistas o0, en géndos métodos
cualitativos y, si se elaboran con los requisitsgaldecidos, pueden
cumplir fielmente el papel para el cual estan dide8 (Misiti et al.,
1991; Smith-Sebasto y D"Costa, 1995; Morales, 2000)

2.7.1 Pasos en la elaboracion de la escala

Aungque no se sugiera el mismo recorrido en la pagpan
de una escala, diversos autores (Abdel-Gaid el @86; Misiti et
al., 1991; Musser y Malkus, 1994; Smith-Sebasto @d3ta, 1995;
Leeming et al., 1995; Alvarez et al., 1999; Moral&€900)
consideran que la elaboracién de este tipo de ionasbs de
actitudes debe contemplar un proceso sistematicquidms vy
procedimientos estadisticos. En los juicios seuyella definicion
de los items o enunciados; entre los procedimieasbadisticos
basicos esta la medida de la validez de contenai® Ig fiabilidad.
Teniendo en cuenta estos requisitos, los pasoslgpaiaboracion
de la escala de actitudes ante los residuos son:

»  Definicion de la actitud. Con el fin de delimitaractitud que
se quiere evaluar se debe elegir el objeto de Emmiy
enmarcarlo en apartados o categorias que contribaya
especificar el objeto de medida. En el caso queeptamos,
el tema, y que atafie estrictamente a la InstituEiducativa
Genaro Ledn, es el de los residuos. Segun Mis#i. €1991),
el nimero de apartados o categorias a estudian cediar
entre 4 y 5. Para este trabajo se utilizan cindacébegorias
gue son las establecidas en la escala original.
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Estos cinco (5) apartados estan en funcion delésitde los
contenidos seleccionados para el estudio del pr@bl&n esta fase
hay que definir claramente las caracteristicasadecliestiones de
cada categoria y, asimismo, el nUmero dedicadoda apartado.
Se recomienda que el numero de enunciados paracedeigoria
sea también de 4 0 5 (para el presente estudimgiea@n cinco).
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1 Tipo de investigacion

Para el desarrollo del presente trabajo, se realz&studio del
pensamiento moral de los estudiantes de la ingtiiueducativa Genaro
Ledn, con base en los datos recopilados a pattiDefining Issues Test
(DIT) y la influencia que tienen las variables rnige escolaridad, edad y
sexo de una muestra poblacional de estudiantegeina$é pertenecientes
a cuatro niveles de formacion de educacion bascanslaria y media
académica en el desarrollo del juicio moral.

El método que guia la presente investigacion ededa accion
critica reflexiva que estad fundado en el paradigma critico-reflexivo.
Dicho paradigma reconoce que es posible el cambidog sujetos
individuales siempre y cuando se den cuenta dealéctica presente
entre el ser y el deber ser. Ademas, reconoce hjganebio solo es
posible en la medida que ocurra la concientizad&rprotagonismo que
cada uno debe jugar. Por eso, durante todo el gwoes de suma
importancia la reflexion que ha de darse en caamj@aet

La comunidad educativa de la I.LE Genaro LeoOn, estala
obligacion de asumir actitudes positivas frentem@dio ambiente, la
creciente problematica en materia ambiental debre Iserealidad
mediante la cual los alumnos reflexionen de unaemmarefectiva y
consciente. Este trabajo de investigacion sobregmeiento moral de los



alumnos de acuerdo a la teoria de Lawrence Kohlpggdidado a través
del test de Rest, llamado también DIT (Defininguéss Tets) o test de
desarrollo moral, es abordado mediante el métodandestigacion
critico reflexivo, que es una metodologia eficag gmplea herramientas
especificas y procesos metodoldgicos que permaemckion en la
comunidad educativa.

Las fases del método en investigacion accion ariteflexiva
(empleado en este trabajo), pretenden proporcieleanentos de juicio
necesarios y fundamentales para abordar la probtarde las actitudes
de los alumnos en materia ambiental. Se busca @goque esta
metodologia sirva de instrumento para conocere&siéd relacion entre el
desarrollo moral de los alumnos y las mencionaddsudes. Por su
estructura, el método de investigacion accidnceriteflexiva es el mas
apropiado para tomar parte activa en el medio kdoade se lleva a
cabo este trabajo, aprovechando la labor de auaxifin académica y de
convivencia que realiza el autor de esta tesia éflGenaro Leon.

1. Criterios sobre los cuales se fundamenta el doétte investigacion
accion critica reflexiva, para el presente trabajo.

El trabajo sobre el desarrollo moral y las actitude los alumnos
en materia ambiental, se sustenta en el paradagitieo reflexivo, se
razona que la actividad escolar en la LLE GenardnlLes ante
profundamente social, de hecho por la labor fonaague es dialéctica,
por esta condicién, el estudio del desarrollo mgrale las actitudes
ambientalistas de los alumnos son entendidos diesdgnamica del
cambio social, esas actitudes observables en estofares son producto
de procesos que vienen de tiempo atras ¢Cual esldaidon entre
pensamiento moral y actitudes ambientales de loswas? ¢tienen
influencia aspectos de edad, sexo, nivel de esdathde los educandos
en su pensamiento moral?, son interesantes ingeg a los que se les
debe dar una respuesta, conocerlos es el promlesiste trabajo, buscar
la esencia de esa problematica ambiental es apaos@&ra los hechos y
realidades sociales en los que estan inmersosstadiantes de nuestra
institucion.

Esencia que surge de las contradicciones de ldsokesociales

observables en la institucion educativa donde akzeeel trabajo ¢si la
tierra para el indigena es un aspecto cultural ritapte en su identidad,
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porqué se tienen actitudes negativas frente al oraaibiente? ¢porqué
ese desapego y falta de compromiso para con ebraedbiente?, esta es
la particularidad del problema que se debe abordar.

Con base en lo anterior, los criterios metodoldgiempleados en
este trabajo, se insertan en lo activo y participatDebido a ello, se
busca promover la participacion activa de la comtathiescolar, tanto en
el estudio y la comprension de sus problemas arnabésy como en la
planeacion de propuestas de accion, su ejecu@oaydluacion de los
resultados, la reflexion y la sistematizaciéon dekpso seguido.

Sobre la investigacion critica reflexiva Arellart®99) afirma “el
proceso y la manera de abordarlo es en espirattyncm de modo que se
basa en la accion- reflexién — accion y vuelta acleion, profundizando
cada vez mas en los niveles de reflexion hastaalogn grado de
concientizacion y de accion para la transformacida. metodologia
propuesta tiene como finalidad generar transforomes en las
situaciones abordadas, partiendo de su comprens@rgcimiento y
compromiso para la accién de los sujetos inmersosel&, pero
siguiendo un procedimiento metodologico sistematicsertado en una
estrategia de accion definida y con un enfoquesinyativo donde los
sujetos de la investigacion producen conocimienthdgidos a
transformar su realidad social”.

Por una parte las fases del método, son flexibdegue permiten
abordar los hechos sociales como dindmicos y catdsiapor lo tanto
sin perder su caracter cientifico las fases deexelh y accion estan
sujetas a los cambios que el mismo proceso gebereotro lado, el
método es critico reflexivo, puesto que parte deéermler a los
participantes como sujetos de la accion, con @#epara reflexionar
sobre lo que se hace, como se hace, él porquesey l@s consecuencias
de la accion.

En cuanto a la metodologia, este tipo de invedstigahace
referencia a procesos especificos y sistematiaseddo asumirse con
la rigurosidad necesaria para la construccion deuavo conocimiento
fundamentado en la relacion dialéctica entre laidep la practica. El
investigador, cuando se incorpora a la accion lleve serie de
preconceptos, teorias y conocimientos que servidén base o
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sustentacion para realizar un analisis reflexivbresda realidad y los
elementos que confluyen en ella.

Esta reflexion sobre la practica generara modifices o
afianzamiento en la estructura cognoscitiva que #linvestigador y
permitird producir nuevos conocimientos, a travédadcomprension y
analisis de la interrelacion de factores involuosagn los procesos
comunitarios, entre los que pueden mencionarse leambito de
estructura y funcionamiento interno: los procesagamizativos vy
educativos, la participacion activa, la dinamicgeliior en cuanto la
unidad de intereses y la fuerza de los vinculos,cdaesion, la
consistencia interna, el reconocimiento de su prepistencia y de sus
potencialidades y el sentido de pertenencia quelgrugposeer como
grupo y como colectivo.

En concordancia con lo antes expuesto, la teoriargede base
para la accion ya que al estar insertos en ésta sojetos de estudio y
para comprender la particularidad del pensamiem@hade los alumnos
y sus actitudes hacia el medio ambiente, ademaggmterrelaciones, se
dispondran de unos supuestos tedricos que pemmitaareflexion,
analisis, comprension y explicacion del pensamiemboal y su relacion
con las actitudes ambientales.

El método contempla entre otros el uso de recurdésnicas que
permitan registrar la informacion recopilada conferal analisis de la
informacion y dinamica de los procesos. Por la foen que se procesa
la informacion en este trabajo, es investigaciénttativa, ya que en su
disefio y elaboracion existe participacion activala® sujetos de la
investigacion (alumnos de basica y media acadéedgcéa institucion,
docentes y padres de familia).

2. Propésitos del Método.

El propésito al abordar este tipo de investiga&dreste trabajo, es
conocer cual es el nivel de pensamiento moral dealaomnos y la
relacion con sus actitudes ambientales. Para ddlsarda investigacion
accion siguiendo las fases de un proceso metoaoldge debe asumir
un estricto rigor conceptual de tal forma que ptxrai autor de esta tesis
participar en la comunidad escolar y desarrollan ésta, un trabajo
altamente patrticipativo.
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Estos propoésitos, estan intimamente ligados a Iloxepos
educativos, orientados en el hacer, convivir yeglsar, lo cual se traduce
en una educacion con utilidad social que permitardapuesta a los
interrogantes formulados en materia moral y amblefin el anexo 7 se
muestra el grafico con las fases del proceso envisstigacion critica
reflexiva abordada en el presente trabajo.

Descripcion de las fases:

1. Analisis y reflexion teoricase establecera en esta etapa la
perspectiva epistemolégica desde la cual se esfudlgproblema. Los
postulados de Kohlberg y Rest daran luces paradabéa solucién con
la convergencia de la psicologia del desarrolloamdtara ello se tiene
en cuenta el trabajo realizado en la I.E Genaram]désde el afio 2010,
en el cual se ha realizado una reestructuraciorpmsiecto educativo
institucional.

Esta fase consta de cuatro momentos fundamengaitscedentes
histéricos del problema, descripcion de la muedtrastudiantes con los
gue se realiza el trabajo, reconocer cual es ekgmiento de los
alumnos frente a los temas ambientales y que tsbsg¢ realizan
actualmente en la institucidon en materia ambiental.

2. Acercamiento a la realidate la comunidad educativa: se trata
de mirar que se esta desarrollando en la formad@na conciencia
moral de los estudiantes. Captar la identidad m@raldo de desarrollo
moral) de las personas individuales como seres ocatigos
pertenecientes a una institucion educativa. En efsgaa el instrumento
DIT, es una herramienta valiosa que permite datéateealidad moral
de los educandos.

Este trabajo se realiza en la Institucion EducdBeaaro Ledn, del
municipio de Guachucal, republica de Colombia. iPad de una
poblacion de 1086 estudiantes dispersos en seienide escolaridad.
Los momentos que se contemplan en esta fase saaribde la
institucion, identificar la organizacion y los pesos que se adelantan
desde la rectoria y que tienen que ver con loslgmas ambientales en
la misma y cudl es la practica pedagogica queesa k cabo en materia
ambiental.
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3. Confrontacion del ser con el deber sese realiza un
acercamiento a la comunidad educativa, fundamemntat¢sta parte los
procesos de interaccion con la misma, se iniciangeis con un proceso
de sensibilizacion. En este proceso, se aprovera dcasion y deben
hacerse contactos de acercamiento a la comunidazhtach a traves de
contactos informales, charlas con los represerganeslucadores,
directivos.

Se hacen igualmente reuniones de Informacion yusido de lo
observado con los docentes y lideres formales daskiucion y la
comunidad, donde se incentive a participar, amalzalanificar. Para
esta fase los momentos que se contemplan en esb@jotr de
investigacion son: proceso de sensibilizacion yemeihacion y
jerarquizacién de problemas.

4. Accion y reflexion:Se debe registrar si se estan generando
cambios, los logros alcanzados y sistematizaréaisationes obtenidas
del proceso de reflexion critica y autocritica. EBsta fase para el
presente trabajo se tienen en cuenta dos sub&sés,primera de ellas
se habla sobre lo relacionado con la calidad dméefianza en materia
ambiental que se esta llevando en la institucitanfgrma en que integra
la institucion con el entorno; en la segunda suhfdespués de la fase de
la confrontacion del ser con el deber ser, se ldat@l momento de la
comprension de la realidad ambiental.

3.2 Disefo de la investigacion

Este trabajo de investigacion forma parte de ubharlamplia que
se viene adelantando en la I.LE Genaro Leon, ded#rdas politicas
institucionales en materia educativa, en esta tégeman entre otros
aspectos, la resignificacion del PEI, el desarrak los planes de
mejoramiento, los encuentros permanentes con lestis estamentos
de la comunidad educativa (consejos directivo ydé@caco, junta de
padres de familia, personeria estudiantil, asamdidedocentes y padres
de familia, comité de convivencia, orientacion émGaectoria).

Para la realizacién de este trabajo se indica ¢abla 1, la matriz

en donde se relaciona el plan de accidén que se diesarrollando para la
ejecucion de las diferentes actividades, en estiidsese muestran las
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actividades puntuales que tienen que ver con esbajdb en materia de
pensamiento moral y actitudes de los alumnos.

Para el disefio de la investigacion cuantitativéieseen en cuenta
dos partes:

»  Primera parte: se efectia un estudio del nivel aimmamiento
moral de los estudiantes fundamentado en los @gtogados por
la aplicacion del Defining Issues Test, y del edegtie tienen las
variables nivel de escolaridad, edad de los aluinngénero de los
estudiantes en el desarrollo del juicio moral.

»  Segunda parte: se estudian los datos obtenidola @pticacion del
DIT de Rest en correspondencia con la informacprtada por el
diligenciamiento por parte de los escolares dettmgario con la
escala de actitudes hacia el medio ambiente deri@dsarnandez
Manzanal, Arantza Hueto Pérez de Heredia, Luis MBaddriguez
Barreiro y Carmelo Marcén Albero de la UniversiadtdZaragoza
(Espafa). Con lo anterior se trata de observar .en rgedida
influye el nivel de razonamiento moral de los sgeen sus
actitudes de respeto al medio ambiente.

En la primera parte del disefio se analiza el perdg tiene el
pensamiento de los alumnos de la Institucion Edwec&enaro Ledn y
se busca si existen variables que tengan un efdictato sobre el
razonamiento moral de los estudiantes. Por otrde,pae trata de
encontrar una respuesta acerca que si el razonammeoral de los
alumnos de basica secundaria y media académica destitucion se
ajusta a los lineamientos establecidos por Kohllergsu descripcion
sobre los estadios de desarrollo de razonamiental m@specificamente
a su momento evolutivo.

Ademas, se busca interpretar si existen factorekementos que
aligeran o anulan la evolucion del juicio moralravés de los diversos
niveles y estadios o si dicho desarrollo esta exzdumente en funcion de
la maduracion natural del sujeto. Los factoresdeatios son la edad de
los participantes, el nivel de escolaridad y elosdxara efectos de este
estudio, estas variables son independientes yehaaiento moral esta
considerada como variable dependiente, ya que ablajtvy pretende
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encontrar de qué forma se afecta el razonamientalrde los alumnos
por las mencionadas variables.

En estudios similares, se ha encontrado una awmtitabilidad en
la aplicacion del DIT como instrumento de medidd deel de
razonamiento moral de las personas. Es por elloegtee trabajo en un
segundo momento intenta apoyar las hipotesis defendpor los
mencionados estudios, ademas, de esperarse quessliados se ajusten
a las tendencias halladas en otras investigacianéfogas. De esta
forma, los datos suministrados por el DIT (en @hpr momento) sobre
el razonamiento moral de los alumnos de la IngGtuEducativa Genaro
Leodn, influyen definitivamente, para que en estgusdo momento el
razonamiento moral sea la variable independienéaalizar su efecto
sobre la variable dependiente actitudes ambientales

En este trabajo se estudia entonces la relaciomadehamiento
socio-moral con las actitudes de respeto hacisediorambiente.

La estructura de la investigacidon consiste en coanpda
variabilidad de las puntuaciones obtenidas por dagtos en los
cuestionarios utilizados en relacion con las védemlndependientes. El
andlisis estadistico de los datos se ha llevadabm enediante las
diferencias de medias y ANOVAS (ANDEVAS) entre |dderentes
grupos establecidos, empleando para ello el s#t\BIATGRAPHICS
CENTURION versiéon 16.1.02. Para realizar las estaidis de la escala
de actitudes ambientales se emplea el software SR&30n 19).
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3.3 Poblacién y muestra de estudio

En la institucion educativa Genaro Leon, adelargatudios un
total de 1086 alumnos en los niveles sexto a unaedee bachillerato, la
inmensa mayoria perteneciente a la poblacion indigel pueblo Pasto,
sur de Colombia. Para hacer la aplicaciéon de losstmnarios, se
escogera, con ayuda de los directores de gruazaall0 estudiantes de
los grados octavos a undécimos. Esta muestra sgeegle esta manera
con el fin de garantizar diferentes opciones étigasorales de los
alumnos en evaluacion. Cabe anotar que por gradsterm los siguientes
grupos en la institucion:

Basica secundaria.

Sextos: 6-1, 6-2, 6-3, 6-4, 6-5 y 6-6 (no se aplics instrumentos)
Séptimo: 7-1, 7-2, 7-3, 7-4 y 7-5 (no se aplicanitstrumentos)
Octavo: 8-1, 8-2, 8-3, 8-4, 8-5y 8-6 (60 particifes)

Noveno: 9-1, 9-2, 9-3, 9-4 (40 participantes)

En los grados sextos y séptimos se ubican nifios edtates
inferiores a los trece (13) afios y a quienes nesaplica el DIT de
Rest.

Media académica.

Décimo: 10-1, 10-2, 10-3, 10-4 y 10-5 (50 particijes)
Undécimo: 11-1, 11-2, 11-3 y 11-4 (40 participahtes

Se aplicaran a un total de 190 alumnos de octawodécimo de
bachillerato, con un rango de edad entre los 1&\1B afios. Se tendra
especial cuidado en eliminar del estudio a los lase® cuyos
cuestionarios sean resueltos en forma incorrecta @uienes su
puntuacion M en esta escala sea alta, este healno @gso para actuar
con precaucion a la hora de interpretar estosteskd. Se consideran
subjetivamente no fiables aquellos cuestionarias ajptienen un 14% o
mas de puntuacion M.

Para la aplicacion de los instrumentos, se disgondx los
estudiantes participantes por grupos de edadesegsén grupos de:
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13 afios.
14 afos.
15 afios.
16 afos.
17 afios.
18 y més afios de edad.
Algunos aspectos a tener en cuenta durante laaagit

El diligenciamiento de los cuestionarios se haréambe las horas
de clase.

Que los alumnos entiendan lo que se les pide yequeleen el
tiempo que sea necesario (es decir no hay limiteedgo para contestar
los instrumentos).

Debe existir consistencia entre las puntuacioneslade doce
cuestiones.

Observar errores repetidos que impliquen la impladaa de
corregir de forma adecuada los cuestionarios.

Los instrumentos DIT y la escala de actitudes anthies se
aplicaran al mismo momento.

3.4 Variables
Las funciones de las variables son las siguientes:
»  Variables edad, sexo, nivel de escolaridad: indéieaie

»  Variable razonamiento socio-moral: dependiente dependiente
(de acuerdo a los momentos establecidos en elajisef

»  Variable actitud de respeto ambiental: dependiente

En cuanto a la categorizacién y definicion opemagiode las
variables, la tabla 2, indica como se lleva a @gie procedimiento.
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Tabla 2.

Categorias, subcategorias y definicién operaciondk las variables en
el estudio del pensamiento moral y las actitudes dnentales de los
alumnos de la I.E Genaro Leo6n

Categorias

Subcategorias

Definicién operacional

Desarrollo moral por

edad

Trece anos

Catorce afios

Quince afnos

Dieciséis afos

Diecisiete afios

Dieciocho afios

Se establece la categoria
desarrollo moral en edades de
14, 15, 16, 17 y 18 y mas afos,
acuerdo a su nivel de razonamie
frente a dilemas socio moralg
determinado mediante el Definin
Issues Test (DIT) o test d
desarrollo moral de Rest, aplicadg
una muestra de 171 estudiantes
bachillerato y procesado mediante
estudio estadistico del analisis
varianza, pruebas de comparac
de multiples rangos y analisis
correlacion.

de
13,
de
nto
S,
e}
e
D a
de
el
de
on
e

Desarrollo moral po

Sexo

r Hombre

Mujer

Se establece la categoria
desarrollo moral por sexo ¢
hombres y mujeres, de acuerdo a
nivel de razonamiento frente
dilemas socio morales determing|
mediante el Defining Issues Te
(DIT) o test de desarrollo moral (
Rest, aplicado a una muestra de
estudiantes de bachillerato
procesado mediante el estug
estadistico del andlisis de varian
pruebas de comparacion
multiples rangos y analisis ¢
correlacion.

de
N
su
a
do
st
e
171
y
lio
7a,
de
e

Desarrollo moral po
nivel de escolaridad

r Grado octavo

Grado noveno

Grado décimo

Grado undécimo

Se establece la categoria
desarrollo moral por nivel d
escolaridad en grados octa
noveno, décimo y undécimo, (
acuerdo a su nivel de razonamie
frente a dilemas socio moral
determinado mediante el Definir
Issues Test (DIT) o test d

de

e
o,
e

nto
S

e,

e

desarrollo moral de Rest, aplicadg

D a
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una muestra de 171 estudiantes| de
bachillerato y procesado mediantg el
estudio estadistico del analisis [de
varianza, pruebas de comparacjon
de mdultiples rangos y andlisis de

correlacion.
Razonamiento moral Nivel Se establece la categoria |de
en los escolares preconvencional| razonamiento moral en nivel
Nivel preconvencional, convencional |y
convencional postconvencional de acuerdo a |su
Nivel nivel de razonamiento frente |a

postconvencional dilemas socio morales determinado
mediante el Defining Issues Teast
(DIT) o test de desarrollo moral de
Rest, aplicado a una muestra de 171
estudiantes de bachillerato |y
procesado mediante el estudio
estadistico del andlisis de varianga,
pruebas de comparacion (e
multiples rangos y analisis de

correlacion..
Razonamiento moral Grupo bajo Se establece la categoria | de
y actitudes| Grupo medio razonamiento moral y su efecgto
ambientales de losGrupo alto sobre las actitudes ambientales |en
escolares grupos bajo, medio y alto, de

acuerdo a su nivel de respuesta
determinado mediante el analisis
estadistico a una escala de actitudes
ambientales a una muestra de 171
estudiantes y procesado mediante el
analisis de varianza y la
interpretacion descriptiva de 10s
datos.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datpara el analisis
cuantitativo

Los instrumentos usados en esta investigacion goglen con la
condicion de obtener informacidn objetivamente tamable vy
contrastable, ademas de medidas objetivas, validasfiables son:

»  Estudio del juicio moral en dilemas sociales y rfesael Defining
Issues Test (DIT), de J. Rest, en su version tidducvalidada al
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castellano Cuestionario de Problemas Sociomoraleéreg-

Delgado et al., 1996). James Rest elaboré un cmesid objetivo

para la evaluacion del razonamiento moral, denameiiaefining

Issues Test (DIT), que fue traducido al castellao@mo

Cuestionario de Problemas Sociomorales DIT porZBedgado et
al. (1996), version que sera la utilizada en estastigacion. El
Defining Issues Test es un instrumento que tiemaocproposito
gue las personas hagan un reconocimiento de tgaasello, los
sujetos se limitan a evaluar entre doce enuncipdogsuestos, en
cada uno de los seis dilemas morales, los que ruzgas

adecuados para resolver el problema, ordenandatosnés a
menos.

Ademas, el DIT permite obtener la puntuacion oded?, la cual
sittan al sujeto en un estado continuo de maduwalnEl DIT es un
instrumento objetivo ya que es el propio sujet@wt lleva a cabo la
funcion de clasificacion de sus respuestas, sinemggla interpretacion
de las mismas por parte de terceras personas.

El DIT de Rest, ha mostrado ser un instrumentodealfiable y
poderoso para la evaluacién del razonamiento nyprah la actualidad,
su utilizacion estd muy extendida en el ambito deinvestigacion
empirica sobre el mismo (Pérez- Delgado, 1989;zZF@etgado et al.,
1996; Mestre et al., 1999).

El DIT esta compuesto por seis historias o dilemas, en la
traduccion castellana, el cuestionario de problesoa®-morales (Pérez-
Delgado et al., 1996), son las siguientes: ‘Enrigeémedicamento’, ‘La
ocupacion de los estudiantes’, ‘El preso evadidd’'dilema del doctor’,
‘El Sr. Gomez’ y ‘El periddico’. Estos dilemas ptaan diferentes
conflictos morales, ante los cuales el sujeto eddudebe tomar una
serie de decisiones, a través de tres nivelesgpeiesta, en cada uno de
ellos.

»  Primer nivel de respuesta.

En este nivel se debe tomar una decision aceraaud® de accion
gue el protagonista del dilema deberia seguir. Asi,el dilema de
‘Enrique y el medicamento’, el sujeto debe decstliEnrique debe o0 no
robar el medicamento para salvar a su mujer. Cém els esta

114



indicando qué es lo que en tal situacion en la eptean en conflicto
derechos, el derecho a la vida y el derecho a dpigaad, deberia
hacerse, qué seria lo correcto, lo justo.

»  Segundo nivel de respuesta.

El sujeto debe ponderar en qué medida los docdicnasientos,
gue acompafian al dilema son importantes o inciderdaedecision
tomada en el nivel de respuesta anterior, o déojgiedntico, mediante
una escala tipo Likert, que va desde ‘Muchisimaoirtgmcia’ a ‘Ninguna
importancia’. Es este nivel de respuesta el qualgiena manera, revela
y ajusta la justificacion que el sujeto da al nidel respuesta que le
precede. Los contenidos de cada una de estas dmstiones que
acompanan a los dilemas expresan, o remiten a,margaciones
pertenecientes a los diferentes niveles del raz@mmaonmoral y permiten
situar a la persona en el estado continuo de estatbrales.

»  Tercer nivel de respuesta.

Consiste en la jerarquizacion por parte del sugitolos cuatro
aspectos que hayan sido considerados mas impartantel nivel de
respuesta anterior, en cada uno de los dilemasnajgor a menor
importancia, debiéndose mantener una relacion de&docoherencia
entre esta jerarquizacion y la importancia otorgadeada una de las
cuestiones en tal nivel. Con ello se obtienen lgisticuatro elementos
gue el sujeto ha considerado mas relevantes paraedpuesta a los
dilemas, y permite situarlo, en el estado contimeopuesto por los seis
estadios descritos en el capitulo dos (2) de estajp (Pérez- Delgado et
al., 1996).

»  Puntuaciones que permite obtener

Los estadios del desarrollo moral contenidos yualdés en el DIT
son los estadios 2, 3, 4, 5A, 5B, introducidos Jaomes Rest y el estadio
6, no estando presente el 1, pues correspondeecteside edad en los
cuales las personas no pueden diligenciar el msinto, el DIT puede
ser empleado con adultos y adolescentes a partit3dafios (Pérez-
Delgado et al.,, 1996). Los estadios 5A y 5B haceferencia,
respectivamente, a:
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a) Juicios morales basados en un contrato sogdin®, estando
lo correcto en funcién de criterios y derechos vittliales de caracter
general, examinados y aceptados socialmente.

b) Juicios morales de tipo intuitivo individualista humanista,
estando vinculados a una moral del intuicionismondmista. Ambos
estadios pertenecen, junto al estadio 6 relativaaamoral de principios
para la cooperacion social, al nivel postconveraionde principios del
desarrollo moral.

Ademas, el DIT permite obtener otras puntuaciones:

a) P, o sumatoria de las puntuaciones relativass @s$tadios 5A,
5B y 6, indica el total de razonamiento moral postencional o de
principios que la persona elabora para respondies dilemas morales,
siendo el indice méas importante del instrumentoa lBata puntuacién se
consideran los cuatro aspectos seleccionadosrgigrados por el sujeto
evaluado en el tercer nivel de respuesta del DIT.

b) M, que permite conocer en qué medida las resgigsie se han
dado al cuestionario son aleatorias, azarosas.dssten qué medida no
son auténticas, sino expresion de una comprensificiahte de las
cuestiones o, incluso, de la falta de motivacion lporealizacion del
cuestionario, o falta de madurez.

c) A, que indica la medida en que las respuestasujeto al
cuestionario son expresion de una actitud de antawionalidad, de
rechazo a lo socialmente establecido, no teniéndibseordinario, en
cuenta. Debe indicarse que el indice mas impori@ait®IT es el P, ya
gue permite situar al sujeto evaluado, como yae$s@al§, en un estado
continuo de desarrollo moral, en el sentido deicende madurez moral
de Kohlberg.

»  Condiciones generales de aplicacion.

De ordinario, el DIT puede ser aplicado a partidate13-14 afios
de edad (alumnos de octavo grado de basica seandadividualmente
0 en situacién colectiva. No se considera el tiem@aliligenciamiento
del mismo, que es variable, aunque su duraciorstima entre 45 y 60
minutos para ello.
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En el presente trabajo, el DIT, se entrega en faromjunta con la

escala de actitudes ambientales, tardando los ationm promedio de 75
minutos en el desarrollo de los instrumentos.

Por regla general, los sujetos de mayor edad y devdormacion

necesitan de un tiempo mayor (Mestre, Pérez-Delgahitoltd, 1991),

estando ello relacionado con una reflexibn masupad sobre los
dilemas, sobre sus contenidos y sobre las posilpcaciones de las
respuestas a los mismos.

>

Para el estudio de las actitudes de respeto aloradbiente: el
cuestionario de actitudes ambientales, instrumestala tipo
Likert propuesta por Fernandez manzanal y otrda dkacultad de
Ciencias Humanas y de la Educacién de la Univelsida

Zaragoza, dirigido a la evaluacion de la actitudageestudiantes
de bachillerato y media académica de la I.E Gehadm, ante los
residuos urbanos (problematica grave en estauogtit).

En el presente trabajo las categorias originalela aiscala sobre

residuos contemplan los aspectos siguientes:

C1l. La cantidad de basuras y de residuos conublgma
ambiental.

C2. El consumo y su relacion con la producciénresiduos. El
gasto de materias primas.

C3. La gestion y el costo de los residuos.
C4. El reciclaje y la reutilizacion (volver aaus

C5. La recogida selectiva (separacion de deseatoslos
contenedores adecuados).

Enunciados de cada cuestion. Los enunciados ddtdos se
suelen presentar en primera persona y deben sezflejo de la
opinién personal o de la disposicion a actuar. tasstiones se
deben formular en un lenguaje directo que, siengue sea
posible, se hara corresponder con expresionestedsticas de los
alumnos del nivel al que se dirige la exploracide.hecho, antes
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de aplicar las preguntas es conveniente pedir adhgliantes que
hagan comentarios sobre sus experiencias y sentosieespecto
al objeto de la actitud (Musser y Malkus, 1994).r8eomienda
utilizar frases extraidas de las ideas remarcadadog propios

alumnos. En esta fase hay que recurrir también iaféamacion

gue proporcionan los trabajos de investigacion, liferatura

existente sobre el tema o las noticias de prensa.

»  Redaccion y presentacion de los enunciados. Laades tienen la
funcion de expresar la valoracién que una pers@te lie los
resultados de sus acciones. La formulacion de tlemsi debe
contemplar otro requisito, el de marcar la posiciéworable o
desfavorable hacia los resultados de una determic@uducta. Por
ello, hay que ser cuidadosos a la hora de formataenunciados.
Debe haber un equilibrio entre el nUmero de endosiagque se
presentan en posicién favorable y los que remalaamosicion
desfavorable.

En todos los items se pide a los estudiantes gestren su grado
de acuerdo, indiferencia o desacuerdo con las pst@s. La graduacion
se presenta en 5 posiciones que solicitan mosti@riformidad entre los
extremos "Muy de acuerdo” y "Muy en desacuerdota®posiciones
son "De acuerdo”, "Indiferente” y "En desacuerddria vez formulados
los items de cada categoria se distribuyen al emalta escala. Los
enunciados de cada apartado no se presentan jemo$ntercalados con
los de otras categorias para reconocer la consiatde las respuestas a
lo largo de la escala. Asimismo, se distribuyerazdr los items que
marcan posicion favorable y desfavorable.

»  Presentacion y rellenado del cuestionario. Se pagast a una
muestra representativa de alumnos con el fin denebtlas
puntuaciones de cada enunciado y la puntuacionl. thia
recomendacion que sugiere Morales (2000) es queukstra sea
cinco veces mayor que el numero de items. Paran@btia
puntuacion de cada item, valoramos de 1 a 5 laiestp de cada
enunciado. Aplicamos el valor 5 a la posicion "Migyacuerdo” en
los enunciados favorables y 1 a la posicion "Muydesacuerdo”
en los enunciados desfavorables. El resto de lagipoes va en
orden decreciente respecto a este valor. Paraesbdgepuntuacion
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total, se calcula la suma de los valores de tool&éms para cada
participante.

»  Busqueda de la validez de contenido de los itedes g fiabilidad.
Una buena escala debe ser valida y fiable. Lossiteam de estar
correlacionados entre si y tienen que ser instrtmseestables de
medicion (deben poder ser utilizados con distintagestras de
estudiantes en situaciones analogas). Para detarfaivalidez, o
sea, para determinar si el cuestionario mide l#&udchacia la
disminucién de los residuos sélidos urbanos, st miel supuesto
gue si todos los items tienen correlaciones p@sitoon los demas,
expresan la misma actitud.

En este caso, el poder discriminativo de los eraglos se establece
mediante las pruebas de correlacion item-total (awlicé de
homogeneidad). Es decir, se calculan las corralasioentre las
puntuaciones obtenidas por los estudiantes de &stnauen cada item y
las conseguidas para el total de la escala. Pada fadiabilidad se opta
por la aplicacion del coeficiente alpha de Cronbd&tste coeficiente se
utiliza con frecuencia, como indica Morales (20003ra expresar la
unidimensionalidad de la escala. La numeraciorogiétéms corresponde
a su posiciéon en la escala inicial.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS
4.1 Andlisis y reflexion tedrica

4.1.1 Epistemologia de la problematica ambiental eta I.E
Genaro Lebn

En la institucion educativa Genaro Ledn, se asupraoc
realidad que la probleméatica ambiental nace arpdetuna falta de
desarrollo de actitudes ambientales, esto se liagcarregir en la
medida en que exista interdisciplinaridad en lagrdias areas del
conocimiento, unido a un disefio de curriculo pertia y adaptado
a las necesidades ambientales de la region. Ensestido se
reconoce que “mientras que cada disciplina se andefimanera
sistematica y segun sus propios métodos,
la interdisciplinariedad, apoyada por la contribacide la ética,
ayuda a los estudiantes a adquirir una vision acgate la realidad
y a desarrollar un deseo incesante de progredectial’.

No sélo las probleméticas ambientales exigen &rtrgento
interdisciplinario sino que ademas las actividagiesnvestigacion
han de incluir... el estudio de losgraves problemas
contemporanegsales como, la dignidad de la vida humana, la
promocién de la justicia para todos, la calidadvidia personal y
familiar, la proteccidén de la naturaleza, la busigude la paz y de
la estabilidad politica, una distribucion mas eafiue de los
recursos del mundo y un nuevo ordenamiento ecomoynpmlitico



gue sirva mejor a la comunidad humana a nivel matice
internacional”.

4.1.2 Clasificaciéon de la muestra por edades, sexpsiveles de
escolaridad

En el presente trabajo han participado un total 180
estudiantes, de los cuales se han eliminado uhdetd9 alumnos,
7 por haber respondido de una forma incorrectastlde dilemas
socio morales y la escala de actitudes ambienyale? escolares
por haber obtenido mas de 14 puntos porcentualEsmmtuacion
M, lo que indica que tuvieron alguna dificultad lancomprensién
de los dilemas del test de Rest y que sus afirmasige basaron
mas en las pretensiones que en el significado sledastiones a
cada uno de los dilemas del DIT. De esta formanéligis de los
resultados se realiza con 171 educandos, quieetmnsah estudios
de basica secundaria y educacion media académiedrestitucion
educativa Genaro LeoOn, en los niveles octavo (8yeno (9),
décimo (10) y undécimo (11) de bachillerato. Latades
comprendidas de esta muestra estan entre los 8&fids (el DIT,
de ordinario puede aplicarse a partir de los 13 af@oedad). En la
tabla 3 aparece especificada con mas detalle |atrauebjeto de
estudio por edades.
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Tabla 3.
Edad de los participantes

| . | Porcentajq Porcentaje
Frecuenciq Porcentajd .
valido |acumuladd
Vélidos 13 afios 36 21,1 21,1 21,1
14 afos 33 19,3 19,3 40,4
15 afos 40 23,4 23,4 63,7
16 afos 40 23,4 23,4 87,1
17 afos 16 9,4 9,4 96,5
18 y mas afio| 6 3,5 3,5 100,0
Total 171 100,0 100,0

Los estudiantes de mas edad (18 y mas afos) sameyate seis
(6). En Colombia de ordinario los alumnos termisarbachillerato a los
17 afnos, de tal forma que los estudios universgarse realizan
generalmente a partir de los 17-18 afios de eda@ngb de edades que
aparecen de una forma mas significativa por swémecia, esta entre los
trece (13) afios con un total de 36 estudiantes dikciséis (16) afios, 40
alumnos. Obsérvese ademas, que la muestra tiendistribucion muy
homogénea en las edades de quince (15) y diedi6)safios, con
exactamente 40 escolares, cada una, de hechoasnegsides es donde
mas alumnos contiene la muestra de estudio.
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Tabla 4.
Tabla de contingencia: Edad de los participantes Género de los

alumnos
Género de los
Edad de los participantes alumnos Total
Femenind Masculino
13 afios 24 12 36
14 afos 11 22 33
15 afos 23 17 40
16 afos 16 24 40
17 afos 8 8 16
18 y més afio| 4 2 6
Total 86 85 171

En la tabla 4 se observa la distribucion por edaglesexos,
agrupados en seis (6) niveles de edad. El sexonfamees mas
representativo en las edades de trece (13), quigey dieciocho (18) y
mas afnos, con veinticuatro (24), veintitrés (23uwtro (4) estudiantes,
mientras que el género masculino tiene una mayaricagn en las
edades de catorce (14) y dieciséis (16) afos, @ntidos (22) y
veinticuatro (24) alumnos respectivamente. En kdede diecisiete (17)
afos, existe igual cantidad de hombres y mujerdso(en cada caso).

En la tabla 5 se presenta la distribucién de lastnagor niveles
educativos y sexos. Vemos que los grupos de aluragngpados por
niveles de estudio (8 y 9 de béasica secundariay 1l de media
académica), tienen una mayor participacion poregnan el grado
octavo (32,6% y 31,8% para mujeres y hombres, ciispenente) ya que
de hecho es en este nivel en donde existe un mayoero de cursos en
la institucion educativa Genaro Ledn. Por su paiee, menor
participacion porcentual se encuentra en el gratécimo (20,9% y
17,6% para mujeres y hombres, respectivamente).
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Tabla 5.

Tabla de contingencia: Grado de los alumnos * Génerde los alumnos

Género de los alumnq Total
Femenind Masculino| Promedio
Grado de lo: Octavo Recuento 28 27 55
alumnos % dentro de Génel 32,6% 31,8% 32,2%
de los alumnos
Noveno Recuento 17 20 37
% dentro de Génel 19,8% 23,5% 21,6%
de los alumnos
Décimo Recuento 23 23 46
% dentro de Génel 26,7% 27,1% 26,9%
de los alumnos
Undécimo Recuento 18 15 33
% dentro de Génel 20,9% 17,6% 19,3%
de los alumnos
Total Recuento 86 85 171
% dentro de Géne 100,0% |[100,0% 100,0%

de los alumnos

Para los grados noveno y décimo se encuentran niajes de
19,8% y 26,7% para mujeres y 23,5% y 27,1% parabinesn Los datos
en el presente trabajo se analizaran desde lasblesiedad, nivel de
escolaridad y sexo (género) de los participantes.

La grafica 1, muestra con mayor claridad la distibn de la
muestra, teniendo en cuenta el nivel de escolan@albs alumnos y la
cantidad de mujeres y hombres que aparecen enifererdes grados
(mayor cantidad de mujeres en los niveles octa8oy Andécimo, 18 y
de hombres en el nivel noveno, 20 mientras querathogdécimo existe
igual cantidad de hombres y mujeres, 23 en cadg.cas
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Grafico 1. Diagrama de barras para nivel de escolaridad y género de alumnos
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4.1.3 Resultados razonamiento moral de los estudis en la
institucion educativa Genaro Leén

Inicialmente se presentan los datos del razonamiearal
de los alumnos de la institucion educativa GenaednlL Las
puntuaciones obtenidas en los diferentes estadkosledarrollo
moral aparecen detalladas en la tabla 4. En tésngemerales,
estos resultados estadisticos permiten concluid@giescolares se
sitian preferentemente en los estadios tres (8pyr@ (4), aunque
muy de cerca se ubica la puntuacién P. Sobre ltupcion P se
debe recordar que es la suma de los estadios S#Aofal del
contrato social), 5B (o moral del intuicionismo hamsta) y 6 (o
moral de principios para la cooperacion sociallidea

En la tabla 6, se muestra el resumen estadistieogaaa una
de las variables seleccionadas. Incluye medidadeddencia
central, de variabilidad, y de forma. Los alumnesla institucion
educativa Genaro Ledn, resuelven los dilemas sooiales del
test de Rest (DIT), de la siguiente forma: estali¢32,52%),
estadio 3 (26,35%), estadio 5A (17,34%), puntuadibe,23%),
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estadio 2 (5,85%), estadio 6 (4,07%), puntuaciori387%) y
estadio 5B (3,75%).

Tabla 6.
Resumen Estadistico puntuaciones estadios alumnok IGenaro
Ledn.
Estadio|Estadig Estadio|Estadig Estadio|Estadio
2 3 4 5A 5B 6
Recuento 171 171 171 171 171 171
Promedio 5,85 26,35 32,52 17,34 3,75 4,0y
Desviaciéon Estandar| 4,23 8,99 9,48 7,57 3,94 3,88
Minimo 0 6,67 10,0 0 0 0
Maximo 20,0 60,0 53,33 45,0 16,67 15,0
Rango 20,0 53,33| 43,33 45,0 16,67 15,0
Puntuaciér] Puntuacién| Puntuacior
A M P
Recuento 171 171 171
Promedio 3,87 6,23 25,17
Desviacion Estand#,94 4,13 8,29
Minimo 0 0 8,33333
Maximo 20,0 13,33 46,67
Rango 20,0 13,33 38,33

Estos resultados permiten determinar, que los atsnue la I.E
Genaro Leodn, en su mayor parte se sitian en aliesta Estructura de
pensamiento caracterizada por un razonamientolestdilemas socio-
morales, teniendo en cuenta los intereses fansliasociales y
normativos. Comprenden que la conducta correctaacpsella que
proviene del consenso mayoritario (aprobacién deotaunidad) y que
estd en concordancia con los estereotipos y ro#satos socialmente.
Si de hablar de un fundamento para el razonamswitoe los dilemas
morales, se trata, éste depende, del sistema constractor de la reglas
y en general de las normas sociales y del papel cque persona
desempenfa en la sociedad.

En una segunda linea aparecen los alumnos quelversues
dilemas socio morales de acuerdo al estadio 3. $f@ easo, estos
escolares (26,35%), perciben que existe una gfarentia del medio o
entorno inmediato sobe su conducta. De lo que a&ta #s que estos
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alumnos estan especialmente interesados en elnsoseto de una
confianza interpersonal y de aprobacién social.

En cuanto al pensamiento postconvencional (purioadp,
25,17%), los datos sugieren que esta estructurpedeamiento, esta
principalmente fundamentada en el estadio 5A (P3)34&sto significa
gue cuando los alumnos han elegido estas respeektaslilemas dentro
del pensamiento postconvencional, lo hacen bajenfimque de contrato
social y de derechos individuales. Esto no esaisa que la aceptacion
de una moralidad de derechos individuales en dehdsstadio 5A se
corresponde a una toma de consenso 0 pacto sootalesablecido.

De acuerdo al grafico 2, los estadios con puntnasianas bajas
son el 2, 6 y 5B, con promedios porcentuales d&8%,8!,07%, y 3,75%.
Estos resultados suponen que dichos alumnos rara ad®ptan
posiciones individualistas que concluyen en unr@stgoropio inmediato
para resolver problemas, debido a que la puntuadeérestadio 2 en
términos generales es baja (5,85%). Por su pastedtadios 6 y 5B
(puntuaciones 4,07% y 3,75%, respectivamente),igaaimente bajos,
esto indica que estos alumnos no resuelven losddemorales del DIT
de Rest desde una perspectiva moral de principivensales.

Gréfico 2.
Puntuaciones y desviacion estandar estadios alumnos
I.E Genaro Leon

p

M

A
Estadio6

Estadio5B Desviacion estandar

Estadio5A B Puntuaciones

Estadio4

Estadio3

Estadio2
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Las puntuaciones A y M estan dentro de la normdJida cuanto a
la escala A, se insiste en que corresponde a unemtonen el cual los
alumnos evaluados demuestran su inconformidadefrenbrden social
establecido, mientras que la escala M, es unaasdeatontrol y que se
emplea para saber si los escolares muestreadosoh@grendido lo que
se les pregunta y por lo tanto han respondido codoa este
entendimiento.

La tabla 7 y el grafico 3, sefialan las puntuaciodes los
estudiantes cuando se ordenan los estadios dedalesaroral en los tres
(3) niveles evolutivos o estructuras de pensamjgote-convencional,
convencional y postconvencional.

Tabla 7.
Puntuaciones por niveles del DIT de los alumnos da |.E Genaro
Ledn

PROMEDIO -

NIVELES YMEDIAS DE DEESST\QQSERN MIN. | MAX.
MEDIAS

PRECONVENCIONAL 5,85 5,85 4,23 0 20,0
CONVENCIONAL 58,87 29,43 9,73 6,67 | 60,0
POSTCONVENCIONAL 25,16 8,39 8,33 0 45,0

En esta tabla, se aprecia que los estudiantesaorirespuestas que
incluyen un 58,87% de los estadios del nivel coomeral. Lo que
interesa en esta parte del analisis estadisticajues los escolares
muestreados corresponden a un grupo mayoritarigrearivencional,
desde lo moral, lo que indica que estos resueluen @oblemas
asumiendo una posicibn de grupo, es decir aceppargue esta
establecido socialmente.
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Grafico 3.
Puntuaciones niveles DIT |I.E Genaro Ledn.

Postconvencional

] Desviacion
Convencional
B >Medias

Preconvencional

Una puntuacién importante a tener en cuenta eselanivel
postconvencional (25,16%), esto sefiala que los radenmuestreados,
resuelven las dificultades socio morales teniendouenta lo normativo,
es decir lo que se sanciona legalmente y en losepbos dominantes en
la sociedad, ya sea en las colectividades cer@arasel contexto en que
viven. En general los pensamientos de estos aluranotrno a los
dilemas socio-morales, surgen desde los princigiisos que son el
soporte de las sanciones legales establecidas legy {aen los criterios
sociales que tiene una significativa influenciarsoél grupo evaluado.
Los adolescentes de la I.E Genaro Leon, entiena@mess que un juicio
moral es legitimo cuando se apoya en elementoslesode validez
universal.

El grafico 3, indica con mayor detalle los resuladjue se han
venido comentando y que estan de acuerdo a lo gweehce Kohlberg
sefala acerca de los estadios de desarrollo mp@l tanto del momento
evolutivo por el que los adolescentes de la |.E aBerLedn estan
atravesando.

El desarrollo del estadio 3, de acuerdo a Kohllatermina el
ingreso del adolescente en el nivel de desarrdlovencional, esto se
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entiende como el cambiar la perspectiva de logdasés y necesidades
concretos, especificos o individuales por los edes del grupo o
sociedad. En el estadio 3, se asume el rol soeitédrdera persona, en el
estadio 4, se contempla la posibilidad de tomaisaetes desde el punto
de vista generalizado (en el sistema social doredeviwe). Muchos
adolescentes no tiene desarrollada esta capacidad eflo estiman que
muchas de estas cuestiones socio-morales sorasjust

De acuerdo a la teoria de Kohlberg, los estadipg 3son propios
de la adolescencia, el estadio 3 se desarrollantfuessta etapa y junto
con el estadio 4, permanece como el mas elevadorpachos adultos.
Una caracteristica distintiva de esta etapa delrddb del pensamiento
es el surgimiento del pensamiento postconvenciatalalli que estos
resultados se ajusten a las caracteristicas destaslios descritos por
Kohlberg en su teoria del desarrollo moral.

4.1.4 Comparacion de esta investigacion con otrostedios

En la tabla 8 se muestran algunos estudios reakzadn
adolescentes en el contexto mundial. En esta taglaindican
algunos estudios realizados principalmente en Me(@¢ y Esparia
(2, 4 y 5) en comparacion con el presente tralfa)o Estos
estudios corresponden a aplicaciones del DIT deegdaRrest en
muestras poblacionales escolares con caractesigicalares a la
de los alumnos de la I.LE Genaro Leon.

La descripcion de las investigaciones realizadassijwen de
comparacion con el presente trabajo y que aparecda tabla 8
son:

1. La presente investigacion.

2. Influencia de las variables sexo, edad y eddoaftrmal
en el razonamiento moral de adolescentes y jové&rstsban Pérez
Delgado y Angel Retuerto Pastor, Departamento deolsgia
Basica de la Universidad de Valencia. 2003

3. Razonamiento moral de principios en estudiartes
secundaria y de bachillerato. Bonifacio Barba, Ersidad
Autonoma de Aguas Calientes-México. 2001.
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4. Actitudes religiosas, valores y razonamiento ahor
Joaquin Garcia Alandete, Universidad de Valen€i@22

5. Desarrollo moral y valores ambientales. Carmagavalos
Ruiz. Universidad de Valencia. 1997.

Tabla 8.
Comparacion (%) de este estudio con otras investigeanes.
Estadios 1 2 3 4 5
Estadio2 5,85 7,72 8,99 6,7 7,28

Estadio3 26,35 25,09 29,89 24,03 25,11
Estadio4 32,52 28,02 32,74 29,78 29,02
EstadioSA| 17,34 22,04 12,83 20,65 21,60
Estadio5B| 3,75 5,89 3,01 6,52 5,30
Estadio6 4,07 3,06 3,28 4,25 3,17
EscalaA 3,87 4,92 | -memeem | - 4,53

EscalaM 6,23 312 | ——- | - 3,98

IndiceP% 25,17 31,00 18,51 31,42 30,09

En primer lugar se debe afirmar que en estos estueli
razonamiento moral de todos los adolescentes al@duse sitla en
un nivel convencional (estadios 3 y 4, por lo gahen mas de un
50%), seguido del nivel postconvencional (esta&ids 5B y 6)
con un promedio porcentual que oscila entre un @6 $2% y por
altimo una baja puntuacion en el nivel preconvemaio

Lo interesante de este analisis es que los su@rosstos
diversos estudios resuelven los dilemas socio mei@d acuerdo a
los criterios del estadio 4, seguidos del estadyoed tercer lugar
conforme al estadio 5A. De acuerdo a las respuatals 72
cuestiones (12 por cada dilema), los adolescemte¢a HE Genaro
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Ledn resuelven estos problemas recurriendo a razimépo legal

y social. En la sociedad colombiana lo predominadeque la

finalidad y el papel que desempefian las leyes sesspecto muy
importante, de alli que la forma de pensar de gsteEnes este
marcadamente influenciada por este criterio, sendode pensar es
entonces la equivalente a un estadio 4 (nivel aorigaal).

Con respecto a los resultados de este estudignugcion
del estadio 2, nivel preconvencional (5,85%) esrégiente
inferior a la de las demas investigaciones (7,729,86,7 y 7,28
respectivamente). En el nivel convencional (estadloy 4) la
puntuacion de los alumnos de la I.LE Genaro Le6n87{38) se
ubica por encima de los resultados de Espafa igaegines (2, 4
y 5, con porcentajes de 53,11, 53,81 y 54,13% endaespectiva)
e inferior a los resultados de México (3, 62,63%). cuanto al
pensamiento postconvencional (estadios 5A, 5B indice P), los
resultados de la I.E Genaro Leodn (25,17%) se ulpoarebajo de
las puntuaciones de Espafia (31,00, 31,42 y 30,09%
respectivamente) pero por encima de los resultagodMexico
(18,51%).

En resumen, este trabajo permite determinar que las
puntuaciones de los alumnos indigenas de la |.Ea@dredn, son
mas altas en el nivel convencional pero mas bajaselke
postconvencional que los escolares de otros estidio este caso
Espafia y México), situdndose las diferencias erestadios 4 y
5A, lo que determina que estos estudiantes tengapetfil mas
convencional y menos potsconvencional. Las puntnasi en los
estadios 2, 5B y 6 son mas o menos similares.

Las puntuaciones que mas se asemejan a los resultad
presente trabajo son los del estudio 4, que careEn a una
muestra de escolares de una investigacion realipadaloaquin
Garcia Alandete de la Universidad de Valencia emafid 2002
sobre actitudes religiosas, valores y razonamieal.

Con relacion a las escala A y M (en los estudics dan a
conocer estas escalas), se debe decir que son msos similares
(la escala A de este estudio es un poco mas badagde los
otros), la escala A mide una orientacion anticanfsta. La escala
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M por su parte es una medida de control del ente@edio de los
cuestionamientos de cada uno de los dilemas soorales.

En cuanto al nivel convencional, dando mayor précia los
resultados, se debe hacer énfasis en que estenpensa esta
integrado por los estadios 3 y 4, y de ellos el quenta con
mayores puntajes es el 4; esto indica que los iestied de la
muestra de la I.LE Genaro Leodn utilizan, como ddtemte los
dilemas, el mantenimiento de buenas relaciondsiidgueda de la
aprobacion de los otros y el estar de acuerdo enegista una
autoridad que mantenga el orden y la moralidadapoerdo social;
ademas presentarian lealtad y respeto activo kaei@rden. Estos
resultados se corresponden con los encontradosBpnifacio
Barba (2001) en un estudio de razonamiento morasé&ndiantes
de secundaria en México.

Al respecto, Barba (2001), al evaluar a 1191 eahids de
secundaria y bachillerato en diferentes municiet estado de
Aguascalientes  (México), encontr6 que esta pohtacio
mayoritariamente estaba ubicada en el nivel coneeat En el
caso de la ILE Genaro LeoOn, se determina claramenie
distribucion de las puntuaciones de los escolandesestadios de
este nivel, siendo el estadio 4 el que mayor peiringresenta.

Estos puntajes demuestran un proceso de crecinmeotal
normal en los adolescentes, puesto que, las pérssedce los
estadios convencionales (las cuales se organizae leis 9 y 16
afos), con el desarrollo en lo cognitivo de las ragenes
concretas, tienen correspondencia con las edadakres de esta
etapa de la vida de un ser humano (téngase enacueet de
acuerdo a Kohlberg, los adolescentes tienen en a&yonia un
pensamiento moral que corresponde al nivel congaad.

En el nivel convencional en su nivel superior, sgdhmenta
un sistema formal de relaciones sociales que sdimillles y
conocibles a través de las normas (Rest, 1979 &sbpecto es
esencial para la participacion y la identidad ewmiestad del
individuo, por ello, adquiere importancia la forngac civica y
ética.
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4.1.5 Efecto del nivel de escolaridad sobre el razamiento
moral

De las investigaciones realizadas en este temascwiares
de Estados Unidos y Esparfia, se puede afirmar quiucen a la
comprobacién que existe una fuerte influencia ddolaacion
académica sobre el juicio moral (Pérez-Delgado5)1.99

Con relacion a la hipotesis que se plantea, errdid® de
determinar que el nivel de escolaridad tiene un gfacto sobre el
desarrollo del juicio moral en los estudiantespdiain punto de
partida interesante, ya que de comprobarse estdpsrursos
superiores deberian obtenerse puntuaciones safnmente mas
bajas en los niveles preconvencional y convencipmaés altas en
el postconvencional. Aln mas, se puede encontefaguprocesos
de formacién (nivel de escolaridad) sea la varigjpie mas influjo
tenga sobre el razonamiento moral de los alummadyuso por
encima de las variables edad y sexo.

La tabla 9 sefala las diversas puntuaciones (andalis

varianza) para los estadios en los diferentes esveé escolaridad
de la I. E Genaro Leon.
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Tabla 9.
Andlisis de varianza para los diferentes estadioguannos |.E Genaro
Ledn por niveles de escolaridad.

Estadios | Octavd Novenb Décimio UndécimRazon| Valor P
F

Estadio2 | 6,33 7,34 4,17 5,71 4,47 | 0,0048*
Estadio3 | 24,79 | 28,65 | 26,96 25,51 1,54 | 0,2066
Estadio4 | 34,12 | 31,80 | 34,13 28,43 3,20 | 0,0248*
Estadio5A| 17,64 | 16,40 | 15,62 20,30 2,78 | 0,0426*

Estadio5B| 3,24 3,02 3,95 5,15 2,21 | 0,0887

Estadio6 | 3,97 3,47 4,78 3,94 0,84 | 0,4764
A 3,91 3,11 3,99 4,49 0,75 | 0,5237
M 6,00 6,22 6,41 6,36 0,10 | 0,9616

%P 24,85 | 22,88 | 24,35 29,39 4,20 | 0,0068*

CONV.(3-| 58,91 | 60,45 | 61,09 53,94 7,65 | 0,0000*
4)

Para todos los estadios, se realizan analisis deanza
(ANDEVAS), para comprobar posibles diferencias disticas
significativas (a un nivel del 95% de confianza)ire los grados de
escolaridad y los correspondientes estadios derrddsamoral. Para
cada estadio se efecta un andlisis de varianzes wdlores para las
razones F y P se escriben en la tabla 9 al comjusragspectivos niveles
de escolaridad (8, 9, 10 y 11 de basica secunglamadia académica).
Igualmente en el gréfico 4 se muestran las purdnasi de los distintos
estadios y de las escala A y M e indice P(%) pasaclatro niveles de
escolaridad muestreados en la I.E Genaro Leon.
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Tabla 10.1.
Medias estadio 2 para los niveles de escolaridad$,10, 11
I.E Genaro Ledn.

Casos Media
2-10 46 4,16667
2-11 33 5,70707
2--8 55 6,33333
2-9 37 7,34234
Tabla 10.2.

Pruebas de comparacién (estadio 2) de multiples rgos para los

niveles de escolaridad |.E Genaro Leon.

Contraste |Significancia Diferencia | +/- Limites

2--8 - 2-9 -1,00901 1,72505
2--8 - 2-10 * 2,16667 1,62103
2--8-2-11 0,626263 1,78646
2-9 -2-10 * 3,17568 1,79164
2-9-2-11 1,63527 1,94259
2-10 - 2-11 -1,5404 1,85084

* indica una diferencia significativa.

Para el estadio 2, se encuentra que el valor-B48)@e la prueba-
F es menor que 0,05, por lo tanto, existe unaalifga estadisticamente
significativa entre las medias de los 4 nivelegsielaridad con un nivel
del 95,0% de confianza. Para determinar cuéles iamedon
significativamente diferentes, unas de otras, eequte a realizar pruebas
de comparacién de multiples rangos, obteniendogsgitados detallados
en las tablas 10.1 (nUmero de casos y medias) ¥ (uebas de
comparacién de mudltiples rangos). En la tabla 1&&, aprecian
diferencias estadisticas significativas para eldést2 entre los niveles de
escolaridad, octavo y décimo y noveno y décimo.

Las puntuaciones mas altas para el estadio 2, senamn en el
grado noveno (7,34), mientras que los menores @snf@omedios se
encuentran en el grado décimo (4,17). Entre loslesvde escolaridad
décimo y undécimo no existen diferencias estadistgignificativas al
realizar las pruebas de comparacion de multiplagags Como era de
esperarse, a menor nivel de escolaridad los psnizmea este estadio
(pensamiento preconvencional) son mayores. Ensreglados octavo y
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noveno, tampoco se encuentran diferencias estatiignificativas, lo
gue sefiala una marcada diferencia de estos doeshige escolaridad
con los grados décimo y undécimo.

Para destacar en este estadio, la orientaciorsanveles de menor
escolaridad la orientacion instrumental relativistpensamiento
preconvencional en donde la accion correcta cansistio que cada uno
instrumentalmente adquiere conforme a la satisfaccde sus
necesidades propias y rara vez la de otros. Lasiogles entre los seres
humanos son vistas generalmente desde el planontecambio
mercantil. También es caracteristico de este stk estén presentes
elementos de honradez, reciprocidad, y el sabemadim pero son
interpretados de un modo fisico y pragmatico. l@precidad se da en
términos de un puro intercambio y no como una cuedle lealtad,
gratitud o justicia.

Para el estadio 4, se encuentra que el valor-248)@e la prueba-
F es menor que 0,05, por lo tanto, existe unaalifga estadisticamente
significativa entre las medias de los 4 nivelegsielaridad con un nivel
del 95,0% de confianza. Para determinar cuéles iamedon
significativamente diferentes, unas de otras, eequle a realizar pruebas
de comparacién de multiples rangos, obteniendogsgitados detallados
en las tablas 11.1 (numero de casos y medias) ¥ (btuebas de
comparacién de mudltiples rangos). En la tabla 1k@&, aprecian
diferencias estadisticas significativas para eldést4 entre los niveles de
escolaridad, octavo y undécimo y décimo y undécimo.
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Grafico 4.
Puntuaciones estadios, escalas A y M e indice P(¥gra cuatro
niveles de escolaridad de la I.E Genaro Leon

70 7
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En el estadio 4, de acuerdo al grafico 4, la mayortuacion se
alcanza en el grado décimo (34,13), mientras qumeeglor promedio se
encuentra en el grado undécimo (28,43). Interesarithr aqui que
existe un menor pensamiento convencional para estwdio en los
alumnos de mayor nivel de escolaridad (grado unu®Egiencontrandose
diferencias estadisticas significativas entre loglaes de escolaridad
octavo y décimo con undécimo, no asi con el promddigrado noveno.
De lo anterior, se puede destacar que las maradiflasncias en este
estadio 4, se observan en los tres niveles deaggtadd menores (8, 9y
10) en comparacion con el nivel méas alto (11).

Tabla 11.1.
Medias estadio 4 para los niveles de escolaridad$,10, 11
I.E Genaro Ledn.

Casos Media
4-11 33 28,4343
4-9 37 31,8018
4-8 55 34,1212
4-10 46 34,1304
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Tabla 11.2.
Pruebas de comparacién (estadio 4) de multiples rgos para los
niveles de escolaridad |.E Genaro Ledn.

Contrastg Significancia Diferencia +/- Limites
4-8 - 4-9 2,31941 3,9032
4-8 - 4-10 -0,00922266 3,66783

4-8 - 4-11 * 5,68687 4,04214
4-9 - 4-10 -2,32863 4,05385
4-9 - 4-11 3,36746 4,39542
4-10 - 4- * 5,69609 4,18781

11

* indica una diferencia significativa.

En este estadio, se observan posiciones legalistasle
mantenimiento del orden, existiendo una orientatiacia la autoridad,
las normas fijas establecidas (leyes, normas, megitos), y el
sostenimiento del orden social. La conducta carecohsiste en cumplir
los deberes propios, mostrar respeto por la agrydpreservar el orden
social.

Para el estadio 5A, se encuentra que el valor-8426) de la
prueba-F es menor que 0,05, por lo tanto, exista diferencia
estadisticamente significativa entre las mediaslade 4 niveles de
escolaridad con un nivel del 95,0% de confianzara ®eterminar cuéles
medias son significativamente diferentes, unas tdes,0se procede a
realizar pruebas de comparacion de mudltiples rgngbgeniendo los
resultados detallados en las tablas 12.1 (nUmercagdes y medias) y
12.2 (pruebas de comparacion de multiples ran@os)a tabla 12.2, se
aprecian diferencias estadisticas significativam g estadio 5A entre
los niveles de escolaridad, noveno y undécimo ynut®y undécimo.

En el pensamiento postconvencional, para el est&adjda mayor
puntuacion se observa en el grado undécimo (20s2uida de las
puntuaciones de los niveles octavo y noveno (17y6416,40
respectivamente) y en ultimo lugar la puntuacioh glado décimo
(15,62). Al detallar las diferencias estadistiagsiicativas encontradas
mediante las pruebas de comparacion de multiplegosa es clara la
diferencia entre el grado undécimo de mayor nieeéskcolaridad, frente
a los demés grados (sobre todo noveno y décimgugacon el nivel de
escolaridad octavo no se encuentran diferenciasadistitas
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significativas. De consideracion en este estadsogelemayor nivel de
pensamiento postconvencional de los alumnos deograttiécimo

(aunque este nivel mostré la menor puntuacion dasgmiento
convencional).

Tabla 12.1.
Medias estadio 5A para los niveles de escolaridad® 10, 11
|.E Genaro Leon

Casod Media
5A-10 46 15,6159
5A-9 37 16,3964
5A-8 55 17,6364
5A-11 33 20,303
Tabla 12.2.

Pruebas de comparacion (estadio 5A) de multiples ngos para
los niveles de escolaridad |I.E Genaro Leon.

Contraste | SignificanciaDiferencia +/- Limites
5A-8 - 5A-9 1,23997 3,12979
5A-8 - 5A-10 2,02042 2,94106
5A-8 - bA-11 -2,66667 3,24121
5A-9 - 5A-10 0,780454  3,2506
5A-9 - 5A-11 * -3,90663 3,52448

5A-10 - 5A-11 * -4,68709 3,358

* indica una diferencia significativa.

Este estadio, se caracteriza por la orientaciérsdieto hacia un
orden de contrato social. De una forma utilitagia personas tienden a
definir las acciones correctas en términos de wmnibsrios y derechos
individuales de caracter general que han sido exados criticamente y
aceptados por la sociedad. Se reconoce el relatvie los valores y las
opiniones personales, y un énfasis consecuentesgrdcesos y metodos
0 mecanismos para llegar a alcanzar acuerdos.dto ylo correcto es
un asunto de opinion y de valores personales. terestadio se insiste en
el punto de vista normativo, aunque también puetsiderarse la idea
de cambiar la ley en términos de consideracionesnales de utilidad
social. Presencia de elementos de acuerdo y deatmebmo cuestiones
de obligatorio cumplimiento.
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Para los estadios 3, 5B y 6 y las escalas A y Mardllisis de
varianza, muestra que el valor-P (0,2066, 0,088%,63, 0,5237, 0,9616
respectivamente) de la razon-F es mayor o igual0gd5, no existe una
diferencia estadisticamente significativa entrenb@slias de los 4 niveles
de escolaridad, con un nivel del 95,0% de confiapoa lo tanto los
resultados en estos estadios son iguales parasditheles.

Para estos estadios, se halla una homogeneidad esdolares de
la I.E Genaro LeOn, en aspectos como buscar caaslaotrectas que son
aprobadas por los demas, es decir, siendo bueggnsela aprobacion de
todos (estadio 3) o juicios morales de tipo intaitindividualista y
humanista, estando vinculados a una moral deldieiismo humanista
(estadio 5B). Los estadios 5A y 5B junto al esta&lgon relativos a una
moral de principios para la cooperacion social.

Para el indice P(%), se encuentra que el valor;8068) de la
prueba-F es menor que 0,05, por lo tanto, exista difierencia
estadisticamente significativa entre las mediasiade 4 niveles de
escolaridad con un nivel del 95,0% de confianzara Bleterminar cuales
medias son significativamente diferentes, unas tdes,0se procede a
realizar pruebas de comparacion de mdultiples rangbgniendo los
resultados detallados en las tablas 13.1 (nUmercades y medias) y
13.2 (pruebas de comparacion de multiples rangos)a tabla 13.2, se
aprecian diferencias estadisticas significativas jgh indice P entre los
niveles de escolaridad, octavo, noveno y décimoetgnado undécimo.

Tabla 13.1.
Medias indice P para los niveles de escolaridad 8,10, 11
I.E Genaro Ledn.

Casos Media
P-9 37 22,8829
P-10 46 24,3478
P-8 55 24,8485
P-11 33 29,3939

142



Tabla 13.2.
Pruebas de comparacién (indice P) de mdltiples rang para los
niveles de escolaridad I.E Genaro Leon.

Contraste | Significancig Diferencial+/- Limites|
P-8 - P-9 1,9656 3,38636
P-8 - P-10 0,50065P 3,18216
P-8 - P-11 * -4,54545  3,50691
P-9 - P-10 -1,46494  3,5170f
P-9 - P-11 * -6,51104 3,8134
P-10 - P-11 * -5,04611 3,63328

* indica una diferencia significativa.

En cuanto al indice P(%), la mayor puntuacion seeofa en los
alumnos de grado undécimo (29,39), siendo estel naszolar
estadisticamente significativo frente a los gradaesavo, noveno y
décimo (pruebas de comparacion de mdltiples rangesias de 24,85,
22,88 y 24,35 respectivamente). Se recuerda queliele P, es la suma
de los estadios 5A, 5B y 6 (pensamiento postcongeal).

Para los estadios del nivel convencional (3 ydgrscuentra que el
valor-P (0,0000) de la prueba-F es menor que @6bJo tanto, existe
una diferencia estadisticamente significativa etaseemedias de los 4
niveles de escolaridad con un nivel del 95,0% defiaoza. Para
determinar cuales medias son significativamenteralites, unas de
otras, se procede a realizar pruebas de compardeiémiltiples rangos,
obteniendo los resultados detallados en las tdllds (nimero de casos
y medias) y 14.2 (pruebas de comparacion de mestiEngos).

En la tabla 14.2, se aprecian diferencias estadsssignificativas
para los estadios del nivel convencional (3 y 4ireefos niveles de
escolaridad, estadio 3 en el grado décimo contatlies4 grados décimo,
octavo y noveno. Igualmente entre el estadio 3ayrattiécimo con el
estadio 4 grados décimo, octavo y noveno, asi mismioe el estadio 3
grado octavo y el estadio 4 grados décimo, octawmoweno, como
también con el estadio 3 grado noveno. Por ultixisten diferencias
estadisticas significativas entre el estadio 3@mlveno y el estadio 4
grados décimo y octavo y entre el estadio 4 graidosmo y undécimo
con el estadio 4 grados undécimo y octavo reseugnte.
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Tabla 14.1.
Medias estadios 3 y 4 (convencional) para los niesl de escolaridad
8,9, 10, 11 I.E Genaro Ledn

Casos Media
3-8 55 24,7879
3-11 33 25,5051
3-10 46 26,9565
4-11 33 28,4343
3-9 37 28,6486
4-9 37 31,8018
4-8 55 34,1212
4-10 46 34,1304
Tabla 14.2.

Pruebas de comparacion (estadios 3 y 4) de multigleangos para

los niveles de escolaridad |I.E Genaro Ledn.

Contraste |Significancig Diferencia +/- Limites
3-10 - 3-11 1,45147 4,09674
3-10 - 3-8 2,16864 3,58807
3-10 - 3-9 -1,69213 3,9657
3-10 - 4-10 * -7,17391 3,74452
3-10 - 4-11 -1,47782 4,09674
3-10 - 4-8 * -7,16469 3,58807
3-10 - 4-9 * -4,84528 3,9657
3-11 - 3-8 0,717172 3,95425
3-11 - 3-9 -3,1436 4,29983
3-11 - 4-10 * -8,62538 4,09674
3-11-4-11 -2,92929 4,42098
3-11-4-8 * -8,61616 3,95425
3-11 - 4-9 * -6,29675 4,29983
3-8 -3-9 * -3,86077 3,81832
3-8 -4-10 * -9,34256 3,58807
3-8-4-11 -3,64646 3,95425
3-8-4-8 * -9,33333 3,42448
3-8-4-9 * -7,01392 3,81832
3-9-4-10 * -5,48179 3,9657
3-9-4-11 0,214305 4,29983
3-9-4-8 * -5,47256 3,81832
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3-9 -4-9 -3,15315 4,17518
4-10 - 4-11 5,69609 4,09674
4-10 - 4-8 0,00922266 3,58807
4-10 - 4-9 2,32863 3,9657
4-11 - 4-8 -5,68687 3,95425
4-11 - 4-9 -3,36746 4,29983

4-8 - 4-9 2,31941 3,81832

Es clara la tendencia de las puntuaciones en ddastds mayores
resultados (promedio de estadios), a favor debesta Esto indica que
los escolares de la I.LE Genaro Ledn, tienen unaadartendencia a
ubicarse en el pensamiento convencional con laackafsticas del
estadio 4, destacandose la tendencia a asumirigruessclegalistas y de
mantenimiento del orden, existiendo una orientatiacia la autoridad,
las normas fijas establecidas (leyes, normas, megitos), y el
sostenimiento del orden social. Y como ya se dige@ormente
asumiendo conductas correctas, las que consisteanaplir los deberes
propios, mostrando respeto por la autoridad y pvase€lo el orden
social.

Finalmente se realiza una correlacion entre lagias nivel de
escolaridad y puntuaciones en los respectivos iestadindice P, con el
fin de confirmar si la variable nivel de estudioside de forma directa
sobre el razonamiento moral, lo que se trata depoavar es que si a
mayor nivel de escolaridad existe un mayor nivetiégarrollo moral. Si
se confirma lo anterior, los estadios inferiores aksarrollo moral
deberan tener indices de correlacion negativosseatido opuesto los
estadios superiores y la puntuacion P y convenktidelzeran presentar
una correlacion positiva.

La tabla 15 y el gréfico 5, sefialan los indicesaleelacion para

los diferentes estadios de desarrollo moral y\adlrde escolaridad de los
alumnos de la I.LE Genaro Leon.
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Tabla 15.
Indices de correlacién para los diferentes estadiate desarrollo
moral y el nivel de escolaridad de los alumnos da |.E Genaro Leon.

Estadios indice de correlacién
Estadio2 -0,00571072
Estadio3 -0,121528
Estadio4 -0,0224291
Estadio5A 0,123721*
Estadio5B -0,013513
Estadio6 0,0577108*
indiceP 0,0435694*
Convencional (3y 4) 0,0386678*

En la tabla 15 y en el gréafico 5, se observa qaeftadios 2, 3,4y
5B presentan indices de correlacién negativosestadios 5A, 6, indice
P y el nivel convencional (suma de estadios 3 préyentan indices de
correlacién positivos.

Gréfico 5.
Indices de correlacion para los diferentes estadiate desarrollo
moral y el nivel de escolaridad de los alumnos de |.E Genaro Ledn.
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Estos resultados sugieren que a mayor nivel daliestuel
pensamiento postconvencional presenta valoresiymssi{lo que
indica sin lugar a dudas que a mayor nivel de asdald existe un
incremento positivo en el nivel de razonamiento ahor
postconvencional, excepto en el estadio 5B), adesgaglebe
recordar que los alumnos de la ILE Genaro Lednetienna
marcada tendencia a ubicarse en el pensamient@mcional con
las caracteristicas del estadio 4 (esto es conseieudel efecto que
tienen los estadios 3 y 4 sobre ese pensamienteeoional),
destacandose, como ya se dijo anteriormente néketeia a asumir
posiciones legalistas y de mantenimiento del ordgistiendo una
orientacion hacia la autoridad, las normas fijdal#ecidas (leyes,
normas, reglamentos), y el sostenimiento del ostmial, ademas
de asumir conductas correctas, las que consistecumplir los
deberes propios, mostrando respeto por la autosiqaéservando
el orden social.

La educacién, ejerce una notable influencia sobre e
razonamiento moral y sobre el desarrollo de lasaddpdes
cognitivas. En efecto, en el desarrollo del razarato moral, de
la categorizacion, de la formacidbn de conceptos, lan
estructuraciéon del pensamiento matematico, delaomento de la
sociedad y de su entorno, del pensamiento forma d
razonamiento deductivo e inductivo y de la metamgn, tienen
gran influencia las operaciones concretas y foredéeJean Piaget.

En el grafico 4, las puntuaciones son muy similametse el
estadio 4 y el indice P (suma de los estadios gagtncionales),
obsérvese igualmente las menores puntuacionestaeli@ 2 (nivel
preconvencional). En este sentido el mayor nieetstudios de los
adolescentes y jovenes va acompafado de un designsizativo
de las puntuaciones en los estadios de nivel pvecaional,
aunque se mantiene la tendencia de una puntuaoidortante en
los estadios de nivel convencional acompafado, cgemse dijo
antes, de una puntuacion muy similar a la del estaen el nivel
postconvencional (indice P). Se confirma, puegfetto positivo
de la educacion formal sobre el desarrollo delmargento moral,
lo cual es coincidente con otras investigaciones{RL979b; Rest,
1986b; Pérez-Delgado, Garcia-Ros y Clemente, 19&ez-
Delgado, Soler y Sirera, Pérez-Delgado, Mestre grdd, 1995;
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Mestre, Pérez- Delgado y Escriva, 1995; Pérez-Delg®iez y
Soler, 1997 entre otros).

En los estadios 5B y 6, contrariamente a lo esperad
descienden significativamente las puntuaciones eomivel de
escolaridad. Kohlberg, Levine y Hewer (1992) hablde
atenuacion del estadio 6 ya que ninguno de lososugyaluados en
investigaciones realizadas en otros paises comed&stUnidos,
Israel o Turquia lo habia alcanzado. Una cuestigportante es
gue tanto en el desarrollo del razonamiento mooahac en el
desarrollo de la categorizacion, de la formaciércaleceptos, del
pensamiento matematico, del conocimiento fisicooygias, del
pensamiento formal, del razonamiento deductivodeigtivo y de
la metacognicion estan presentes las operacionasretas y
formales piagetianas (Bermejo, 1994). Si en el nelda del
razonamiento moral ejerce una gran influencia lecadién formal,
entonces también la ejercera en el desarrollo de daas
capacidades cognitivas.

4.1.6 Efecto de la edad sobre el razonamiento moral

Para comprobar la hipétesis inicial respecto aflaencia de
la edad sobre el razonamiento moral, se puedeagspas a mayor
edad se encuentre un aumento en la capacidad a®araante los
dilemas morales. De alli, que se puede esperalacgsad tenga un
efecto significativo sobre el juicio moral. Para despuesta a lo
anterior se han separado a los sujetos en estardggis (6), rangos
de edades, 13, 14, 15, 16, 17 y 18 y mas afiosa [eddd de 18
afios, cabe advertir que son solo seis alumnos egpliese
encuentran en este rango de edad (exactament®4pg a

La tabla 16 sefala las diversas puntuaciones ¢alie
varianza) para los estadios en las diferentes sdd&léos alumnos
de la I. E Genaro Leon. Para todos los estadiogadizan analisis
de varianza (ANDEVAS), para comprobar posibles rdifeias
estadisticas significativas (a un nivel del 95%cdefianza), entre
las edades y los correspondientes estadios dealésanoral. Para
cada estadio se efectia un analisis de varianzmwalores para las
razones F y P se escriben en la tabla 16 al comiaaraespectivas
edades (13, 14, 15, 16, 17 y 18 y mas afos). lgrdabnen el
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grafico 6 se muestran las puntuaciones de lositbstestadios y de
las escala A y M e indice P(%) para las difereetdsdes de los
estudiantes muestreados en la I.E Genaro Ledn.

Tabla 16.
Andlisis de varianza para los diferentes estadioguannos |.E Genaro
Ledn por edades

Estadios 13| 14 15 16 17 | 18y | Raz6| Valor
afos| anos| afios| anos| anos| mas| nF P
anos

Estadio2 | 5,42 | 6,52 | 6,79 | 5,54 | 4,69 | 3,61 | 1,26 | 0,2822

Estadio3| 23,9 | 27,3 | 27,5 | 26,2 | 26,6 | 27,2 | 0,76 | 0,5816
4 2 8 1 7 2
Estadio4 1,04 | 0,3933
33,5| 34,0 328 | 29,6 | 33,2 | 33,3
Estadio5| 2 9 3 3 3 3 2,87 | 0,0163

A *
186 | 16,1 | 15,1 | 19,3 | 19,5| 11,1 | 0,38

Estadio5| 6 1 7 8 8 1 0,8617
B 0,85
3,66 | 3,28 | 3,46 | 4,17 | 4,17 | 5,00 0,5138
Estadio6 1,43
421 | 3,69| 3,54 | 4,88 | 3,33 | 5,56 0,2144
A 1,40
444 | 2,88 | 4,04 | 3,33 | 4,48 | 6,67 0,2264
M 3,52
6,16 | 6,11 | 6,58 | 6,79 | 3,85| 7,5 0,0048
%P 4,29 *
26,5| 23,0| 22,1 | 28,4 | 27,0| 21,6
CONV.(3| 3 8 7 2 8 7 0,0000
-4) *

57,4 61,4| 60,4 | 55,8 | 59,9 | 60,5
6 1 1 4 0 5

Para los estadios 2, 3, 4, 5B, 6 y puntuaciones KM yo se
observan diferencias estadisticas significativatomar como referente
las diferentes edades de los estudiantes. Al canpes valores P, 0,28,
0,58, 0,39, 0,86, 0,51, 0,21 y 0,22 respectivameotelos valores de la
razén F, son mayores que 0,05, por lo tanto notesxisliferencias
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estadisticas significativas entre las medias ddifasentes edades de los
alumnos de la I.E Genaro Ledn, con un nivel deiaoré del 95%.

Para el estadio 5A, puntuacion P (%) y nivel despemento
convencional (suma de estadios 3 y 4), se estinfaredcias estadisticas
significativas. Al determinar los valores obtenid® 0,016, 0,0048 y
0,0000, con los valores de la razon F, las difessnestadisticas son
significativas a un nivel del 95%, para las diféeesnedades de los
escolares.

En este caso para estas estimaciones, se proceeglizar pruebas
de comparacion de mudltiples rangos, reflejando Hesultados que
aparecen en las tablas 17.1 medias estadio 5A akiiria Genaro Ledn
por edades, 17.2 pruebas de comparacion de maéltiglegos para
estadio 5A; 18.1 medias puntuacion P (%) alumnosaelLedn por
edades, 18.2 pruebas de comparacion de multiplegosa para
puntuacion P(%) y 19.1 medias puntuaciones nivel/eoncional y 19.2
pruebas de multiples rangos puntuaciones nivelerional (estadios 3

y 4).

Grafico 6.
Puntuaciones de los distintos estadios y de lazas Ay M e indice
P(%) para las diferentes edades de alumnos de l&lGenaro Ledn.
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Tabla 17.1.

Medias estadio 5A para las edades 13,14, 15, 16,118 y

mas anos de los alumnos de la |.E Genaro Leoén.

Casos Media
18-5A| 6 11,1111
15-5A| 40 15,1667
14-5A| 33 16,1111
13-5A| 36 18,6574
16-5A| 40 19,375
17-5A| 16 19,5833

Tabla 17.2.

Pruebas de comparacion de multiples rangos para ebktadio 5A

edades alumnos |.E Genaro Leo6n.

Contraste |Significancia|Diferencia|]  +/-
Limites
13-5A - 14-5A 2,5463 | 3,50796
13-5A - 15-5A * 3,49074 | 3,34398
13-5A - 16-5A -0,717593 3,34398
13-5A - 17-5A -0,925926 4,3735
13-5A - 18-5A * 7,5463 | 6,41854
14-5A - 15-5A 0,944444| 3,42305
14-5A - 16-5A -3,26389| 3,42305
14-5A - 17-5A -3,47222| 4,43424
14-5A - 18-5A 5,0 6,46008
15-5A - 16-5A * -4,20833 | 3,25479
15-5A - 17-5A * -4,41667 | 4,30569
15-5A - 18-5A 4,05556 | 6,37253
16-5A - 17-5A -0,208333 4,30569
16-5A - 18-5A * 8,26389 | 6,37253
17-5A - 18-5A * 8,47222 | 6,9681

*indica una diferencia significativa
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Para las edades de los escolares, las medias dmusugciones
determinan que el mayor promedio para el estadic&Abserva en la
edad de 17 afos (19,58), seguida por las edades, ds3, 14 y 15 afios
(19,38, 18,66, 16,11 y 15,17 respectivamente), émaon puntuacion se
determina en la edad de 18 afios (11,11).



Para el estadio 5A las pruebas de comparacion tielesi rangos,
sefialan diferencias estadisticas significativaseelat edad de 13 afios
con las edades de 15 y 18 afios: entre la edad déakbcon las edades
de 16 y 17 afios y entre las edades de 16 y 17 caiioa edad de 18
afos.

Tabla 18.1.

Medias puntuacion P(%) para las edades 13,14, 185, 17 y 18
y mas afnos de los alumnos de la |.E Genaro Leon.

Casos Media
18-P| 6 21,6667
15-P| 40 22,1667
14-P| 33 | 23,0808
13-P| 36 | 26,5278
17-P| 16 | 27,0833
16-P| 40 | 28,4167

Tabla 18.2.
Pruebas de comparacién de multiples rangos para para
puntuacion P(%) edades alumnos |.E Genaro Leon.

Contraste | Significancia Diferencia) +/- Limites
13-P - 14-P 3,44691 3,8070§
13-P - 15-P * 4,36111 3,62912
13-P - 16-P -1,88889  3,62912
13-P-17-P -0,555556 4,74642
13-P - 18-P 4,86111 6,96584
14-pP - 15-P 0,9141410 3,71492
14-P - 16-P * -5,33586  3,71492
14-P - 17-P -4,00258  4,81234
14-P - 18-P 1,41414 7,01097
15-P - 16-P * -6,25 3,53232
15-P - 17-P * -4,91667  4,67283
15-P - 18-P 0,5 6,9159
16-P - 17-P 1,33333 4,67283
16-P - 18-P 6,75 6,9159
17-P - 18-P 5,41667% 7,5622°5

*indica una diferencia significativa
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Con respecto a la puntuacion P(%), el mayor promeatiresponde
a la edad de 16 afos (28,42), seguido de cercépemtad de 17 afos
(27,08), mientras que el menor promedio se enca@antrla edad de 18
afos (21,67). Las pruebas de comparacion de nadtigingos para esta
puntuacion determinan diferencias estadisticasifigtivas entre las
edades de 13 y 14 afos con las edades de 15 ypi@espectivamente y
entre la edad de 15 afios con las edades de 1Gfjo%7

Tabla 19.1.

Medias estadios 3 y 4 (convencional) para las edad&3,14, 15, 16, 17
y 18 y mas afios de los alumnos de la I.E Genaro Leo

Casog Media
13-3| 36 |23,935]
16-3| 40 |26,208!
17-3| 16 |26,666]
18-3| 6 |27,222]
14-3| 33 |27,323]
15-3| 40 |27,583!
16-4| 40 | 29,625
15-4| 40 |32,833!
17-4| 16 |33,229]
18-4] 6 |33,3331
13-4 36 |33,518!
14-4| 33 |34,090¢
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Tabla 19.2.

Pruebas de comparacion (estadios 3 y 4) de multigleangos para los

niveles de escolaridad |.E Genaro Leon.

Contraste Significancia| Diferencia +/- Limites
13-3-13-4 * -9,58333 4,29076
13-3-14-3 -3,38805 4,38719
13-3-14-4 * -10,1557 4,38719
13-3-15-3 -3,64815 4,18211
13-3-15-4 * -8,89815 4,18211
13-3-16-3 -2,27315 4,18211
13-3-16-4 * -5,68981 4,18211
13-3-17-3 -2,73148 5,46967
13-3-17-4 * -9,29398 5,46967
13-3-18-3 -3,28704 8,02728
13-3-18-4 * -9,39815 8,02728
13-4 - 14-3 * 6,19529 4,38719
13-4 - 14-4 -0,572391 4,38719
13-4 - 15-3 * 5,93519 4,18211
13-4 - 15-4 0,685185 4,18211
13-4 - 16-3 * 7,31019 4,18211
13-4 -16-4 3,89352 4,18211
13-4 -17-3 * 6,85185 5,46967
13-4 -17-4 0,289352 5,46967
13-4 -18-3 6,2963 8,02728
13-4 -18-4 0,185185 8,02728
14-3 - 14-4 * -6,76768 4,48155
14-3 - 15-3 -0,260101 4,281
14-3-15-4 * -5,5101 4,281
14-3 - 16-3 1,1149 4,281
14-3 - 16-4 -2,30177 4,281
14-3-17-3 0,656566 5,54564
14-3-17-4 * -5,90593 5,54564
14-3-18-3 0,10101 8,07923
14-3-18-4 -6,0101 8,07923
14-4 - 15-3 * 6,50758 4,281
14-4 - 15-4 1,25758 4,281
14-4 - 16-3 * 7,88258 4,281
14-4 - 16-4 * 4,46591 4,281
14-4 -17-3 * 7,42424 5,54564
14-4 - 17-4 0,861742 5,54564
14-4 - 18-3 6,86869 8,07923
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14-4 -18-4 0,757576 8,07923
15-3-154 -5,25 4,07057
15-3 - 16-3 1,375 4,07057
15-3-16-4 -2,04167 4,07057
15-3-17-3 0,916667 5,38486
15-3-17-4 -5,64583 5,38486
15-3 - 18-3 0,361111 7,96973
15-3-18-4 -5,75 7,96973
15-4 - 16-3 6,625 4,07057
15-4 -16-4 3,20833 4,07057
15-4-17-3 6,16667 5,38486
15-4-17-4 -0,395833 5,38486
15-4 - 18-3 5,61111 7,96973
15-4-18-4 -0,5 7,96973
16-3 - 16-4 -3,41667 4,07057
16-3-17-3 -0,458333 5,38486
16-3-17-4 -7,02083 5,38486
16-3 - 18-3 -1,01389 7,96973
16-3-18-4 -7,125 7,96973
16-4 -17-3 2,95833 5,38486
16-4 -17-4 -3,60417 5,38486
16-4 - 18-3 2,40278 7,96973
16-4 - 18-4 -3,70833 7,96973
17-3-17-4 -6,5625 6,43614
17-3-18-3 -0,555556 8,71457
17-3-18-4 -6,66667 8,71457
17-4 - 18-3 6,00694 8,71457
17-4-18-4 -0,104167 8,71457
18-3-18-4 -6,11111 10,5102

* indica una diferencia significativa.

Finalmente para el nivel convencional (suma dedessa3 y 4), las
mayores puntuaciones se observan en las edadegl de 1B afos
respectivamente (34,09 y 33,52) en el estadio 4ay menores
puntuaciones se identifican en las edades de Bajids (26,21 y 23,94
respectivamente) en el estadio 3. Como se miraaabla 17.1, existe
una tendencia a ubicarse las puntuaciones de faemties edades del
estadio 4 por encima de las estimaciones del estadias pruebas de
comparacion de multiples rangos en este caso,netn que la edad de
13 afios estadio 3 tiene diferencias estadistiqgsfisativas con las
edades de 13, 14, 15, 16, 17, 18 y més afios staeie 4.
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Asi mismo, entre la edad de 13 afios estadio 4asoedades de 14,
15, 16, y 17 afos estadio 3, y entre la edad d&b4 estadio 3 con las
edades 14, 15 y 17 afos estadio 4. Igualmentecgsetnan diferencias
entre la edad de 15 afios estadio 3 con las edadEs yl17 afios estadio
4 y entre la edad de 15 afos estadio 4 con lasesddal 16 y 17 afos
estadio 3. Por ultimo, diferencias existentes elasecdades de 16 y 17
afios estadio 3 con la edad de 17 afos estadio 4.

Partiendo de las puntuaciones para el estadio &#tupcion P(%)
y nivel convencional, que es donde se observamedifeas estadisticas
significativas, se puede determinar que existe ciagta tendencia al
aumento de la puntuacion con el incremento de kd ezh el nivel
postconvencional, medible en las edades de 16 afitg (19,38, 19,58
respectivamente) en el estadio 5A y en las edagld$ ¢ 17 afos (28,42
y 27,08 respectivamente) para la puntuacion P(%) .

En efecto, los alumnos de estas edades puntUaaltodn el nivel
postconvecional, claro estd con la excepcion deekiadiantes de 18
afos (11,11 y 21,67 para el estadio 5A y la pumndna®), hecho
explicado por la escasa cantidad de escolares readet (6 casos), si se
tiene en cuenta la diferencia de alumnos investigagh las demas
edades.

En lo que respecta al nivel convencional (sumastiedes 3 y 4),
la tendencia es que a menor edad la puntuaciérakslta (estadio 4), de
esta forma las edades de 13 y 14 afos (33,52 @)3dada el estadio 4
registran las mayores estimaciones. En contragosild edad de 13
afos, estadio 3 presenta la menor puntuacion (23,94

Tal como se ha descrito anteriormente, los alummasstreados en
la I.LE Genaro Ledn, son un grupo fundamentalmeaterencional. No
obstante lo anterior, una parte de sus respuesiagséconvencional o de
moral de principios. Ello es consecuente con la@&sgdo por Lawrence
Kohlberg, cuando sefiala que el nivel convenciosall earacteristico de
los adolescentes y adultos de nuestra sociedadresaltados obtenidos
para la variable edad de los escolares, permiteafique a mayor edad,
las puntuaciones en el nivel convencional, deseiendero aumentan en
el nivel postconvencional. Durante la adolescencifa juventud, el
desarrollo del pensamiento socio-moral, no se m®die una forma
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erratica, ni imprevista, por el contrario, sucede atuerdo a unos
modelos invariables y en sentido gradual.

En este momento de la existencia humana, con elcavde la
edad, sucede una evolucion paulatina, de una moralencional a una
moral proveniente de un codigo racional, fundandteen lo
socionémico. De acuerdo a lo establecido por Kablbeson
caracteristicas del nivel convencional, realizadéocostumbre, o lo que
se dice que se haga, es decir, actuar de acuelml@we otro u otros
establecen.

Es particular de este nivel convencional, el recaruna autoridad
0 a lo que otras personas afirman o hacen sobipdoes correcto,
cuando se solicita una justificacion por una ad@maarticular. A
mayores edades, toma fuerza, el actuar y pensarupagédigo moral
racional, que no es otra cosa, lo que el adolesomrdl joven acepta,
basado en los razonamientos, entra en juego estéamceflexion sobre
lo que podria ser de otra manera.

Con relacién a la puntuacion P(%), los resultadosste trabajo
sugieren un aumento de las puntaciones en las®dadks y 17 afios (se
reitera que esto no se observa en la edad de 18 adiola baja cantidad
de alumnos muestreados). El indice P, es la pupntuacas importante
del DIT, y se relaciona con la moral de principigge tiene que ver con
la forma como se juzgan las normas. Bajo esterioritéa persona,
concibe los problemas, desde una representaci@risug de acuerdo a
unos principios, de justicia, de igualdad, de dewechumanos y de
respeto a la dignidad de las personas.

Algunas investigaciones respecto a la influencitadslad sobre el
pensamiento moral y que coinciden con este tralsmn, entre otras,
Rest, 1986a; Rest, 1986b; Pérez-Delgado, Garcia-yR8irera, 1994;
Pérez-Delgado, Mestre y Llorca, 1995; Mestre, RBrelgado y Escriva,
1995; Pérez-Delgado, Diez y Soler, 1997; MestreeZBelgado et al.
1999.

Por ultimo, se efectia un andlisis de correlacitiredas edades de
los escolares (variable independiente) y los estadle desarrollo
(variable dependiente) 2, 3, 4, 5A, 5B y 6 y lantpacion P. Esto se
muestra en la tabla 20 y en el gréfico 7.
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Tabla 20.

indices de correlacion para los diferentes estadiae desarrollo
moral e indice P y la edad de los alumnos de la IG&enaro Leon.

Estadios indice de correlacién
Estadio2 -0,0786544
Estadio3 0,0412844
Estadio4 0,094186
Estadio5A 0,054474
Estadio5B -0,0346059
Estadio6 -0,089759
indiceP 0,0136215
Convencional (3y 4) 0,147489*

Al realizar las correlaciones para las diferentéades y los
estadios de desarrollo moral con la puntuacion P@&é)determinan
valores positivos para los estadios 3, 4, 5A, gy nivel convencional
y valores negativos en los estadios 2, 5B y 6. bsé que los valores
negativos, se obtienen en aquellos estadios encl@des no se
encontraron diferencias estadisticas significatalagealizar los andlisis
de varianza, por el contrario, en el nivel convenal (estadios 3y 4) y
pensamiento postconvencional (5A y P), la edadetiem efecto
importante sobre el desarrollo moral de los indigslen estos estadios.

Se recuerda que la puntuacion en el pensamientcegoional es
mayor a edades mas tempranas y el pensamientoopestcional es
alto a mayor edad. En el grafico 7, se apreciarmagor detalle esta
situacion, la mayor cantidad de la muestra de &sites de la LE
Genaro Leon se ubica en el nivel convencional (eslae 13 y 14 afios)
y tiene gran influencia sobre los resultados er astel, o mismo se
puede decir del estadio 5A en la puntuacion postracional.
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Grafico 7. indices de correlacién para los diferergs estadios de
desarrollo moral e indice P y la edad de los alumsale la |.E Genaro
Leon.
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4.1.7 Efecto del sexo sobre el razonamiento moral

Como tercer aspecto a evaluar en este trabajcse ésta el
género de los estudiantes en relacion con el peestommoral,
cabe preguntarse en este momento, si el sexo @ulosos es un
aspecto determinante dentro del desarrollo delgmeesnto moral.
De acuerdo con la hipotesis inicialmente estabée@tisexo de los
participantes no afectard de forma significativadesarrollo del
pensamiento moral, para encontrar la respuestteanésrrogante,
se pueden plantear tres posiciones tedricas quéepugyudar a
esclarecer este planteamiento:

1- La mujer presenta una puntuacion inferior enntual
desarrollo del pensamiento moral respecto al hombre

2- La mujer presenta una puntuacion superior emtoual
desarrollo del pensamiento moral respecto al hombre

3- La mujer presenta una puntuacion similar en twuah
desarrollo del pensamiento moral respecto al homlareque
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estableceria que no existen diferencias estadistigmificativas
entre hombres y mujeres en los diversos estadiosuaciones A,
My P.

Es indudable que los modelos y las estructurasiesdienen
mucho que ver con el comportamiento humano, la wdady las
actitudes del hombre que conllevan determinadostasfesobre la
forma de ver e interpretar la realidad, esto pernahcontrar
soluciones a los problemas y es alli donde esoslm®dociales
marcan diferencias entre hombres y mujeres. Expuést otra
manera, las posibles diferencias entre hombres jgresufrente a
su pensamiento moral pueden tener mas bien un&a&ph de
caracter social antes que por el sexo mismo.

La tabla 21 sefiala el analisis de varianza reaizados
alumnos participantes en la investigacion, de aluarsu género, y
para los diversos estadios y puntuaciones.

Tabla 21.

Andlisis de varianza para los diferentes estadioguannos
|.E Genaro LeOn por género

Estadios | Hombre Mujer | Razén| Valor P

F

Estadio2 | 6,31 539 | 2,06 | 0,1532

Estadio3 | 26,78 | 25,91| 0,40 | 0,5273
Estadio4 | 33,06 32 0,54 | 0,4651
Estadio5A| 16,76 | 17,91| 0,97 | 0,3254
Estadio5B| 3,49 4,01 | 0,75 | 0,3880

Estadio6 | 4,12 4,03 | 0,02 | 0,8845

A 3,27 4,46 | 3,92 | 0,0493*
M 6,20 6,26 | 0,01 | 0,9202
%P 24,37 | 2595] 1,55 | 0,2146
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De acuerdo a la tabla 21, unicamente se encuedtfarencias
estadisticas significativas entre hombres y mujere$a puntuacion A,
por consiguiente, se puede determinar con todariseguque el género
de los participantes, no influye en el desarro#bgensamiento moral, en
ninguno de los estadios y puntuaciones (M y P)aRdrcaso de la
puntuacion A, en donde se observan diferencias diesitas
significativas, el valor P de la razon F es menoe @,05 (nivel de
confianza del 95%), al realizar la prueba de coagpén de mdultiples
rangos (tablas 22.1 y 22.2), se presenta una ddereestadistica
significativa entre la puntuacion A de las mujg@m®medio 4,46) y la de
los hombres (promedio 3,27).

Tabla 22.1.
Medias puntuacion A el sexo de los alumnos de l&lGenaro Ledn.

Casos Media
Puntuacion A 85 3,27451
hombre
Puntuacion A 86 4,45736
mujer
Tabla 22.2.

Pruebas de comparacion (puntuacion A) de multiplesangos para el
sexo de los alumnos |.E Genaro Leon.

Contraste SignificancigDiferencia]  +/-
Limites
Puntuacion A hombre — Puntuacion A * -1,18285| 1,17906
mujer

* indica una diferencia significativa.

De patrticular interés aqui, es discutir el heche laupuntuacion A,
tiene que ver con una orientacion hacia lo que estgblecido, es decir
con el orden existente. Esta relacionada esta acidtu con un rechazo
hacia lo tradicional y el hacia el orden socialp anejor por supuestas
arbitrariedades o corrupcion. Estos resultadoslaeéa que de parte de
las mujeres de la I.LE Genaro LeoOn, existiria untguike vista de
oposicion, hacia lo que ellas observan en la sadigdel entorno en que
viven y que esta relacionado con lo que en la dadieesta definido
como normal, pero que visto desde otra perspeetvanjusto 0 no es
correcto.
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En resumen, el sexo de los sujetos no produce edifexs
significativas entre las medias en ninguno de &ad#os ni niveles del
desarrollo del razonamiento moral, salvo en la agcitn A.

4.1.8 Efecto del razonamiento moral en las actitudede respeto hacia
el medio ambiente

En este punto, se estudiara la relacion existemte eel
razonamiento moral de los escolares y las actitgdesellos presentan
hacia el medio ambiente. La variable independient@ste caso sera el
razonamiento moral y la variable dependiente lasudes que los
alumnos de la I.LE Genaro ledn tienen hacia el maufibiente. Como ya
se dijo anteriormente, se uso para medir las detade estos estudiantes
una escala tipo Likert propuesta por Fernandez amabzy otros de la
Facultad de Ciencias Humanas y de la Educaciom déniversidad de
Zaragoza (Espafia). Sus caracteristicas ya se haianado con
anterioridad en el capitulo del marco tedrico.

De lo que se trata es de medir, si el razonamiemtcal tiene
influencia sobre las actitudes de respeto hacimedlio ambiente, de
comprobarse lo anterior, describir que tipo detefes. Es de esperarse
gue los educandos con mayor nivel de juicio mob&trmgan las mejores
puntuaciones en la escala de actitudes ambientdesFernandez
Manzanal y otros. Se puede esperar un resultadoriamte de este
analisis, este estudio sugeriria que el nivel alado en el pensamiento
moral de los estudiantes tenga influencia en laudctle respeto hacia el
medio ambiente.

Tabla 23.
Puntajes de los estadios del DIT de Rest en las iaatles ambientales
de los alumnos de la I.E Genaro Leon.

ESTADIOS ACTITUDES F P
Estadio 2 3222,66 0,0000*
Bajo 85,55
Medio 84,89
Alto 86,57
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Estadio 3 1486,94 0,0000*
Bajo 84,56
Medio 86,34
Alto 83,71

Estadio 4 1276,49 0,0000*
Bajo 86,08
Medio 85,27
Alto 85,12

Estadio 5A 2050,47 0,0000*
Bajo 85,32
Medio 85,58
Alto 84,00

Estadio 5B 3537,95 0,0000*
Bajo 86,02
Medio 84,22
Alto 82,08

Estadio 6 3467,38 0,0000*
Bajo 85,41
Medio 84,35
Alto 88,15

En la tabla 23, se muestran los datos obtenidas,ldr realizacidén
de un analisis de varianza, en el cual, se hacioelado los promedios
de las puntuaciones de los diversos estadios (2, A, 5B y 6),
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reunidos en niveles bajo-medio-alto, con los peastaptenidos por estos
grupos de alumnos en el cuestionario de 25 itemdasleactitudes

ambientales. El esquema seguido para presentarefodtados es el
siguiente: en la primera columna se detallan ldadess divididos en

niveles bajo-medio y alto. En la segunda columos,pluntajes logrados
por cada una de las categorias de cada uno destadics en el

cuestionario de actitudes ambientales. En la codutnes, los valores
obtenidos en la prueba F y finalmente, en la cuatamna, se indica el
indice de significancia de las variables (P).

De acuerdo a la tabla anterior, la tendencia ddatss demuestra
en términos generales que siguen una distribucgmeraente en el
estadio 2, bajo a alto (de 85,55 a 86,57); endtadeos 3, 4, 5A, y 5B es
descendente; bajo a alto (de 84,56 a 83,71, esBd&b,08 a 85,12,
estadio 4; 85,32 a 84,00, estadio 5A y de 86,02,@83 estadio 5B. En
los estadios 3 y 5A, la mayor puntuacion la obtielngivel medio (86,34
y 85,58 respectivamente), mientras que en los iestddy 5B, es el nivel
bajo (86,08 y 86,02) el que presenta la mayor @odm. Sin embargo,
para el estadio 6, la tendencia es contraria,as @ssultados y similar a
lo observado para el estadio 2, ascendente, l&jo éde 85,41 a 88,15).

Un detenido estudio de los datos, sugiere, qupuatiaciones mas
altas, se dan en el estadio 6, es decir, en dsitieesel mayor puntaje en
actitudes ambientales corresponde al grupo con maweel de
razonamiento moral. Las puntuaciones obtenidas qamta estadio
postconvencional (5A, 5B y 6), es en términos garserinestable (sobre
todo en los estadios 5A y 6, en los cuales la daabn de las
puntuaciones va en ascenso del nivel bajo al m{edsn del estadio 5A),
y luego descenso; contrariamente esta tendencisaenobserva en el
estadio 6 en el que hay un descenso del nivel &dlajpedio y luego
asciende en el nivel alto. La linea descendenteussclara en el estadio
5B, de nivel bajo a alto.

En los estadios convencionales (3 y 4), la ten@eegiinestable en
el estadio 3, asciende del nivel bajo al medio paemo descender
nuevamente en el nivel alto. En el estadio 4, ssemi estabilidad,
puesto que existe un descenso progresivo del bajel al alto. En el
estadio preconvencional (2), se observa inestabijidescenso del nivel
bajo al medio, para luego ascender en el nivel alto
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En todos los casos, el andlisis de varianza ardiferencias
estadisticas significativas entre las variablesestindio (medias de los
estadios y puntajes de las actitudes ambientatestd indica, que los
datos tienen una tendencia que explicaria el efpotatiene la capacidad
de razonamiento moral en las actitudes ecologiedsglescolares. Para
todos los casos las mayores puntuaciones de diese, 3, 4, 5A, 5B y
6 se obtienen respectivamente en los niveles wmilémlio, bajo, medio,
bajo y alto, mientras que las menores puntuacipaes estos mismos
estadios en forma respectiva, medio, alto, alto, alto y medio.

De otra parte, estos datos por si solos, no corbaruk capacidad
gue tiene el razonamiento moral de tener un influggativo en las
actitudes ambientales, dada la inestabilidad y tdhaon de las
puntuaciones encontrada en la mayoria de los estédiexcepcion de
los estadios 4 y 5B, donde se observa un desceaogpepivo en los
niveles evaluados).

Cuando se trata de explicar con base en la teefidesarrollo del
pensamiento con los procesos evolutivo (enfoquanitieg-evolutivo),
existe un pretendido béasico, en el cual se supaoedsten influencias
entre los juicios y conductas de caracter moralosnindividuos. En
efecto, al intentar una dilucidacion de este ti@o adnexion, Locke,
establece que existe una trayectoria en dos senfjgensamiento y
accion), por medio de la cual, se pudiera explelahecho que las
reflexiones morales sean pensamientos posteriorkess a@nducta del
individuo y por tanto depender de ella y no al sevBor su parte,
Kohlberg defiende la idea que el juicio moral esseay efecto de la
accion moral (en Piaget, la accion antecede algoeiesto).

Al igual que en anteriores apartados, se han egizas pruebas
de comparacion de multiples rangos para los distirstadios y las
actitudes ambientales de los alumnos, en la tablas& identifican los
grupos homogéneos segun la alineacion de las Xsokmnas. No
existen diferencias estadisticamente significateatse aquellos niveles
gue compartan una misma columna de X's. El méé&vdpleado para
discriminar entre las medias es el procedimientaliferencia minima
significativa (LSD) de Fisher. Con este método hayriesgo del 5,0%
al decir que cada par de medias es significativéerdiferente.
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Tabla 24.
Pruebas de comparacién de multiples rangos para lastadios y
actitudes ambientales de los alumnos de la |.E Gemal.edn

Casos Media Grupos
Homogéneos
Estadio5Bbajo 127 1,85039 X
Estadio6bajo 124 2,11022 XX
Estadio2bajo 117 3,53276 X
Estadio5Bmedig 32 7,65625 X
Estadio6bmedio 34 7,89216 X
Estadio2medio 47 10,035% XX
Estadio5Abajo 78 10,8761 X
Estadio6alto 13 12,8204 XX
Estadio5Balto 12 13,4722 XX
Estadio2alto 7 16,4286 XX
Estadio3bajo 79 18,6287 X
Estadio4bajo 37 19,864¢ XX
Estadio5Amedio 88 21,9508 X
Estadio3medio 85 31,823% X
Estadio4medio 91 31,831% X
Estadio5Aalto 5 37,0 X
Estadio4alto 43 44,8837 X
Estadio3alto 7 46,9048 X
Actitud5Balto 12 82,0833 X
Actitud3alto 7 83,7143 XXX
Actitud5Aalto 6 84,0 XXX
Actitud5Bmedio 32 84,2188 XX
Actitudémedio 34 84,3529 XXX
Actitud3bajo 79 84,557 XX
Actitud2medio 47 84,8936 XXX
Actitud4alto 43 85,1163 XXX
Actitud4medio 91 85,2747 XXX
Actitud5Abajo 77 85,3247 XXX
Actitud6bajo 124 85,4113 XXX
Actitud2bajo 117 85,547 XXX
Actitud5Amedio 88 85,5795 XXX
Actitud5Bbajo 127 86,0236 XX
Actitud4bajo 37 86,0811 XX
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Actitud3medio 85 86,3412 XX
Actitud2alto 7 86,5714 XXX
Actitud6alto 13 88,1538 X

Como se puede observar en la tabla 24, se detadlagtre todos
los estadios y para los grupos, bajo-medio-altosteri diferencias
estadisticas significativas (solo en algunos casus, se observan
diferencias), asi por ejemplo entre los estadio$&j® y 6 bajo no hay
diferencias (la X’s comparten la misma columna)asio para el estadio
5B bajo frente a todos los demas estadios, dondenisan estas
diferencias estadisticas.

Con relacion a las actitudes, para los mismos @svbhjo-medio-
alto, por ejemplo, no existen diferencias entrealagudes 3 alto hasta la
actitud 5A medio (las X's comparten la misma colajnpero si existen
diferencias entre actitud 5B medio y actitud 6 redlientre actitud 3
bajo y actitud 2 medio (las X's estan situadas @uantnas diferentes),
entre otras.

Gréfico 8.
Puntuaciones actitudes ambientales de los alumnos th
|.E Genaro Leodn.
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En general para cada estadio, al evaluar las desitwde los
alumnos entre los grupos bajo-medio-alto, no sesrobs diferencias
estadisticas significativas. Los datos de las @mandmes de los estadios
del DIT en las actitudes ambientales, que aparecerel grafico 8,
muestran con mayor detalle la trayectoria que siglas diversas
puntuaciones que se han ubicado en la parte suplertada barra, segin
sea su disposicion y relacion con los estadiosiwid preconvencional,
convencional y postconvencional. En las barras ssfalan
irregularidades en los estadios 2, 3, BA y 6, m&Entque es
completamente descendente en los estadios 4 y BBgeBeral, las
puntuaciones presentan la ya definida tendenci@ndsote en los
estadios 2 y 6, descendente en los estadios 4 yntitras que es los
estadios 3 y 5A, la muestra de los estudiantesuagtak obtiene una
puntuacion media en estos estadios, en sus aditodeia el medio
ambiente.

Interesa ahora, encontrar como influye el razonatmienoral,
sobre las actitudes ambientales, reuniendo losdiestgpor niveles
(incluyendo la puntuacion P). En la tabla 25, ggagenta esta situacion.
En la primera columna, estan los niveles divididodajo-medio-alto; en
la columna dos la media obtenida por los diferegtapos de niveles en
el DIT en las actitudes ambientales, y en las dirwas columnas, los
resultados obtenidos en la prueba F y el indice P.

Tabla 25.
Puntajes de los estadios del DIT de Rest agrupaden niveles
en las actitudes ambientales de los alumnos de & IGenaro Leo6n.

ESTADIOS ACTITUDES F P
Preconvencional 3222,66 0,0000*
Estadio 2
Bajo 85,55
Medio 84,89
Alto 86,57

168



Convencional 1262,23 0,0000*
Estadio 3y 4
Bajo 85,32
Medio 85,81
Alto 84,42
Postconvencional 1721,58 0,0000*
P (%)
Bajo 86,14
Medio 85,35
Alto 84,07

Cuando se observan las puntuaciones, reuniendestaslios, en
los tres niveles evolutivos de razonamiento mopakdonvencional,
convencional y postconvencional), se determinancayor evidencia que
los alumnos agrupados por niveles de pensamient@lmgiguen la
tendencia ascendente en el nivel preconvencionaiq(e el menor
puntaje se observa en el grupo medio de estud)antiescendente en el
nivel convencional (con un puntaje mayor en el gmnedio de alumnos)
y completamente descendente en el nivel postcoreic

El indice de significancia P en el andlisis de arsra alcanza
diferencias estadisticas significativas en los higsles de pensamiento
moral, teniendo un efecto creciente en el estadio (nkvel
preconvencional) y decreciente en los niveles cocieeal y
postconvencional. Los datos nos informan, por taqie la puntuacion
obtenida en las actitudes de respeto al medio aebiparecen no
depender en alguna, o en buena medida, del niw@nzddo en
razonamiento moral.

Aunqgue el estadio 6, tiene una puntuacion impostamt el nivel
postconvencional, sobre todo por el puntaje alcdmea el grupo alto de
actitud ambiental, los valores observados en |dades 5A y 5B,
muestran tendencias decrecientes y es por esta e@ue existe en
términos generales un descenso progresivo en fdsigmiones para este
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nivel. En el nivel preconvencional, son los grupaego y alto los que

contribuyen a la tendencia de ascenso de las priohgs en actitudes
ambientales. En el nivel convencional, las mengrestuaciones del

grupo alto, determinan la linea de tendencia epet®® que se visualiza
en este nivel.

De lo anterior se desprende entonces que a maya de
desarrollo moral, menor es la actitud de respete presentan los
estudiantes de la I.LE Genaro Ledn hacia el medibiete. Estos
resultados son contrarios a los hallados por Noév@008), cuando al
estudiar una poblacibn de adolescentes de baeldleen algunas
instituciones educativas de Valencia (Espafia), esrical una tendencia
inversa.

Para comprobar los anteriores resultados, se peesen
continuacion un analisis estadistico de correlaeibrel que se detalla la
incidencia de la variable razonamiento moral freatdas actitudes
ambientales. La tabla 26 indica este analisis ydesltados obtenidos.

Tabla 26.
Correlaciones entre estadios del DIT de Rest y lastitudes
ambientales de los alumnos de la |.E Genaro Ledn.

Estadio | Estadio | Estadio | Estadio | Estadio | Estadio| P
2 3 4 5A 5B 6 (%)
Actitud | 0,035 0,048 0,019 -0,01¢( -0,11 -0,016
0,073

En esta tabla, los resultados son evidentes, seiestnan
correlaciones positivas en los estadios 2, 3 yvelgs preconvencional y
convencional) y negativas para los estadios dedl rpestconvencional

(comprobado también por la correlacion en el indyeEl grafico 9
destaca esta situacion con mayor claridad.
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Grafico 9.
Correlaciones puntuaciones actitudes ambientales des alumnos
de la I.E Genaro Ledn.
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Conforme al analisis de los datos en las actit@heBientales de
los alumnos de la I.LE Genaro ledn, puede decirse episte una
tendencia definida hacia el aumento del juicio mgrdas actitudes
respetuosas con el medio ambiente en los estudiameés
preconvencionales y en alguna medida los conveal@snsobre todo
por el aporte del estadio 4 hacia estas actitudesresultados entonces
se orientan bajo el criterio que los escolares metwsarrollados en
pensamiento moral son precisamente los que tienBtudes de mas
respeto y cuidado con entorno ambiental, por sll@on base en el
presente estudio medido con el test de dilemasm®acales DIT de Rest,
el razonamiento moral tiene efecto inverso en tiisudes de respeto al
medio ambiente.

Esto se explicaria en que para el nivel preconeeatiestadio 2),
las actitudes de estos alumnos corresponderian aa ovientacion,
instrumental-relativista, cuyo fundamento, consesteque las acciones
correctas son entendidas como aquellas que satisféas propias
necesidades y eventualmente las de los demas. riBemjue para los
estadios 3 y 4 (nivel convencional), la actitudriaues aquella que gusta
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0 ayuda a los demas y es aprobada por ellos (esBdio, por la
orientacion legalista o de mantenimiento del or@stadio 4).

En otras palabras, en el nivel preconvencionaladest?2), se
responde a las normas culturales y a las etiqutabueno y malo,
correcto o incorrecto, pero se interpretan de awouarlas consecuencias
fisicas de la accion o bien conforme a la autoridadjuienes establecen
las normas. Para los estadios 3 y 4 (nivel conceat), el
mantenimiento de las normas o expectativas dentdida del grupo de
amigos o del estado mismo, es considerado comoswaén si mismo,
existe conformidad de las expectativas personaeset orden social,
comprobandose un sentido de lealtad hacia ese,ardemespeto activo,
manteniendo y justificando el orden e identifica®lgon las personas o
grupos involucrados en este proceso.

4.1.9 Aspectos ambientales y pedagogicos del PRAKS® la I.E
Genaro Leon

En esta parte del andlisis y reflexion tedrica, ebfin de generar
cambios de actitudes ambientales de los alumnodelse partir que los
problemas ambientales resultan de las interaccignamtrastes de los
diversos componentes de un sistema, en este casa demunidad
escolar con su entorno. Razoén por la cual no diblaencontrar toda la
informacion ni la conceptualizacion o metodologi@zesarias para la
comprension de un problema ambiental en una selkdptina, en una
sola y particular &rea del conocimiento o en uno sshber, por
sistematico y aceptado que este sea a nivel uaivers

Para responder a lo anterior, cada disciplina, elesdconcepcion,
sus formas de razonar, su metodologia y, fundarmnestée desde su
marco epistemolégico, aporta argumentos validoa [gaexplicacion de
un fendmeno, pero la explicacion global del mismo, es la simple
sumatoria de ellos, es la integracion e interacd@mlichos argumentos
en el espacio comun propiciado por el fenomenaésdo.

La comprension de los problemas ambientales paradqueda de
soluciones, entonces, requiere de la participad@udiferentes areas del
conocimiento y de diversos saberes, lo cual impliga trabajo
interdisciplinario de permanente diadlogo, analigisintesis. En este
sentido, la formulacion del PRAES de la I.E Gerlagon, que resulta del
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trabajo de este analisis y reflexion (y de la jzexion de los once
problemas detectados), se fundamenta en estimutksarrollo de una
conciencia ambiental en la comunidad educativa diestitucion.

El planteamiento de este PRAES, en union al coamtbiental de

la institucion se materializa en el cumplimiento ke siguientes

objetivos:

»  Motivar la valoracién del entorno para una mejarcppcion de si
mismos y de su contexto

»  Mejorar las condiciones ambientales en el entoscolar

»  Establecer las bases conceptuales que permitanirasomauctas
ecologicas serias

»  Fortalecer la identidad cultural y su arraigo par ihstitucion
educativa fomentando una actitud sistémica haqeleepcion del
ambiente

»  Propiciar encuentros con los miembros de la conagha&bucativa
para generar dialogos que reflejen los elementos gstan
afectando el medioambiente y a los que estan etqauda
comunidad educativa.

»  Generar estrategias metodoldgicas que integreroaunidad

educativa en torno al manejo del medio ambiente

Para ello la propuesta pedaglgica, parte de laraaém del

entorno para lograr una mejor percepcion del céotgxde la realidad
ambiental de la institucién y se basa en propiemuentros con los
miembros de la comunidad educativa generando ghialy acciones
concretas entre otras:

v

Integracion del proyecto ambiental escolar conosofproyectos
desarrollados por las diferentes areas asi: @ecdologia con el
desarrollo del proyecto sobre la elaboracion deelpagciclado,

area de sociales fomento de valores; area de hdades lecturas
de crecimiento personal, area de matematicas ¢tmyde

productividad, area de artes en la percepcionidaisnos en
cuanto a sus habilidades y destrezas por mediexdeesiones
artisticas, usando material reciclado.

Fundamentacion teodrica del proceso de seleccionmdeerial

sélido, concepto de los organico e inorganico,adbibdegradable
y lo no biodegradable, de reciclaje a través dered semestrales.
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4.2

Formacion integral (valores, desarrollo de habiety destrezas,
orientacion a un proyecto de vida, entre otrosyddda perspectiva
de las diferentes areas del conocimiento.

Clasificacion de los desechos sélidos en organécowrganicos
en recipientes (canecas) separados en los difereegpacios del
colegio como patio de descanso, cafeteria y autdade.
Desarrollo de un taller préactico sobre la elabdracde papel
reciclado (Area de tecnologia)

Concientizacion de la problematica ambiental refleando en
temas particulares tomando en cuenta el calendaraddgico
mundial en temas como son: los humedales, (fel#erel dia
mundial del agua (22 marzo), dia mundial de laai€22 de abril),
dia mundial sin tabaco (31 Mayo), dia mundial ded¢aa contra la
desertificaciéon y la sequia), dia del arbol (8 ddio), dia
latinoamericano de las frutas (4 agosto), dia maigional de la
proteccion de la capa de ozono (16 de setiembi@)ntkrnacional
de la medicina natural (22 de octubre), semana d&lh animal (2
semana de noviembre).

Sefalizacion de rutas de evacuacion y ejercicioedkcuacion
(simulacro) en caso de emergencia en la institueducativa.
Seguimiento y evaluacion: reflexion al interior defjuipo de
trabajo y socializaciébn en cartelera de pro@asesavances y
desarrollo del proyecto por parte de estudiantesstros.

Acercamiento a la realidad

En cuanto a los aspectos institucionales en loraefe a la

organizacion, direccion y préactica pedagdgica antalda informacion
recopilada se resume en los siguientes esquemasdtess muestran los
avances en este tema y que son el resultado dmufasvaluaciones y
planeaciones institucionales desde el afio 2010a hiastfecha, por
procesos y por areas de gestion. A los procesompanentes evaluados
se les asigna una calificacion en una escala de4l(B=existencia,
2=pertinencia, 3=apropiacion y 4= mejoramiento icwd).
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Tabla 27.
Registro de los resultados de la autoevaluacion &e&e gestion

directiva |.E Genaro Leo6n.

AREA: GESTION DIRECTIVA

VALORACION
PROCESO | COMPONENTE EVIDENCIAS
12| 3 4
Misidn, vision y Se resignifico el Proyecto
principios X Educativo Institucional para el
ambientales en el afio lectivo 2009 — 2010 y 2011;;
marco de una para este caso el Componente
institucién integradd, Directivo (Horizonte
Institucional).
PEI Resignificado.
Metas institucionalep X
en materia de PEI Resignificado
educacion ambientq|.
Conocimiento y
apropiacion del
direccionamiento dg X
Desarrollo las politicas PEI Resignificado
Estratégico y | institucionales en
Horizonte materia ambiental.
Institucional
Politica de inclusién Se atiende poblacién indigena,
de personas X poblacién con necesidades
diferentes grupos educativas especiales y
poblacionales o poblacion en situacion de
diversidad cultural. desplazamiento (certificaciones
de cabildos, personeria
municipal, entre otros).
TOTAL 3 |0
Gestion Liderazgo en Actas de distintas reuniones
Estratégica | politicas X (Consejo Directivo, Reunién de
ambientales. profesores, Reunion de padres

familia, Consejo Estudiantil,
entre otras).

de

Articulacién de
planes, proyectos y
acciones en medio

ambiente.

Proyectos Pedagogicos y de at
(Ondas, Nacho derecho, Juego
Matematico, Medio Ambiente).

ila
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Estrategia X Plan de Estudios (Proyectos de
Pedagdgica para la area organizados en mallas
ensefianza en medip curriculares).
ambiente y Proyectos Pedagogicos y de aula
desarrollo sostenible. (Ondas, Nacho derecho, Juego
Matematico, Medio Ambiente).
Uso de informacion X Resultados Prueba SABER 5°,|9°
(Interna y Externa) y 11°; simulacros y evaluaciongs
para la toma de internas de control.
decisiones en
politicas ambientales
institucionales
Seguimiento y X Instrumentos de seguimiento y
autoevaluacion de evaluacion (Encuestas a
los procesos de estudiantes, Boletines, Sistemg
formacién en medio Institucional de Evaluacion,
ambiente y Evaluacion de Desemperio,
desarrollo sostenible. Matriz Guia 34).
TOTAL 1 |4 |0
Consejo Directivo y X Actas de distintas reuniones del
educacion ambientg|. Consejo Directivo.
Gobierno
Escolar Consejo Académicq
y educacién X Actas de algunas reuniones de
ambiental.. Consejo Académico.
Comision de X Esta conformada mediante
evaluacién y eleccion democratica pero se
promocion y desconocen las evidencias.
educacion ambientdl.
Comité de educacion X No esta conformado el comité de
ambiental. educacion ambiental.
Consejo estudiantil y X El consejo estudiantil esta
educacion ambientg|. conformado mediante eleccion
democratica pero se desconocen
las evidencias.
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Personero estudiantil X Proyecto de Democracia (Area|

y educacion de Ciencias Sociales). Falta

ambiental. articulacion con el area de
ciencias naturales y educacion
ambiental.

Asamblea de Padres X Esté conformada mediante

de familias y eleccién democratica pero se

educacion ambientq|. desconocen las evidencias en
algunas sedes.

Consejo de Padres Esta conformada mediante

de Familias y eleccién democratica pero se

educacion ambiental. desconocen las evidencias.

TOTAL 4 | 3

Mecanismos de Manejo de la informacién a

comunicacion. través de circulares,
comunicados, resoluciones,
carteleras, emisora, altavoces,
paginas web de la institucion.

Trabajo en equipo Y| X Actas de distintas reuniones

educacion ambiental. (Rector con Coordinadores,
Reunién de Directivos y
Profesores).
Proyectos Pedagogicos, de aul
de areas.

Cultura Reconocimiento de Izadas de bandera en cada un
institucional |logros y educacion los periodos.

ambiental..

Reconocimiento y estimulos a
los mejores estudiantes por
proyectos ambientales que
garanticen el desarrollo
sostenible y la seguridad
alimentaria.

Promocion de los estudiantes.
Celebracion del dia de la famili
del maestro, del estudiante, en
otros.

D de

Rd
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Identificacion y Se desconocen las evidencias.

divulgacion de

buenas practicas

ambientales.

TOTAL 2 |1

Participacion de los estudiantes

Pertenencia y X en eventos académicos,

Participacion en deportivos, culturales y

proyectos religiosos dentro y fuera de la

ambientales. Institucion, fotos, videos, prens
regional.
Planta fisica de las distintas

Ambiente fisico y sedes (restaurante escolar, zorn

educacion ambientd|. verdes, zonas de recreacion, s
de audiovisuales, aulas de clas
teatro).

Induccién a los

nuevos estudiantes X Formacion general de bienveni

en materia a cargo de los directivos.

ambiental. Induccién por parte de los
directores de grupo.

Motivacion hacia el Izadas de bandera en cada unc

aprendizaje y los periodos.

educacion ambientdl. Reconocimiento y estimulos a
los mejores estudiantes.

Clima Promocion de los estudiantes.
Escolar Seguimiento a estudiantes

(observador del estudiante).
Préacticas pedagdgicas.

Manual de X Documento (Manual de

convivencia y convivencia).

educacion ambientg|.

Actividades Participacion de los estudiante

extracurriculares en en eventos académicos,

materia ambiental. deportivos, culturales y
religiosos dentro y fuera de la
Institucion, fotos, videos, prens
regional.

D

D

as
nla
e!

da

de

D
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Bienestar del X Jornada ludico recreativa.
alumnado y jornadaps
ecoldgicas.
Manejo de X No hay orientador escolar y el
problemas comité de educacion ambiental
ambientales. no existe.
Manejo de X No hay orientador escolar y el
problemas comité de educacion ambiental
ambientales dificiles. no existe.
TOTAL 4 |4 |1 |0
Padres de familiay | X Actas de reuniones.
educacion ambientd
Autoridades X Oficios de solicitud de
Educativas y cualificaciones pedagogicas.
educacion ambientd Comunicados.
Resoluciones.
Circulares.
Relaciones | Otras Instituciones y X Oficios de solicitud y/o
con el educacion ambientd invitacién a distintas
Entorno. instituciones (Alcaldia, Concejo
Municipal, Hospital, SIMANA,
Policia Nacional, Personeria
Municipal, Transito).
Sector Productivo y| X Se desconocen evidencias.
educacion ambientd
TOTAL 4 |0 |0
TOTAL PROCESO 16 |15 |3 |0
(=) (=]
% 53]
o —l (V]
N| S| @ X
S| S| o S}

El resumen de procesos observados se presenta sguante

gréfico:
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Gréfico 10.
Resumen del registro de los resultados de la aut@uvacion area
gestion directiva I.E Genaro Ledn.

M PERFIL GESTION
DIRECTIVA
B EVIDENCIAS

m1. EXISTENCIA

W 2. PERTINENCIA

m 3. APROPIACION

La gestion directiva muestra un porcentaje total sapern la
valoracion existencia (1= 47.05%), especialmemntdos procesos de
Gobierno Escolar (Consejo académico, Comision daluaeion y
promocion, Comité de convivencia y Consejo de padfte familia);
Clima Escolar (Ambiente fisico, Actividades extraaulares, Manejo
de conflictos y Manejo de problemas ambientalggitiif); y Relaciones
con el entorno (Familias o acudientes, Autoridaddacativas, Otras
instituciones y Sector productivo). Esto signifgpze en estos procesos y
componentes es muy poco lo que realmente se esiénta en
educacién ambiental, debe existir un mayor compsorpara que estos 3
procesos y 11 componentes se involucren en unaafdirmecta con las
politicas institucionales en medio ambiente y dedlarsostenible.

Le sigue la Valoracion pertinencia (2= 44.11%)eesgdmente en
los Procesos de Direccionamiento Estratégico yZdate Institucional
(Misién, visiébn y principios, Conocimiento y aprapion del
direccionamiento, Politica de inclusion de persahasliferentes grupos
poblacionales o diversidad cultural); Clima Escol&ertenencia y
participacion, Induccion a los nuevos estudian#aual de convivencia
y Bienestar del alumnado); Gestion Estratégica gladgo, Estrategia
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pedagogica y Uso de informacién -interna y extepara la toma de
decisiones Seguimiento y autoevaluacion); Gobidfsoolar (Consejo
estudiantil, Personero estudiantil y Asamblea dérggde familia); y
Clima Escolar (Pertenencia y participacion, Indémcia los nuevos
estudiantes, Manual de convivencia y Bienestaratiehnado). A pesar
de existir algun tipo de trabajo en estos procgsa@mmponentes el
camino es aun largo con el fin de consolidar urbdji@ hacia la
consecuciébn de mejores niveles de apropiacion odudac de
mejoramiento continuo.

En apropiacion (calificacion 3) se obtiene el 8.82%
especificamente en los procesos de Gobierno Escansejo
directivo); Cultura Institucional (Mecanismos derzmicacion); y Clima
Escolar (Motivaciéon hacia el aprendizaje). No haytpacion en la
categoria de mejoramiento continuo.

El area de gestion académica y concretamente eldoionado en
materia de practica pedagdgica el acercamientoezl@ad ambiental de
la comunidad escolar permite construir la siguiendriz:

Tabla 28.
Registro de los resultados de la autoevaluacion &e
de gestion académica I.E Genaro Leon.

AREA GESTION ACADEMICA

VALORACION

PROCESO COMPONENTE 112134 EVIDENCIAS
Plan de estudios en X PEI, estandares del
las areas de ciencias MEN, planeaciones,
naturales y educacion proyectos
ambiental y ética y transversales, actas
valores humanos. académicas y mallas

curriculares.
D|seno, , Enfoque X PEI, plan de estudios,
pedagégico - e
metodolégico para la actas académicas.

curricular o
( ) ensefianza de las

ciencias naturales y ¢
desarrollo de la ética
y los valores y

actitudes ambientales
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Recursos para el X
aprendizaje en las
ciencias naturales y €
desarrollo de la ética
y los valores y
actitudes ambientales.

Se han concretado
listas de necesidades
aunque no se les ha
dado el uso articulado
en todas las areas.

Jornada escolar

Calendario académico
planillas de registro de
asistencia, registro

sistematizado de faltas
de asistencia.

Evaluacién en la
educacién ambiental

PEI, plan de estudios.

TOTAL 2

Practicas
Pedagdgicas

Opciones didacticas
para las areas,
asignaturas y
proyectos
transversales en
medio ambiente

PEI, plan de estudios,
proyectos obligatorios
diversos. No se ha
podido unificar la
transversalidad entre
las diversas areas.

Estrategias para las | X
tareas escolares en €
area de ciencias
naturales.

Evidencias de forma
individual.

Uso articulado de los| X
recursos para el
aprendizaje de las
ciencias naturales y |
educacion ambiental
y el desarrollo
sostenible.

j*)

PEI no resignificado.
Falta elaborar
cronograma para el us
de recursos.

Uso de los tiempos
para el aprendizaje en
educacion ambiental

PEI, plan de estudios,
horarios.

TOTAL 2

Gestion de Aula

Relacién Pedagdgica
en materia de
educacion ambiental

Mallas curriculares.

182



Planeacion de clases X Planeaciones, plan de
en la educacion clase (preparador de
ambiental clase).
Estilo Pedagégico X Las planeaciones se
para la ensefianza realizan
ambiental unilateralmente por
parte del docente.
Evaluacion en el aulg X Falta comunicacion
en las clases de con padres de familia.
educacion ambiental
TOTAL 0 4
Seguimiento a los X Evaluacion en el aula,
Resultados actas de reuniones
académicos para el llevadas en
area de ciencias coordinacion.
naturales y educacion
ambiental
Uso pedagdgico de X Resultado pruebas
las evaluaciones SABER 11, plan de
externas con el fin de preparacién pruebas
fortalecer los ICFES. Simulacros
procesos formativos realizados por
en medio ambiente y entidades externas.
desarrollo sostenible
o Asistencia y X Control de asistencia,

Seguimiento - . . .

Académico seguimiento continug reg|stro (_Jle planillas de
a los procesos asistencia y
formativos en medio sistematizacion de
ambiente y desarrollg faltas.
sostenible.
Actividades de X Actas de superacion d
superacién de dificultades.
dificultades en la
ensefianza de las
ciencias naturales y la

educacién ambiental

U

Apoyo pedagogico
para estudiantes con
dificultades de

D

aprendizaje en el are

No existen evidencias.
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de ciencias naturales
y educacion
ambiental.
Seguimiento a los X Falta seguimiento a lo$
egresados egresados.
TOTAL 2 |0 |4
TOTAL PROCESO 6 |2 |11|0
31|10 | 57
PORCENTAJE (%) S51,5(1.81|0
8 |3 |9

La gestion académica en la Institucion Educatiema®o Ledn
muestra un mayor porcentaje en la valoracion aacam (57,89%)
seguidas de las valoraciones existencia (31,58p&rtynencia (10,53%).
Para destacar la apropiacion existente en el procEguimiento
académico y especificamente en los componentesnsegto a los
resultados académicos, uso pedagdgico de las eimlea externas,
seguimiento a la asistencia y actividades de saojiera

La institucién presenta un nivel de existencia es procesos
disefio pedagogico (curricular), practicas peda@sgic gestion de aula
en los componentes enfoque metodoldgico, recura@s @) aprendizaje,
estrategias para las tareas escolares, uso atticdéalos recursos para el
aprendizaje, apoyo pedagolgico para estudiantes dificultades de
aprendizaje y seguimiento a los egresados respettinte.

Se debe enfatizar en la actual resignificacion pelyecto
educativo institucional PEI, trabajo en equipo giene adelantado el
cuerpo de profesores y directivos docentes. En rgerla gestion
académica se caracteriza por hacer un seguimiemtéosl procesos
formativos, pero también por presentar vacios atiselfio curricular, en
las practicas pedagdgicas y en la gestién de aula.

Los resultados de los procesos se resumen eruedrsig gréafico:
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Gréfico 11.
Resumen del registro de los resultados de la aut@@uvacion area de
gestion académica I.E Genaro Leon.

GESTION ACADEMICA

APROPIACION
57,89%

Falta desarrollar un modelo pedagogico que estwukdo con las
anteriormente mencionadas practicas pedagdgicasggdtion de aula.
En cuanto a la jornada escolar, se sitta en uh aévapropiacion, ya que
es necesario establecer un horario especificogbdrabajo articulado de
las areas con miras a fortalecer los proyectosidragles en medio
ambiente y desarrollo sostenible. En general, sergh que si existe
cumplimiento de los docentes en el horario de slakslicadas a las
asignaturas de las areas de ciencias naturalesica@dn ambiental y
ética y valores humanos.

Componentes como el apoyo pedagdgico a estudiarmes
dificultades de aprendizaje en el area de cienudigrales y educacion
ambiental y el seguimiento a los egresados debgraneotoriamente a
través de instrumentos y politicas institucionadesm no trazadas, es
necesario articulacion con ICBF, Comisaria de HamilAlcaldia
Municipal de Guachucal y llevar una base de datisalizada que
contenga los datos de los egresados, con el fygadmtizar un adecuado
trabajo en educaciéon ambiental.

185



Se ha dotado ultimamente con recursos didacticosa pa
ensefianza de las ciencias naturales, para ellarseldstinado recursos
CONPES a las diferentes areas, sedes y centrostaascasociados,
destacar el interés de la rectoria por gestiontorsemateriales, falta
articulacion entre las areas con el fin de adetgmtayectos en medio
ambiente. Como se mencioné anteriormente, compesa@mo estilo
pedagogico y evaluacion en el aula deben estardesoal modelo
pedagogico establecido (en este aspecto faltarddsar

4.3 Primer momento de accién y reflexion

Esta parte de la investigacion se centré en realipaanalisis
FODA (anexo 5) de la calidad de la ensefianza @arimambiental en
la institucion y en una revisibn de los indicadoms la gestion
comunitaria. A partir del andlisis FODA se han imalo desde el afio
2010 reuniones permanentes con la comunidad edacde la I.E
Genaro Leon, de estos eventos se han obteniddadssilimportantes
para los diversos procesos estudiados y que intlyspectos de
inclusion, proyeccion a la comunidad, aportacionconvivencia y
prevencion de riesgos.

Los indicadores se dividen en procesos, y €stosl aex se
subdividen en componentes, desde los cuales seuhacealificacion en
una escala de 1 a 4, (1=existencia, 2=pertinel3ciapropiacion y 4=
mejoramiento continuo). En este orden, el ideastar en una categoria
4, aunque dadas las probleméticas encontradasfiel eltar en este
nivel por cuanto son varias las dificultades pedeb en las reuniones
con la comunidad escolar. Cada componente, vinculaelemento
esencial dentro del proceso de formacion y que Sagieenente esta
ligada a la actuacion y pensamiento ambiental deskrolares y de la
comunidad educativa en general.

De esta forma, por ejemplo, si se contemplan loapomentes
escuela de padres (categoria 1), servicio sodiatliesitil (categoria 2) y
participacion de los estudiantes (categoria 3)¢maprende que en la
escala cada uno de estos tres componentes estéadadien las
categorias existencia, pertinencia y apropiaciépeetivamente.

Como se observa en la tabla 29, ningin componenensuentra
en la categoria de mejoramiento continuo. De est@ena, y tomando un
solo aspecto como es la escuela de padres, aqesasta conformado
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el consejo de padres de familia, la escuela comwtasta organizada, ni
se han adelantado hasta el momento las accionexpaformarla, esto
es factor importante para vincular a la familiapeacesos de educacion
ambiental que garanticen un trabajo articuladoeelatrinstitucion y el
nacleo familiar con el fin de originar actitudespetuosas hacia el medio
ambiente en los escolares.

Los siguientes esquemas resumen los resultadasimeektigacion:

Tabla 29.

Registro de los resultados de la autoevaluacion &e

de gestion comunitaria |.E Genaro Ledn.

GESTION COMUNITARIA

VALORA ESCALA DE
PROCESO | COMPONENTE CION EVIDENCIAS DESARROLLO
INSTITUCIONAL
112|3|4
Atencién educativa La institucién La institucién conoce los
a grupos X educativa atiende requerimientos
poblacionales en a grupos educativos de las
materia de poblacionales poblaciones y desarrollg
educacion (indigenas, algunos mecanismos de
ambiental. mestizos). participacién en su
entorno ambiental.
Ademas, ha disefiado
planes de trabajo
pedagdgico para
atenderlas en
concordancia con
el PEl y la normatividad
Inclusion ambient_al vigente en
Colombia.
Atencion educativa La institucién La institucién conoce los
a estudiantes X educativa atiende requerimientos
pertenecientes a la a un grupo educativos de las
poblacion mayoritario que | poblaciones
indigena. procede de pertenecientes a los
poblacién grupos étnicos y ha
indigena (90%). | disefiado estrategias
pedagdgicas para
atenderlas en
concordancia con el PE
y la normatividad
ambiental vigente.

D

D
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Necesidades y La institucion La institucion cuenta
expectativas de log cumple con las | con mecanismos que le
estudiantes X expectativas permiten conocer las
académicas de | necesidadesy
los estudiantes, | expectativas de caracte
especialmente | ambiental de todos los
L por los buenos | estudiantes y divulga
Inclusion ; o
resultados esta informacién en su
obtenidos en las | comunidad; los
pruebas externad. estudiantes encuentran
elementos de
identificacion con la
institucion.

Proyectos de vida Se realizan La institucién cuenta
trabajos aislados| con programas en
especialmente en educacién ambiental
los grados concertados con el
superiores cuerpo docente para

apoyar a los estudiantes
en sus proyectos de vida.
Estos programas estan
articulados con la
identificacion de las
necesidades y
expectativas de los
estudiantes, asi como
con las posibilidades que
ofrece el entorno para su
desarrollo.

Total 1|10

Escuela de padres Existe consejo de La institucién ofrece a
padres de los padres de familia
familia, no se ha | algunos talleres y
organizado la charlas en materia
escuela de padresambiental sobre diversos

temas, aunque sin una
L programacion clara.
Proyeccion a
I(;munidad Oferta de sgrvicios La ngtitucién Existeq est.rgtegias de

a la comunidad participa en comunicacion
diferentes que permiten que la
eventos institucion y la
deportivos, comunidad se
culturales, conozcan mutuamente;
religiosos, las actividades
artisticos, se organizan de maners

188



eNn

sociales conjunta, asi no guardg
estrecha relacion con el
PEl y la educacion
ambiental.
Uso de la planta Se presta el La institucion tiene
fisica y de los servicio de pocos programas que
medios Internet y se permiten que la
realizan comunidad use algunos

capacitaciones e
Informatica a la
comunidad y
otras
capacitaciones e
medio ambiente.

N de sus recursos

n ejemplo) con el fin de

fisicos (sala de
informatica
y biblioteca, por

capacitarse en la
solucién de problemas

S

[<3)

ambientales.
Servicio social Patrulleros El servicio social
estudiantil escolares. estudiantil tiene
proyectos que respondg
a las necesidades de la
comunidad y éstos, a sy
vez, son pertinentes pa
la actividad
Institucional, aunque
claro esta desligados de
la educacién ambiental.
Total 0|0
Participacion de X Eleccion y Los mecanismos y
los estudiantes participacion en | escenarios de
el gobierno participacion de la
escolar institucion son utilizados
(personero y por los estudiantes de
consejo forma continua y con
estudiantil), sentido. No solamente g

representantes a
consejo
directivo.

cumplen las normas
legales, sino que se ha
logrado la participacion
real de los estudiantes ¢
el apoyo a su propia
formacién ciudadana,
aunque falta un
mejoramiento continuo
en formacién ambiental,

N
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Aportacion y
convivencia

Gestion de Se orientan La institucion realiza

problemas escasas algunos talleres en

ambientales. capacitaciones | materia ambiental
sobre la solucion| orientados a reducir los
de problemas problemas ambientales
ambientales por | cuya puesta en practica
los docentes del | obedece a la iniciativa
area de ciencias | de directivos y docentes.
naturales y Sin embargo, la
educacion participacion de
ambiental de la | autoridades ambientale
institucion. es escasa.

Asamblea y Existe poca La institucion ha

consejo de padres organizacion del | promovido la

de familia consejo de conformacion de la
padres de familia] asamblea de padres, pg
y de las su funcionamiento
diferentes carece de articulacion

asambleas de la
misma.

con los procesos
ambientales
institucionales. El
consejo de padres exist
de forma

nominal.

W

Participacion de
padres de familia.

Se han
establecido
algunos canales
de comunicacion
(radio, murales,
carteleras).

Las familias participan
de la dinamica de la
institucion a través de
actividades y rogramas
gue tienen propositos y
estrategias claramente
definidos en
concordancia con el
PEIl y con los procesos
institucionales. Estos
programas tienen en
cuenta algunas
necesidades y
expectativas ambientale
de la comunidad.

n

Total
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Prevencion de

A nivel general,

La institucion trabaja log

Py

1

riesgos fisicos X no se han temas de revencion de
organizado riesgos fisicos
planes de (accidentes caseros,
prevencion de disposicion de desecho
riesgos fisicos. | ergonomia, etc.) de
manera parcial y
esporadica
Prevencion de X Desarrollo del La institucion ha
riesgos proyecto identificado los
ambientales educacion principales problemas
ambiental, ambientales que
charlas sobre constituyen actores de
contaminacion riesgo para sus
ambiental alos | estudiantesy la
estudiantes de | comunidad.
grados Ademas, tiene en cuent
Prevencion superiores. los andlisis dg los
de riesgos factpres de riesgo de
caracter ambiental sobr
la comunidad escolar
realizados por otras
entidades.
Programas de X No existen La institucion cuenta
seguridad programas de con algunos planes de
seguridad en la | accion frente a
institucion, accidentes o desastres
Unicamente en la] naturales solamente pal
sede 2 se han algunas sedes o ciertos
realizado riesgos; el estado de la
simulacros de infraestructura fisica no
sefializacion parg es sujeto de monitoreo
evacuacion en | ni de evaluacion.
caso de
emergencia
Total
TOTAL ala9l3lo
PROCESO
%
0| L *®
NIBIg|°
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El siguiente grafico resume los porcentajes de poscesos
evaluados en esta gestion:

Gréfico 12.
Resumen del registro de los resultados de la aut@uacion
area de gestion comunitaria I.E Genaro Ledn.

GESTION COMUNITARIA

Los resultados expresados en la tabla y gréaficagriares,
muestran que en la gestion de la comunidad salbrés valoracion de
pertinencia (2) con ub6,2% equivalente a 9 componentes valorados con
esta calificacion, especialmente en el proceso indeision, el cual
requiere mejoramiento, ya que si bien es ciertosteri algunos
programas que conlleven a la atencidn de estudiagre materia de
educacion ambiental, aun falta un trabajo impoetgute posibilite que la
mayoria de los componentes evaluados estén en yoraménto
continuo.

Por iniciativa de los docentes y de los directidosentes, se han
efectuado algunos talleres y capacitaciones enaradbiente, aspectos
gue permiten fortalecer actitudes y valores regeitsl hacia el entorno
ambiental. Le sigue en su orden la existencia ¢h) un porcentaje de
25% representado por 4 componentes, por cuantpegar de existir una
participacion de estudiantes en los diferentes nesitos, esta
participacion no se traduce en acciones puntuadga mejorar los
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problemas ambientales de la institucion, por ejemub existe un comité
de educacion ambiental para la solucion de gstede problemas.

En apropiacién (3) se refleja una variacion de uescia del
18,8%, equivalente a 3 componentes; se puede @pdarmecesidad de
crear un plan de seguridad y de atencién de rief§gjoss y ambientales
en las diferentes sedes.

En la valoracion de mejoramiento continuo (0%)nkxistencia de
puntuacion permite determinar, que aunque se hlardaddo algun tipo
de trabajo en educacion ambiental, se debe meagartodos los procesos
y componentes en aras de alcanzar mejores niveesfidiencia y
eficacia en la prestacion del servicio.

La Institucion Educativa Genaro Ledn en lo que eetp a la
Gestion Comunitaria debe disefiar e implementareglaie mejoramiento
en los diferentes procesos, creando comités aériant del
establecimiento y buscando la asesoria de perssscializado o
convenios con otras entidades con recursos destiaultion o de gestion
con el fin de mejorar los procesos formativos dg dumnos con el
animo de desarrollar actitudes respetuosas hamadib ambiente.

4.4 Confrontacion del ser con el deber ser

Con relacion al tema sobre la problematica ambiesriala I.E
Genaro Lebn, desde el afio 2010 se viene reesiauackrel PEI
(proyecto educativo institucional), con el fin densibilizar a la
comunidad escolar. En la parte de pensamiento atabieen las
sucesivas reuniones con la comunidad educativprimler paso es la
definicion de los problemas ambientales, esta inémién se determina
con el empleo del diario de campo (anexo 6). Escsle que los
problemas ambientales estén bien definidos y joatibs. Esto quiere
decir que los problemas enunciados deben abordblepnas reales.

Algunas preguntas claves que resultan de la recogil de la

informacion empleando el anexo 6 (diario de campgajue deben ser
tenidas en cuenta al momento de definir los proateambientales son:
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Preguntas claves

¢, Cuadles son los problemas ambientales principalés iastitucion
educativa Genaro Leon, ahora y/o en el futuro?

¢,Como se puede justificar la selecciéon de estoblgmas, en
términos de impactos, riesgos y costos (social@g rales, religiosos,
politicos, econdmicos)? ¢Se requieren estudios ioadies para
cuantificar los riesgos y/o costos?

¢, Cudles son las percepciones que existen en lanadewaucon
respecto a los problemas ambientales de la |. ErGédmsn?

Del proceso de evaluacién institucional y el acmieato a la
comunidad educativa, se han identificado once (pipblemas
ambientales:

a- El proceso educativo de la institucion no dagnayportancia a
los valores ambientales.

El hecho que las personas no tengan una formadbdasen
problemas ambientales debido a la ausencia de iengas y entidades
gue promuevan actitudes de respeto hacia el medmeate ha dado
como consecuencia un escaso desarrollo en valonbgertales y la
perdida de la identidad ambiental.

b- Existen pocos docentes con un perfil adecuada pealizar
gestion ambiental pertinente a los problemas artddasn
c- No se desarrollan jornadas ecoldgicas.

d- Los procesos de disefio curricular de la Insttuco satisface
las necesidades de los estudiantes en aspectosraans.

e- Existe deterioro ecologico de forma generalizagta la
institucion y en el municipio. Las quemas, la td@ bosques y la
utilizacion de fertilizantes que destruyen el estesha de paramo
caracteristico de la zona, tienen una profunda igag@bn en el
pensamiento y las actitudes ambientales de losrasm
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f- Existencia de enfermedades parasitarias, produdt Ila
contaminacion de los ecosistemas y deterioro deelngsos naturales.

g- Alto porcentaje de analfabetismo ecoldgico. g blaridad en
la forma como se debe adelantar el disefio e impioi®n de planes,
programas y proyectos que beneficien al medio amtdie

h- Poca atencion a los problemas de infraestrugtuta disefio de
espacios verdes. No existe, dada la condicion arbl@nla construccion
de la planta fisica de la institucion, espaciosparsiembra de especies
vegetales.

i- Poco impacto del proyecto PRAES (proyecto anthiegscolar),
en realidad las acciones llevadas a cabo en esyeqto no han tenido
los resultados esperados.

]- Escaso espiritu investigativo en temas ambiestdNo existen
trabajos que sean producto del proceso investmativ

k- Poca aptitud para definir los problemas amblestdel entorno.
A partir de la identificacion de estos problemas,ed siguiente
esquema aparece la priorizacion de las necesidaded<, se asignan

puntuaciones en una escala de 1 a 5, siendo 1 umaggiéon mas
positiva y 5 una puntuacion mas negativa.
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Tabla 30.
Priorizacidn de los problemas ambientales comunidadscolar
|.E Genaro Leon.

Criterios - 9 ® . S g
Problemas o o 3 g 3
ambientales w O = S 08 DB gw
c n c O T T ®© & e
(AB..K) | 2L S8 g 4 5 » 8 g g _Qg c 8
8 6@ fa P o > =8wvw =22 =
8a 2o 5 O a ) @ 85 o) = S g o
FE EE 28 ¢ < O A58 aacs o
A 3 2 3 1 2 3 4 18 6
B 2 3 2 2 3 2 5 19 5
C 1 1 1 3 1 1 2 10 11
D 2 3 3 4 3 5 5 25 2
E 4 3 4 3 2 3 4 23 3
F 1 3 1 2 1 2 5 15 8
G 1 1 2 2 1 1 4 12 10
H 4 3 4 3 5 5 5 29 1
I 4 2 3 2 3 3 4 21 4
J 2 3 2 2 2 2 4 17 7
K 1 2 1 4 1 2 2 13 9

4.5 Segundo momento de accion y reflexion

Ya definidas las etapas previas a este segundo mtorde accion
y reflexiébn, como resultados, se tiene la prioiizac para las
oportunidades de mejoramiento y las cuales se wiemnabajando
actualmente en la institucion en lo referente aadidn ambiental
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Tabla 31.

Priorizacion de las oportunidades de mejoramiento r@a
de gestion directiva I.E Genaro Leon.

PROCESO

OPORTUNIDADES
DE MEJORAMIENTO

PRIORIZACION

DIRECCIONAMIENTO
ESTRATEGICO Y
HORIZONTE
INSTITUCIONAL: mision,
visién, valores institucionales
(principios), metas,
conocimiento y apropiacion de
direccionamiento de las
politicas ambientales en la |.LE
Genaro Leon con el fin de
posibilitar procesos de
formacion hacia la consecucié
de una educacion ambiental
transformadora y
profundamente social.

Socializacion y ejecucior
del Proyecto Educativo
Institucional
resignificado.

GESTION ESTRATEGICA:
Liderazgo, articulacion de
planes, proyectos y acciones,
estrategia pedagogica, uso de
informacion (interna y externa
para la toma de decisiones,
seguimiento y autoevaluacion
en materia de educacion
ambiental.

Aprovechar el liderazgo
e idoneidad de Directivo
y Docentes para mejora
los distintos procesos de
cada una de las areas d
gestion.

D

GOBIERNO ESCOLAR:
Consejos directivo, académico
estudiantil y de padres de
familia, comision de evaluacio
y promocién, comité de
convivencia, personero
estudiantil, y asamblea de
padres de familia.

Dar funcionalidad a los
, distintos 6rganos del
Gobierno Escolar.
X

CULTURA
INSTITUCIONAL:

Ampliar los mecanismos
de comunicacion y

Mecanismos de comunicacién

fortalecer el trabajo en

nl.

Socializacién y
ejecucion del
Proyecto Educativo
Institucional
resignificado.

Dar funcionalidad a

los distintos 6rganos

del Gobierno
Escolar.

Aprovechar el
liderazgo e
idoneidad de
Directivos y
Docentes para
mejorar los distintog
procesos en cada
una de las &reas de
gestion con el fin de
fortalecer los
proyectos en medio
ambiente y
desarrollo
sostenible.

Socializacion y
aplicacion del
manual de
convivencia
resignificado entre
los diferentes
miembros de la
comunidad
educativa y
fortalecimiento de
las practicas
pedagdgicas,
metodolégicas y
didacticas en las

D

areas de ciencias
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trabajo en equipo,
reconocimiento de logros,
identificacion y divulgacion de
buenas practicas.

equipo para mejorar la
eficiencia y la eficacia er
los distintos procesos de
cada una de las areas d
gestion.

N

CLIMA ESCOLAR:
Pertenencia y participacion,
ambiente fisico, induccion a lo
nuevos estudiantes, motivacié
hacia el aprendizaje, manual d
convivencia, actividades
extracurriculares, bienestar de
los alumnos, manejo de
conflictos y casos dificiles.

Socializacién y
aplicacién del manual de

5 convivencia

nresignificado entre los

ediferentes miembros de
la comunidad educativa
fortalecimiento de las
practicas pedagdgicas,
metodologicas y
didacticas.

RELACIONES CON EL
ENTORNO: Padres de familia
autoridades educativas, otras
instituciones, sector productiva

Brindar participacion a
los padres de familia 'y
establecer procesos de
.proyeccion e interaccion
hacia la comunidad.

y6.

naturales y ética 'y
valores.

Brindar
participacion a los
padres de familia y
establecer procesos
de proyeccién e
interaccién hacia la
comunidad.

Ampliar los
mecanismos de
comunicacion y
fortalecer el trabajo
en equipo para
mejorar la eficiencia
y la eficacia en los
distintos procesos
en las &reas de
ciencias naturales y
ética y valores.
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Tabla 32.

Priorizacion de las oportunidades de mejoramiento r@a
de gestion académica I.E Genaro Leon.

OPORTUNIDADES DE

PROCESO MEJORAMIENTO PRIORIZACION
1- Enfoque metodolégico
Articular planes de estudio en“eagggjeéagcrgodelo
las diferentes areas y bpedagogico.
asignaturas. 2- Articular planes de
Enfoque metodoldgico acorde alestUd'o entf € las
. diferentes areas y
modelo pedagdgico )
asignaturas,
Hacer seguimiento a la prlnCIpaIm_ente_en las
implementacion y ejecucion de ar:gjciiiglﬁg%ﬁennigfral
los planes de mejoramiento. Y€ Y
ética y valores humanos.
Establecer prioridades en los 3- Evaluacion acorde al
y recursos TIC’s para orientar enfoaue metodoléaico
EL DISENO procesos formativos en las modglo edadd ic% '
PEDAGOGICO diferentes areas y asignaturas pedagogico y

-Plan de estudios
-Enfoque metodoldgicq
-Evaluacion
-Recursos para el
aprendizaje
-Jornada escolar

Evaluacion acorde igualmente
enfoque metodolégico, modelo
pedagogico y practicas de aula

Establecer horario de trabajo
para el comité de educacion
ambiental.

Fortalecer la transversalidad en

los proyectos.

practicas de aula.

a
4- Fortalecer la
transversalidad en los
" proyectos ambientales.

5- Hacer seguimiento a Iz
implementacion y
ejecucion de los planes d
mejoramiento para la
educacion ambiental.

6- Establecer horario de
trabajo del comité de
educacién ambiental.

7- Establecer prioridades
en los recursos TIC's pal
orientar procesos
formativos en el area de
ciencias naturales y
educacion ambiental.
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LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS

-Relacioén pedagdégica
-Planeacion en el aula
-Estilo pedagdgico

-Evaluacioén en el aula

Aprendizaje de los alumnos
fijado dentro de parametros
establecidos acordes al model
pedagégico.

Dinamizar las reuniones con
otras instituciones.

Recursos usados en consonan
con un cronograma fijado en
planeacion institucional.

PEI resignificado de acuerdo a
estructura planteada por
gestiones, revision permanente
de mallas curriculares, creacio
de comision curricular.

Unificar estrategias pedagdgicagle ciencias naturales y

y seguimiento a tareas.

Tareas escolares emprendidas
bajo esquemas colaborativos ¥
cooperativos, dando especial
relevancia a estrategias activas
de aprendizaje.

1]- PEI resignificado de
acuerdo a estructura
planteada por gestiones
b revision permanente de
mallas curriculares,
creacion de comision
curricular.

2- Unificar estrategias
cigedagogicas y
seguimiento a tareas.

3- Tareas escolares
emprendidas bajo
esquemas colaborativos
cooperativos, dando

n especial relevancia a
estrategias activas de
aprendizaje para el area

educacién ambiental.

4- Aprendizaje de los
alumnos fijado dentro de
parametros establecidos
5 acordes al modelo
pedagdgico.

5- Dinamizar las
reuniones con otras
instituciones, buscando la
articulacion y la
transversalidad en las
distintas areas para
fortalecer proyectos
ambientales.

6- Recursos usados en
consonancia con un
cronograma fijado en
planeacion institucional.
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Mallas curriculares adaptadas
contexto socio-cultural y
econdémico de la region.

Autoevaluacion, coevaluacion
heteroevaluacion.

all- Modelo pedagogico
establecido.

2- Mallas curriculares
adaptadas al contexto
socio-cultural, econémica
y ecolégico de la regién.

GESTION DE Modelo pedagdgico establecido.

AULA 3- Autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion de los
proyectos y procesos
formativos en medio
ambiente y desarrollo
sostenible.

SEGUIMIENTO Disefio de instrumentos para | 1- Implementacion de

ACADEMICO hacer el seguimiento a los simulacros de pruebas

-Seguimiento al resultados académicos. SABER por fuera de los

ausentismo periodos con valor en la

-Seguimiento de
resultados académicos
-- Uso pedagdgico de
la evaluacion externa
-Actividades de
recuperacion

-Apoyo pedagadgico.
-Rendimiento
académico interno por
curso, grado, area 'y
periodo

-Resultados histéricos
(SABER e ICFES).
-Promocién anual por
grado.

-Reprobacion anual pg
area y grado.

Implementacion de simulacros
de pruebas SABER por fuera d
los periodos con valor en la
calificacion final del estudiante
cualificacion de docentes en
desarrollo de examenes por
competencias.

Disefio de planes de apoyo a
estudiantes con dificultades en
el aprendizaje de las ciencias
naturales.

Instrumentos contemplados en
el PEI para hacer seguimiento.

=

Creacion de bases de datos de
egresados.

Actividades de superacion con
un proceso permanente de
desarrollo de competencias.

calificacion final del
eestudiante, cualificacion
de docentes en desarroll
de examenes por
competencias.

2- Disefio de planes de
apoyo a estudiantes con
dificultades en el
aprendizaje de las
ciencias naturales y
educacion ambiental.

3- Instrumentos
contemplados en el PEI
para hacer seguimiento 3
los procesos y
procedimientos
formativos en medio

ocambiente y desarrollo
sostenible.

Como resultado del trabajo en equipo adelantaddedelsaiio 2010
hasta los actuales momentos la priorizacion deofastunidades de
mejoramiento en la IE Genaro Leon, trata de busespuestas a los
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interrogantes planteados por el deterioro ambiengalé hacer frente a
este deterioro? ¢como lograremos los humanos deépsta frenar esta
destruccion? ¢coémo lograremos pasar de las palplioaspensamientos
en papel a los hechos?.

Estos cuestionamientos tienen respuesta en larogai tienen los
docentes de tomar la educacion ambiental como strumento valioso
en la investigacién educativa. Los maestros soresiiyadores por
naturaleza, diariamente se enfrentan a problemad anla de clase y
frecuentemente encuentran soluciones a esas si@sci En una
sociedad que pretende mantener su identidad enfdamacion y el
conocimiento, fundamentada en el valor de la ca@micy los
aprendizajes, debe recurrir a la investigaciontifiea y tecnolégica con
miras a conseguir respuestas a la amplia multimdeddmenos que
observa. La investigacion es una de las fuerzasagestde los procesos
de crecimiento econdmico, de mejora del bienestziaky del desarrollo
sustentable.

La investigacion asi definida contempla un conjut¢oobjetivos
gue permiten llegar a la creaciéon de saberes {igadoen las cuales los
seres humanos busquen un futuro cierto. En estdelse dejar claridad
en las respuestas que se obtienen con la aplicdeiGestos saberes y
practicas frente a temas de tanta trascendencia aglobalizacion,
complejidad o sostenibilidad. La investigacion tiiéea es una actividad
planteada con el animo de tener soluciones de mimano frente a los
problemas ambientales mas comunes de la humanidad.

En este sentido son dos perspectivas las que s deber a la
mano, por una parte no se puede prescindir dedaaetn ni de los
cometidos que le corresponde asumir a la invesfigaeducativa y de
otro parte no se permite dejar de lado la necesiigadomprender las
realidades ambientales y sus problematicas. Ex&toonces una
conexion entre las ciencias de la educacion vy iscias ambientales,
ambas tienen en la educacién ambiental y en lasiigazion un punto
clave, ambas permiten llegar a la racionalidad elesspmiento en cuya
capacidad esta el hecho de generar nuevas poadabden el saber y en
el hacer que reconstruyan los conceptos, métodadores y
conocimientos en los que se asienta la racionalidadnomica
dominante y a la que hace falta observar, en todinsension e impacto,
como causa Ultima de la degradacion ambiental.
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Desde donde se mire, el problema de la contaminadbiental
es una verdad incbmoda e inquietante que confiem@rienaza que las
alteraciones por las actividades humanas han aowakio sobre los
ecosistemas naturales. Las campaiias lideradas (eoadelantada por
Al Gore, 2007), a nivel mundial tienen una amptastendencia en los
distintos medios de comunicacion (audiovisualesitgrdrios) y se
fundamentan en la investigacion cientifica comosud® sus principales
y mas solidas fortalezas.

De hecho, una gran parte de las preocupacionesngestra la
poblacién del mundo entero en materia medioamHdi@atee origen en el
deterioro progresivo de los ecosistemas. El increonen nuestros dias
de la conciencia ecologica tiene muchas motivasiomatre ellas el
trabajo adelantado por Greenpeace, Ecologistasceioy Los Verdes,
ademas de la labor llevada a cabo por las agendamnales e
internacionales como las cumbres de la tierrarabpolo de Kioto o las
firmas de convenios sobre el cambio climatico o daersidad
convocadas por las Naciones Unidas.

Los docentes en el aula de clase estan en la oldligde recurrir a
la ciencia, a lo mejor en las instituciones edweatise carece de los
medios necesarios para la practica de la invesfigapero es que hacer
investigacion implica desarrollar la l0gica de pvecesos de indagacion,
asi como las herramientas conceptuales, metoda®gidécnicas para
llevarla a cabo y los procesos pedagogicos bajocl@des se puede
ensefar y hacer investigacion. Dicho con otrashpaga se puede formar
para la investigacion. La pertinencia de los prosede formacion
depende en gran medida del perfil que cada asignptetenda formar
en sus estudiantes, asi como del tipo o estila destitucion.

La educacion contemporanea debe caracterizarse yor
predominio de la ensefianza de la tecnologia (nuaedsdologias que
garanticen un medio ambiente mas sano), ya niesigjse debe hablar de
bilingtiismo, sino de multilingliismo, es necesarina uarticulacion
efectiva entre la educacion media y superior; paiahto, la formacion
investigativa debera tender a objetos préacticos, woa finalidad de
aplicaciéon del conocimiento, mas que de generag&mmismo. No se
contrapone esta tendencia con la posibilidad y esiencia de establecer
cauces por los que puedan acceder a la investigao#ésica los
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estudiantes que tengan ese interés, o que poranasgtitudes para ello
puedan ser encaminados hacia la actividad invéisga

Una formacion investigativa bésica, contribuye abatrollo de
competencias y habilidades de aprendizaje necegzara el ejercicio de
las competencias (en materia ambiental se reqogreencia, voluntad,
disposicion y aplicacion de los instrumentos deadefio sostenible);
ademds, fomenta la formacion de una cultura inyattia y abre la
posibilidad de encontrar personas talentosas, gseeth orientarse hacia
la investigacibn como actividad de desarrollo delnarimiento
recurriendo a los distintos procesos de transfaiimacognoscitiva,
cognitiva, afectiva y relacional.

No cabe duda que integrar la investigacion a loddasode
ensefianza reporta multiples beneficios para elradisade la docencia.
Desde el angulo del objeto de estudio, permite apraximacion mas
directa y dinamica a los contenidos, pues exigealrso a las fuentes
mismas; ademas, facilita la comprension del procksgeneracion del
conocimiento cientifico, su complejidad, rigor Jigaz relativa. Desde
el angulo del estudiante, estimula al aprendizajdreomo, pero
orientado; ayuda a la configuracion de una estracnental ordenada, al
desarrollo del pensamiento holistico, discursivaeritico; desarrolla
competencias para el rastreo, clasificacion, aeaisnterpretacion de la
informacion, y para la proposicion de alternatidgssolucion frente a
problemas complejos.

En relacion con el profesor, la investigacion coestrategia de
ensefianza sitba la mediacion docente en el lugarlejcorresponde,
como facilitadora del aprendizaje y no propiamext@o generadora del
conocimiento y le facilita la integracion y profumaciéon de los
contenidos de ensefianza en torno a proyectos.

En la interaccidn ciencia y conciencia y concretaimen el saber
ambiental tomado como praxis ética, es en dondédeberia situar la
investigacion en la educacion ambiental recurrierddas diversas
posibilidades que esta ofrece en la generacion desamiento,
conocimiento y accion; aunque también tomando eenteu las
limitaciones y debilidades que han marcado su ttaye y que deberian
admitir cierta dosis de oscurantismo, reconocidadmperfeccioén de los
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conocimientos disponibles, sin que esto impliquauneiar a una
comprension mas plena o a una acciébn mas congsteficiente.

La educacion ambiental como instrumento de la iiy&son
educativa debe ocupar cinco aspectos esenciakisaefa de clase:

1) La investigacion en educaciéon ambiental es porpsopia
naturaleza, necesaria e inexcusablemente, invegtigaeducativa,
construida en los escenarios que los saberes pgdagdabilitan en su
convergencia con los saberes “sociales” y “amblesita Esto debe
reflejarse en sus marcos conceptuales, epistensokgitedricos,
metodoldgicos, académicos y curriculares.

2) La investigacion es un componente activo y dexien las
practicas educativo-ambientales (conocimientox&jleaccion), a las
gue debe ayudar a comprender, interpretar y mejaraotras palabras la
investigacion debe favorecer una mejor comprend®rios objetivos,
contenidos y métodos de la educacién ambiental.

3) Si la educaciéon ambiental es una practica ethacat social
(abierta, compleja, inter y transdisciplinar, cd)i su investigacion
también debe reunir esas caracteristicas. Mas silta educacion
ambiental es relevante, también lo debe ser el ciomento que se
genere en sus realizaciones.

4) El quehacer investigador en la educacion amdliedgbe ser
coherente con las identidades de esta ultima,ilododose en una logica
paradigmatica que no contradiga los principiosetgs, finalidades,
concepciones y estrategias educativo-ambientalesl Ain, conocer y
actuar deben formar parte de un mismo proceso.

5) No hay investigacion en educacion ambientairsiestigadores
e investigadoras, sin equipos y/o comunidades desiigacion que la
promuevan y desarrollen en diferentes contextosfueeion de las
realidades y los desafios que ha tenido que afrent@l pasado y a los
gue debe dar contenido como proyecto de futuro.

En el interior de todas ellas esta presente laralaza constructiva
del conocimiento, en los planos individual y calemt siempre mediado
por las decisiones que las personas y las comwsdaentificas adoptan
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respecto de los temas y problemas que seleccia@rarsp estudio, de los
conceptos y las teorias que utilizan, de los mé&taglee emplean para
obtener informacién y para producir conocimient® ks vias de

publicacion y de diseminacién de éste.

Cuestiones que, de un modo u otro, afectan deniente a la
pertinencia y a la calidad de la investigacion geerealiza y a su
impacto, no solo en términos cientificos, sino te@mbde “utilidad”
practica. Lo que, en educacion ambiental, guardaintima conexion
con la capacidad de sus conocimientos para acgieaconsolidar las
responsabilidades que las personas y las orgaoiesi sociales
adquieren con la accion, que se traduce en actityd®mportamientos
dirigidos a mejorar la calidad ambiental.

De alli que deba ponerse énfasis en la promocionuiia
investigacion educativo-ambiental que no eludadasieracion de la
educacion ambiental como una educacion para ladmcgue debe
facilitar (desde wuna aproximacion global e intariginar) la
comprension informada y conformada de las complejteracciones
entre las sociedades y el ambiente. Y esto, talngocse refleja en el
hecho que a través de un mejor conocimiento dprlmsesos ecoldgicos,
econdémicos, sociales y culturales; es decir, délisia critico de los
problemas socio-ambientales y su relacion con lodehos de gestion y
las acciones humanas, faciliten disponer de unmaymdo para todos.

En definitiva los educadores deben hacer investigaen el aula
conjuntamente con los estudiantes, a través de édlas se tornaran
criticos, reflexivos, pensantes y lideres frentelos problemas
medioambientales de su entorno.
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CONCLUSIONES

La realidad de la I.LE Genaro Ledn en materia anthieesta
enmarcada por una falta creciente de actitudes emtaidés en los
alumnos, hecho gque es consecuencia de una faltesaderollo de valores
ambientales, en este sentido, la ausencia de istgriharidad en las
diversas areas del conocimiento, unido a un diskficcurriculo poco
pertinente y escasamente adaptado a las necesidadb@sntales de la
region brindan un panorama bajo el cual no se puedegegir la actitud
y el pensamiento de los escolares frente a estasste

Los datos aportados por la presente investigagitggentan una
coincidencia con lo que Kohlberg establece sobie dstadios de
desarrollo moral y los momentos evolutivos pordag atraviesa un ser
humano. En efecto, se ha obtenido una correspordpuctual con esta
teoria, los datos de esta investigacion arrojan lgge adolescentes
escolares de la I.LE Genaro Ledon de municipio decRueal-Narifio
(Colombia), se sitian en su mayoria en el nivelvenoional de
pensamiento moral. Los alumnos, han resuelto issddemas del test de
Rest (DIT), ubicando sus respuestas en las raznoeses, de acuerdo al
orden establecido en la tabla 6. Los estudianessjefven los dilemas
socio-morales del test de Rest (DIT), de la sigeidorma: estadio 4
(32,52%), estadio 3 (26,35%), estadio 5A (17,34%)ntuacion M
(6,23%), estadio 2 (5,85%), estadio 6 (4,07%), ypacitpn A (3,87%) y
estadio 5B (3,75%). En otras palabras el nivel eanional, alcanza un
58,87%.
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De otra parte los escolares, de una forma min@jtgero no
descartable, responden los dilemas sociomoralesirgumentos de tipo
postconvencional en un 25,17% (puntuacion P), kuaecion de los
datos sugieren que esta estructura de pensamasito principalmente
fundamentada en el estadio 5A (17,34%). Esto sogndue cuando los
alumnos han elegido estas respuestas a los dilaheasro del
pensamiento postconvencional, o hacen bajo ungeefale contrato
social y de derechos individuales, es decir, apdgs® en principios
universales, o genuinamente morales. Muy escasanesteducandos
han resuelto los problemas morales cifiéndose ana@rgos del estadio 2
0 nivel preconvencional; las respuestas precongaat@s solo ocupan
un 5,85% de la totalidad.

En lo que concierne a la influencia que tiene etlnde escolaridad
sobre el razonamiento moral, los resultados deliss@e correlacion
sugiere que a mayor nivel de estudios, el pensampostconvencional
presenta valores positivos (o que indica sin lugaludas que a mayor
nivel de escolaridad existe un cierto incrementsitp@ en el nivel de
razonamiento moral postconvencional, excepto estadio 5B), aunque
los datos demuestran que las puntuaciones obtepaddes estudiantes
tienen una marcada tendencia a situarse en el dgbensamiento
convencional con las caracteristicas del estadiale$tacandose, la
predisposicion a asumir posiciones legalistas yn@datenimiento del
orden, existiendo una orientacion hacia la autdridas normas fijas
establecidas (leyes, normas, reglamentos), y etrsosento del orden
social, ademés de asumir conductas correctas, uascqnsisten en
cumplir los deberes propios, mostrando respeto lpoautoridad y
preservando el orden social.

En el grafico 4, las puntuaciones son muy similargge el estadio
4 y el indice P (suma de los estadios postconvealds), de destacar
igualmente las menores puntuaciones del estadio n2vel(
preconvencional). En este sentido el mayor niveledtudios de los
adolescentes y jovenes va acompafado de un dessignfficativo de
las puntuaciones en los estadios de nivel precanvesl, aunque se
mantiene la tendencia de una mayor puntuacion £edtadios de nivel
convencional acompafado, como ya se dijo antesjndepuntuacion
muy similar entre el estadio 4 y el indice P (%®.®nfirma, pues, el
efecto positivo de la educacion formal sobre el adedio del
razonamiento moral, lo cual es coincidente corsatraestigaciones.
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En sintesis cabe decir que aunque con algunasewmidfes no
descartables, los datos en conjunto confirmanifa&ésis defendidas en
otros estudios. Se ha encontrado una alta rela&da educacion formal
en la capacidad del razonamiento moral de los absnifal es asi, que el
analisis global de los datos indicé una evolucidneké razonamiento
moral conforme a lo esperado desde niveles de iesinteriores a
superiores (octavo a undécimo).

Para la evaluacion de las variables edad y penstmi@oral,
partiendo de las puntuaciones para el estadio bAtupcion P(%) y
nivel convencional, que es donde se observan dif&xe estadisticas
significativas, se puede determinar que existe ciagta tendencia al
aumento de la puntuacion con el incremento de kd ezh el nivel
postconvencional, medible en las edades de 16 afitg (19,38, 19,58
respectivamente) en el estadio 5A y en las edagld$ ¢ 17 afos (28,42
y 27,08 respectivamente) para la puntuacién P(&b) cierta medida los
alumnos de estas edades puntian mas alto en eposteonvencional,
claro esta con la excepcion de los estudiantes8d#ids (11,11 y 21,67
para el estadio 5A y la puntuacion P), hecho eagbicpor la escasa
cantidad de escolares muestreados (6 casos).

En cuanto al nivel convencional (suma de estadiog 4), la
tendencia es que a menor edad la puntuacion esaltaglestadio 4), de
esta forma las edades de 13 y 14 afios (33,52 @)3gada el estadio 4
registran las mayores estimaciones. En contragosite edad de 13
afos, estadio 3 presenta la menor puntuacién (R esta forma se
encuentra que los alumnos muestreados en la |.BrGeam®eon, son un
grupo fundamentalmente convencional. Sin embarga, parte de sus
respuestas es postconvencional o de moral de piesciAsi mismo, los
resultados obtenidos para la variable edad de d$oslaes, permite
afirmar que a mayor edad, las puntuaciones envel gonvencional,
descienden, pero aumentan en el nivel postconveasicideterminado
esto una incidencia de la edad sobre el desamalal de los individuos
de la I.LE Genaro Leodn.

Con relacion a la puntuacion P(%), los resultadeseste trabajo
sugieren un aumento de los puntajes en las ed&d&6 ¢ 17 afos (se
reitera que esto no se observa en la edad de 53 pdiola baja cantidad
de alumnos muestreados).
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Cuando se evallua la variable sexo de los alumrgs ipfluencia
sobre el pensamiento moral, la tabla 21, muestiGatnente diferencias
estadisticas significativas entre hombres y mujeresa puntuacion A,
por consiguiente, se puede determinar con todariseguque el género
de los participantes, no influye en el desarrobpbnsamiento moral, en
ninguno de los estadios y las puntuaciones (M y P).

Se encuentran diferencias entre hombres y mujemesp ya se
dijo anteriormente en la puntuacion A, lo que reprgaria las distintas
formas que tienen las mujeres y los hombres de arach lo
tradicionalmente establecido, a lo mejor por labit@riedades o
corrupcion imperantes en la sociedad. Estos remdtaenalarian que de
parte de las mujeres de la I.LE Genaro Leon, elsisim punto de vista de
oposicion, hacia lo que ellas observan en la sadigdel entorno en que
viven y que esta relacionado con lo que en la dadieesta definido
como normal, pero que visto desde otra perspeesvanjusto 0 no es
correcto.

En cuanto a las actitudes ambientales de los essojasu relacion
con el pensamiento moral, contradictoriamentesigstos con mas nivel
en pensamiento moral tienen actitudes menos resgaticon el medio
ambiente. Lo contrario sucede con los alumnos ditsi&n niveles mas
bajos de desarrollo moral, mas actitudes positp@s con el medio
ambiente.

A pesar que se supone que en los niveles masdatpensamiento
moral exista una comprensiéon amplia de los probéemarales y se
tenga un notable juicio de los problemas sociddssgatos sefialan que a
los alumnos postconvencionales les corresponde pradisposicion
menos favorable hacia el respeto a la naturalex&fécto, los escolares
con pensamiento preconvencional (85,67), muestraferedcias
estadisticas, frente a los otros dos niveles latesypresentan promedios
idénticos en sus actitudes de respeto al medioeant&(85,18).

En el andlisis de correlacion, los alumnos de paie#o
postconvencional, muestran coeficientes de coigglguositivos, lo que
determinaria, que de alguna manera su actitudsgpete hacia el medio
ambiente puede estar influenciada por un mayor soneato a las
normas, principios y acuerdos imperantes en laedad. Es en el nivel
convencional, y especialmente en el estadio 4, eldvay que tener en
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cuenta que los alumnos se hallan en un momentaitexmide especial
rivalidad a la hora de examinarlos por sus arguacsones
convencionales o postconvencionales. Puede enssndam la edad
adolescente sobre todo el estadio 4 como un esladi@ansicion.

En definitiva vemos que el alto nivel de razonar@emoral ha
ejercido efectos contrarios significativos en latitades ecoldgicas de
los estudiantes. De ello se infiere una relaciéerisa entre razonamiento
moral y actitudes ecologicas. La fuerte vinculacgue sugieren estos
datos respecto al razonamiento moral y las acstaderespeto al medio
ambiente, no es indicativa por otro lado, en ningiwmmento de una
identidad entre razonamiento y actitudes.

Las diferencias abundantes entre las puntuacianeszenamiento
moral y actitudes, inclinan a pensar en la difeemén del area
actitudinal como éarea propia, no reducible a urciguimoral. La
significativa relacion estadistica informa, porootado sobre un éarea
moral compartida por razonamiento y actitudes emdocontrapuesta,
cuando ambos son enfrentados a problemas éticos.

Bajo la luz de estos resultados, la naturaleza ode vinculos
existentes entre razonamiento y actitudes no réagal tesis defendida
por el enfoque cognitivo-evolutivo sobre la conéépcunitaria del
desarrollo moral, asi como que las actitudes soncomponente
integrado en el sistema moral unitario. En el enéogognitivo evolutivo
una conducta genuinamente moral incluye como elemesencial el
juicio individual y la conviccién comprensiva debpio actor (al parecer
este elemento se muestra ausente en los alumnosager nivel de
razonamiento moral). En consecuencia la conductealmexige una
vinculacion al juicio moral.

Esto al menos puede deberse a que la educacidndeegior los
alumnos hacia los ultimos afios de bachilleratosg& &entrando mas en
aspectos netamente académicos y se haya dejacuaédal educacion
civica y ciudadana o como ya se dijo en la disecud&los resultados, en
el nivel preconvencional (estadio 2), se responi#s mormas culturales
y a las etiquetas de bueno y malo, correcto o iactw, pero se
interpretan de acuerdo a las consecuencias figieda accion o bien
conforme a la autoridad de quienes establecerlasas.
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Finalmente, es de resaltar que al evaluar el sexosdparticipantes
y su influencia en su razonamiento moral, la puwifma A tuvo
diferencias estadisticas significativas, se corelagtonces que existen
diferencias entre hombres y mujeres de la |.E Gehabn, en lo que
tiene que ver con la orientacion hacia lo que establecido, es decir
con el orden existente.

Esta relacionada esta puntuacibn con un rechazada hiac
tradicional y hacia el orden social, a lo mejor psupuestas
arbitrariedades o corrupcion. Estos resultadoslagaa que de parte de
las mujeres de la I.LE Genaro LeoOn, existiria unt@uihe vista de
oposicion, hacia lo que ellas observan en la sadigdel entorno en que
viven y que esta relacionado con lo que en la dadiesta establecido.

Para la comprension de los problemas ambientalés iastitucion
educativa Genaro Ledn se requiere de la partidpaae diferentes areas
del conocimiento y de diversos saberes, lo cuallisampun trabajo
interdisciplinario de permanente diadlogo, analisisintesis. Para lograr
lo anterior la formulacién del PRAES de la I.E Gend&eon, es el
resultado del trabajo de este analisis y reflexiode la priorizacién de
los once problemas detectados), y el cual se fuadaren estimular el
desarrollo de una conciencia ambiental.

La gestion directiva muestra un porcentaje total sapern la
valoracion existencia (47.05%), es decir una aalidn de 1 en una
escala de 1 a 4, especialmente en los procesogoliderno escolar
(consejo académico, comision de evaluacion y pramoacomité de
convivencia y consejo de padres de familia); cliesgolar (ambiente
fisico, actividades extracurriculares, manejo deflaios y manejo de
casos dificiles); y relaciones con el entorno (f@awi o acudientes,
autoridades educativas, otras instituciones y s@ctmluctivo).

Esto indica que las metas estan formuladas solanpema algunas
sedes. Ademas, ninguna o solo algunas son cuabt#g y responden a
unos propositos claros de mejoramiento. Los playescciones se
elaboran y se implementan de manera aislada, gspmnden claramente
al planteamiento estratégico. La ejecuciéon de mtogeen las diferentes
sedes es inexistente o incipiente.
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En lo académico falta concretizar un modelo pedagogue este
articulado con las anteriormente mencionadas paxcfiedagdgicas y la
gestion de aula. Al respecto aspectos como el aefogetodologico en
donde la institucion ha definido parcialmente psms que hacen
explicitos los métodos de ensefianza por areasdogy@una incipiente
politica sobre el uso de los recursos para el daje, lo que no
garantiza una articulacion eficiente con la profaugedagogica, deben
mejorar si se quiere que exista un cambio en ludcambiental de los
escolares.
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RECOMENDACIONES

Realizar estudios tendientes a investigar acercdasleposibles
diferencias entre la moral social y la moral ecmag dados los
resultados encontrados en la relacidbn entre razengn moral y
actitudes ambientales. La moral ecolégica de lognabs de la L.E
Genaro Leon, no parece, a la vista de los resudiattecuarse bien a las
reglas y etapas de desarrollo de la moral socidh d@ tendencia clara
hacia la posicidn contraria entre juicio moral g &ctitudes respetuosas
con el medio ambiente. Es prudente argumentartemessmento que las
consecuencias practicas de este trabajo para ta&duo, pese a no ser
las esperadas, si sugieren que la educacion mebal situarse para ser
eficaz y genuinamente ética en un enfoque educatiggral.

De lo anterior, aunque por el momento esta invasibyn no apoya
de forma concluyente la presencia de una moraliceegrada vy
coherente con las actitudes de respeto hacia ebragtbiente ¢no es ese
el objetivo de una intervencion para el desarralloral de los valores
humanos, sociales o ambientales?. Este era urmsgwihcipios basicos
de la educacion ambiental en valores puesta defiestaien el capitulo
de revision de literatura. En todo caso se considae los resultados de
esta investigacion sin ofrecer conclusiones défastsi son un estimulo
para avanzar en el alcance de este gran objetivervenir para
desarrollar una moralidad coherente e integraddemma de estudio que
debe ser abordado de forma inmediata en las cowrmesdescolares
campesinas e indigenas del municipio de GuachuaaiidColombia.
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Los investigadores han considerado que cuandoxfasraciones
no ofrecen relacibn empirica de forma constantedgueexistir
explicaciones alternativas a la ausencia de uaaiésl estrecha entre dos
0 mas variables. La explicacion mas barajada epokibilidad que
existan factores que interfieran en la relacions kactores pueden ser
situacionales o personales, o de ambos tipos, \estae trabajo se
desconoce si esos factores interfieren siemprdmbsjo determinadas
circunstancias en la mencionada relacion. ¢Quértxtafectan a la
organizacion de la moralidad y pueden fortaleceentorpecer las
relaciones entre factores morales?, es algo queiahajue seguir
estudiando de modo mas exhaustivo.

El hecho que existan en los distintos estudios taujejue
disponiendo de pensamiento moral de principios rogter actitudes
contrarias a dichos principios sugiere que son s otros factores
adicionales al juicio moral para que el razonandratsado en principios
se convierta en "acciéon moral”. En definitiva, krazonamiento logico
es una condicidén necesaria, pero no suficiente lparsdurez del juicio
moral, la madurez del juicio moral es un componemeesario pero no
suficiente para la madurez de una accion moralsépueden seguir los
principios morales si no se entienden 0 no se apepin embargo se
puede razonar en términos de principios y no \deiracuerdo con esos
principios. La recomendacion es entonces, evaluaes y en que forma
esos factores adicionales o agregados al juicicalmae los escolares
pueden influir para que el razonamiento moral basad principios se
convierta en la acciébn moral enunciada anteriorenent

Se desconoce igualmente si el tipo de educacidnalgouede estar
influyendo de forma significativa en el razonameéennoral de los
alumnos. Este trabajo se realiz6 con alumnos dealidaed basica y
media académica, pero habria que probar si otrasdalidades de
educacion formal que se imparten en la regién dacBucal, pueden
tener un influjo directo sobre el pensamiento mdealos educandos. Al
menos, podria demostrarse que una determinada icextiale educacion
formal, agroecoldgica, por ejemplo, pueda ser decen el pensamiento
gue los estudiantes tengan frente al medio ambignger ende en su
actitudes de respeto para con el.

Situandose, dentro de la institucion educativaiaseonveniente
evaluar en que forma un modelo de intervencion géglaa, influiria de
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forma directa en el nivel de pensamiento moral ylasnactitudes de
respeto para con el medio ambiente. Al menos, l® spi alcanza a
percibir con estos resultados es que en la ingirtueducativa Genaro
Leon, no se estda haciendo lo suficiente en matdeaeducacion
ambiental y en la formacion en valores, aspecttssgmuy ligados al
nivel de desarrollo moral de los individuos.

Un trabajo interesante y que arrojaria luces sa@brporque las
diferencias existentes entre adolescentes de ds/amslturas, seria la
evaluacion de los aspectos de desarrollo moral hlsjocuales los
escolares de la I.E Genaro Leon, presentan méaspltatuaciones en el
nivel convencional pero mas bajas en el postconeeatc que los
escolares de otros estudios.
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ANEXOS






Anexo 1
Defining Issues Test 1, version en espafol.

CUESTIONARIO SOBRE PROBLEMAS SOCIOMORALES
D.ILT

Este cuestionario trata de conocer cOmo piensapeid®nas sobre
problemas sociales. Por lo general, las persomaserti diferentes
opiniones acerca de lo que es correcto o incorr&gticeste cuestionario
las respuestas no pueden tener la misma exactiiérgmatematicas. A
continuacion te presentamos varios problemas enafafe historias y
nos gustaria que nos contaras lo que piensas stiése Las respuestas
seran analizadas mediante computador.

Por favor, danos la informacion siguiente y anotaslda HOJA DE
RESPUESTAS.

Nombre, edad, sexo, estudios realizados, profegidiesion del
padre y de la madre.

En este cuestionario te pedimos tu opinion sobreyaroblemas.
He aqui un ejemplo:

“Jaime estd pensando en comprarse un carro nueiroe ksta
casado, tiene dos nifios pequefios y su sueldo @sodmedio. El carro
que compre serd el Unico carro familiar. Se vailezait principalmente
para ir al trabajo y desplazarse dentro de la diudaro también algunas
veces para viajes mas largos. Mientras resuelvegue es el que debe
comprar, Jaime cae en la cuenta que hay muchas gosaonsiderar”

Si tu fueras Jaime, a la hora de comprarte el caqaé nivel de
importancia tendria cada una de ellas?

Abajo hay una lista de cosas, sefiala con una Kpaitancia que
tiene cada una de ellas.
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INSTRUCCIONES PARA LA PARTE A DEL CUESTIONARIO

En la parte izquierda para cada cuestion, marcaunanX uno de
los recuadros. Por ejemplo si tu piensas que tagpa afirmaciéon no es
importante para tomar una decision a la hora dgpcamel carro, coloca
una X en el recuadro de la derecha ninguna o sspgeque la cuestion
namero cinco (5) tiene muchisima importancia, calama X en el
recuadro muchisima, y asi sucesivamente. Veamegeuplo de la parte

A:
Nivel de importancia
«
E|l |2 o
2|5|s| 8|5 CUESTIONES
= o 2 | No.
S| |=| & | £
pd
2 [}
Si el vendedor de carros esta en la misma citdad
donde vive Jaime (nétese que la persona que toma la
X 1 decision no le da importancia).
Seria mas conveniente y econdmico un carrg de
segunda (esto es muy importante y por eso la pgfson
X 2 coloca la X en el recuadro Muchisima)
X 3 Si el color es verde, que es el cadmofito de Jaime
X |4 Si los vidrios son polarizados
Si seria mas conveniente un carro espacioso y gfrand
X 5 que pequefo
X |6 Si las farolas vienen con luz de ne6n

INSTRUCCIONES PARA LA PARTE B DEL CUESTIONARIO

De la lista de preguntas del ejemplo anterior s@@a las cuatro
(4) méas importantes de todo el grupo por ordemygmitancia, poniendo
una X en el recuadro de la cuestion que considaregs importante y
asi sucesivamente para la segunda cuestion mastamigo para la

tercera y para la cuarta.

Debes tener presente que las preguntas mas imigsrtaa han
marcado mas a la izquierda que las menos impostaBte el ejemplo
anterior la 2 y la 5. Para decidir ahora cuales k@ cuatro mas
importantes por orden de importancia, debes réée@ry la 5 para ver
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cual de las dos es mas importante y seguir corsitpsentes hasta
jerarquizar las cuatro (4) preguntas mas imporgante

SENALA LAS CUATRO CUESTIONES QUE SON MAS
IMPORTANTES PARA TI
ANOTA TU RESPUESTA EN LA HOJA DE RESPUESTAS.

Por orden de importancia

1 2 3 4

RECUERDA QUE SIEMPRE DEBES ANOTAR TU RESPUESTA EN
LA HOJA DE RESPUESTAS QUE TE HEMOS FACILITADO

POR FAVOR, NO HAGAS MARCAS EN LAS HOJAS DONDE
APARECEN LOS DILEMAS.
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1.ENRIQUE Y EL MEDICAMENTO

En Colombia una mujer estaba a punto de morir debidna clase
especial de cancer. Habia una medicina que loscoggiensaban que
podria salvarla. Era un tipo de Radium que un faéutco de ese
mismo pais habia descubierto recientemente. Eloaedinto era caro de
hacer, pero el farmacéutico cobraba diez veceaddeajcostaba. Gastaba
$200.000 pesos y cobraba $2.000.000 de pesos agraguefa dosis del
medicamento.

Enrique, el marido de la mujer enferma, se fue raavebdos sus
amigos y conocidos para pedirles dinero prestagim polo pudo juntar
$1.000.000 de pesos, la mitad de lo que le costafiances le dijo al
farmacéutico que su mujer se estaba muriendopidié que le vendiera
la medicina mas barata o que le permitiera pagarsek tarde. Pero el
farmacéutico le dijo “No, yo he descubierto el neadiento y quiero
sacar dinero de esto”. Asi que Enrique, desesperpdnoso entrar en la
farmacia por la noche y robar el medicamento parawger.

¢,Debia Enrique robar la medicina?

Elija una de las alternativas, (Si debia, No poeéizdir, No debia)
y anotela en la HOJA DE RESPUESTAS.

Lea las cuestiones siguientes y elija una de tasnaltivas segun la

importancia que le da a cada una de ellas (Muchjsihucha, Bastante,
Poca, Ninguna) Anoétela también en la HOJA DE RESFIAS.
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CUESTIONES

=

Las leyes del pais estan para ser respetadas.

2 | ¢Es solamente natural que un esposo que amanajsucuide de
ella hasta el extremo de robar para ayudarle?

3 | Que Enrique se arriesgue a que le disparen ragendba o ir a la
carcel, a cambio que robando el medicamento pudiardar

4 | Si Enrique es un boxeador profesional o tienesidemable
influencia entre boxeadores o profesionales

5 | Si Enrique roba para si mismo o lo hace Unicaengata ayudar
otra persona

D

6 | Si los derechos del farmacéutico sobre su ingan(patente) ha
de ser respetados

-

7 Si la esencia de la vida va mas alla de la mued&ctiva e
individualmente

8 | ¢Qué valores son basicos para regular como lesonas se
comportan unas con otras?

9 | Si al farmacéutico se le ha de permitir amparéige una ley
despreciable que sélo protege a los ricos

10 | Si la ley en este caso protege las necesidades bdisicas de
cualquier miembro de la sociedad

11 | Si el farmacéutico merece que le roben porasecadicioso y crue

12 | Si robando en un caso como éste se aportariayor bien a la
sociedad en general o no.

POR ULTIMO, NO OLVIDE SENALAR LAS CUATRO (4)
CUESTIONES QUE, SEGUN SU OPINION, SON MAS
IMPORTANTES EN LA HOJA DE RESPUESTAS.
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2.LA OCUPACION DE LOS ESTUDIANTES

En una ciudad de Colombia, una institucion eduadtacia tiempo
gue no invertia su dinero en mejorar las instatasadeportivas. De este
modo, afio tras afo, los estudiantes tenian quégaracon equipos cada
vez mas gastados, e incluso, no todos los estedigmbdian hacer
deporte, ya que no habia sitio para ellos. Porsestzones, un afio, el
conjunto de los profesores y de los alumnos, vatar@a propuesta por la
gue se exigia a la administracion de la institu@@uocativa el dinero
suficiente para mejorar las instalaciones depativa

Sin embargo, el rector de la institucion educatiyee es la maxima
autoridad, se opuso a invertir este dinero, di@enake era necesario para
otras cosas. Asi que, un dia, doscientos estudiartencaminaron hacia
la oficina del rector, donde esta la administracignla ocuparon,
diciendo que no se marcharian hasta que el reti@rdn caso a lo que
los alumnos y profesores le habian pedido.

¢,Debian los estudiantes ocupar la oficina del recto

Elija una de las alternativas, (Si debian, No loN@& debian) y
anotela en la HOJA DE RESPUESTAS.
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Lea las cuestiones siguientes y elija una de tasnaltivas segun la
importancia que le da a cada una de ellas (Muchjsvtucha, Bastante,
Poca, Ninguna) Anotela también en la HOJA DE RESFIAS.

1 | ¢Estan haciendo esto los estudiantes realmerdeagadar a otra
gente o lo hacen solo para protestar?

2 | ¢Tienen los estudiantes algun derecho a ocuaofizina que ng
es suya?

3 | ¢Se dan cuenta los estudiantes que podrian eseddls por la
policia e incluso expulsados de la institucion etiva?

4 | ¢La ocupacion del edificio podria a la larga EGeiae a mucha
gente?

5 Si el rector de la instituciéon educativa se mamtdentro de los
limites de su autoridad ignorando la voluntad dedatama

6 | ¢Puede la accion asustar a los miembros de laridaud educativa
y dar mala fama a los estudiantes?

7 | ¢Ocupar una oficina que no es propia esta derdicumn los
principios de la justicia?

8 | ¢Permitir a un estudiante ocupar una oficinatatén a otros
estudiantes a hacer lo mismo?

9 | ¢Tuvo el rector esta postura de desacuerdo parraeional y no
cooperativo?

10 | Sila administracion de la institucion educatiede estar en manos
de la autoridad del rector o de todos los estudsant

11 | ¢Los estudiantes siguen principios que ellosncigue estan par
encima de la ley?

12 | Silas decisiones de la institucion educativ@edeser respetadas por
los estudiantes

POR ULTIMO, NO OLVIDE SENALAR LAS CUATRO (4)
CUESTIONES QUE, SEGUN SU OPINION, SON MAS
IMPORTANTES EN LA HOJA DE RESPUESTAS.
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3. EL PRESO EVADIDO

Un hombre fue sentenciado a diez (10) afios dedpriflespués de
un (1) afio, sin embargo, se evadi6 de la carcéliesa otra parte del pais
y se puso otro apellido, Martinez. Durante ochaa(®)s trabajo mucho y
poco a poco ahorr6é bastante dinero para montaregacio propio. Era
amable con sus clientes, pagaba sueldos altos amspkados y la
mayoria de sus beneficios los empleaba en obraardkad. Ocurrié que
un dia la sefiora Garcia, su vieja vecina, le remérammmo el hombre que
habia escapado de la prisiébn ocho afios antes,ujea @ policia habia
estado buscando.

¢Debia la sefiora Garcia denunciar al sefior Maréinezolicia y hacer
gue éste volviera a la céarcel?

Elija una de las alternativas, (No debia, No lo SE,debia) y
anotela en la HOJA DE RESPUESTAS.
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Lea las cuestiones siguientes y elija una de tasnaltivas segun la
importancia que le da a cada una de ellas (Muchjsvtucha, Bastante,
Poca, Ninguna) Anotela también en la HOJA DE RESFIAS.

=

1 | ¢(El sefior Martinez no ha tenido suficiente tierpaa demostra
gue no es una mala persona?

2 | Cada vez que alguien escapa del castigo por lito ¢ggo se
fomenta que se cometan mas delitos?

3 | ¢No estariamos mejor sin carceles y sin la aprede nuestro
sistemas legales?

Ul

¢, Ha pagado realmente el sefior Martinez su deladsoaiedad?

gl|h

¢,No estaria fallando la sociedad en lo que @rddartinez deberia
justamente esperar?

6 | Si exceptuamos a la sociedad ¢,qué beneficioaaptas carceles,
particularmente a personas buenas y caritativas?

7 | ¢Hasta que punto se puede ser tan cruel y saz@orcomo para
meter de nuevo en la cércel al sefior Martinez?

8 | ¢Seria justo que los demas presos cumplan leecarsl el sefior
Martinez se escapa?

9 | ¢Se comportd la sefiora Garcia como una buenaa atelgsefior
Martinez?

10 | ¢No es deber del ciudadano denunciar a un delte fugado sin
considerar las circunstancias?

11 | ¢Como se cumpliria mejor la voluntad populae pretegeria mejor
el bien coman?

12 | ¢Meter en la céarcel al sefior Martinez aportagate algun bien o
serviria para proteger a alguna otra persona?

POR ULTIMO, NO OLVIDE SENALAR LAS CUATRO (4)
CUESTIONES QUE, SEGUN SU OPINION, SON MAS
IMPORTANTES EN LA HOJA DE RESPUESTAS.
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4. EL DILEMA DEL DOCTOR

Una mujer se estaba muriendo de un cancer del qupodia
curarse. Solo le quedaban seis (6) meses de véada Terribles dolores,
pero estaba tan débil que una buena dosis de daispaomo la morfina,
por ejemplo, le haria morir pronto. Estaba al bateledelirio y casi loca
de dolor, y en sus periodos de calma, pedia alodapie le diera la
suficiente morfina para acabar con la vida. Deci@ 0p podia aguantar
el dolor y que, de todas formas, iba a morir ersuneses.

¢,Qué deberia hacer el doctor?
Elija una de las alternativas, (Le deberia darsgotaedosis, No lo

sé, No le deberia dar una sobredosis) y anoételdaeRlOJA DE
RESPUESTAS.

238



Lea las cuestiones siguientes y elija una de tasnaltivas segun la
importancia que le da a cada una de ellas (Muchjsvtucha, Bastante,
Poca, Ninguna) Anotela también en la HOJA DE RESFIAS.

1 | Silafamilia de la mujer esta a favor o no dedaredosis

2 | ¢Las leyes obligan al doctor como a cualquieltadano, de forma
gue si le da una sobredosis seria Io mismo querlafata

3 | Si para la gente seria mejor que la sociedadeglamentara sus
vidas ni incluso sus muertes

4 | Si el doctor podria hacerlo como si hubiera siolisecuencia de yn
accidente o percance

5 | ¢Puede el estado forzar a alguien a que contmusu vida si éste
no quiere?

[v)

6 | ¢Qué valor tiene la muerte ante una perspedatisialsobre valore
personales?

7 | Si el doctor se deja llevar por el sufrimiento ldemujer o sg
preocupa mas de lo que pueda pensar la gente

8 | Ayudar a alguien a terminar con su vida es siempm acto
responsable de cooperaciéon

9 | Si s6lo Dios puede decidir cuando debe termiaavida de una
persona

10 | Porque valores se rige el doctor en su proplia personal

11 | ¢(Puede la sociedad permitir que cada uno tergsonesu vida
cuando quiera?

12 | ¢Puede la sociedad permitir el suicidio o lamagia y a la veg
proteger la vida de los que quieren vivir?

POR ULTIMO, NO OLVIDE SENALAR LAS CUATRO (4)
CUESTIONES QUE, SEGUN SU OPINION, SON MAS
IMPORTANTES EN LA HOJA DE RESPUESTAS.
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5. EL SENOR GOMEZ

El sefior GOmez era el propietario y encargado ddaller de
mecanica automotriz. Queria contratar un mecaréica gue le ayudara,
pero era dificil encontrar buenos mecanicos. Lacalrpersona que
encontré que parecia ser un buen mecanico erdi@l ¥argas, pero era
de raza negra.

Aunque el sefior Gomez no tenia nada en contra si@dgros,
temia contratar al sefior Vargas porque a muchauslelientes no les
gustaban los negros. Sus clientes podrian dejserite si el sefior Vargas
trabajaba en el taller de mecéanica automotriz. Goial sefior Vargas
preguntd al sefior GOmez si podia trabajar, estdijbeque ya habia
contratado a otro mecanico. Pero era falso porgueabia encontrado a
nadie tan bueno como el sefor Vargas.

¢,Qué deberia haber hecho el sefior Gomez?
Elija una de las alternativas, (Deberia haberlotratedo, No lo

sabe, No deberia haberlo contratado) y anétela aerHOJA DE
RESPUESTAS.
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Lea las cuestiones siguientes y elija una de tasnaltivas segun la

importancia que le da a cada una de ellas (Muchjsvtucha, Bastante,
Poca, Ninguna) Anotela también en la HOJA DE RESFIAS.

1 | ¢ Tiene el propietario de un negocio derecho at@us decisiones
€n su propio negocio 0 no?

2 | Si hay una ley que prohiba la discriminacionaiaen todos los
contratos de trabajo

3 | Si el sefior GOmez tiene prejuicios contra lasg@s de raza negra
o si por el contrario no tiene ninguna aversiorspeal al negarle e
trabajo al sefior Vargas

4 | Si contratar un buen mecanico o hacer caso adesos de los
clientes seria mejor para su negocio.

5 | ¢Qué diferencias individuales deben ser relesaptea decidir
cudles son las funciones de cada uno en la so6ledad

6 | Siel sistema capitalista competitivo debe s@lrttente abolido

7 | ¢Piensa la mayoria de la gente como los cligletesefior Gomez p
esta en contra de los prejuicios raciales?

8 | Si contratar a personas eficientes como el s&fagas seria
aprovechar talentos que de otra forma se perderian

9 | ¢Seria coherente con los pensamientos y cregiropms del sefqgr
Gomez rechazar al sefior Vargas para el puestalokgaf?

10 | ¢Seria el sefior Gomez tan duro de corazén careo negar €|
trabajo al sefior Vargas, sabiendo lo importanteagupara éste el
tener un trabajo?

11 | Si el mandamiento cristiano de “amaras a tuirpodj se aplica 3
este caso

12 | Si alguien esta necesitado deberia ser ayudaésaa de lo que se

tenga contra él

POR ULTIMO, NO OLVIDE SENALAR LAS CUATRO (4)
CUESTIONES QUE, SEGUN SU OPINION, SON MAS
IMPORTANTES EN LA HOJA DE RESPUESTAS.
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6. EL PERIODICO

Alfredo, un estudiante de bachillerato, queria jgablun periodico
para que los alumnos de su institucién pudierames&p sus opiniones.
Queria escribir para criticar la politica del gob@e y contra algunas
reglas de la institucion, como la que se prohibistia a clase con el pelo
largo. Cuando Alfredo comenzé a hacer el periode@idio permiso al
rector de la institucion. Este le dijo que la idegarecia bien, pero que
antes de publicarlo debia llevarle todos los ddfcuwara que los
aprobara.

Alfredo estuvo de acuerdo y le llevo varios artbsupara que los
aprobase. El rector los aprobo todos y Alfredo jgabtlos (2) nimeros
del periddico en las dos (2) semanas siguientagdidr no esperaba que
el periodico de Alfredo tuviera tan buena acogidaeelos estudiantes.
Estos estaban tan ilusionados por el periddico gomenzaron a
organizar actos de protesta contra la norma quetpeoel pelo largo y
otras normas de la institucion.

Los padres de los estudiantes, enojados, se opusi@r las
opiniones de Alfredo y llamaron al rector diciérelgue el periddico era
ofensivo y que no debia ser publicado. Como redwiltée la creciente
tension, el rector ordend a Alfredo que parara Udblipacion del
periddico. Como razon le dijo que las actividadetfredo entorpecian
la marcha normal de la institucion educativa.

¢,Debia el rector impedir la publicacion del perco@i
Elija una de las alternativas, (Debia suspend@egbdico, No lo

sabe, No debia suspender el periddico) y anételdaeHOJA DE
RESPUESTAS.
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Lea las cuestiones siguientes y elija una de tasnaltivas segun la
importancia que le da a cada una de ellas (Muchjsvtucha, Bastante,
Poca, Ninguna) Anotela también en la HOJA DE RESFIAS.

1 | ¢El rector es mas responsable ante los padrizsnilea o ante los
estudiantes?

2 | ¢El rector dio su palabra que el periédico patia publicadg
durante largo tiempo o soélo prometié que aprobesida vez la
publicacion del periddico?

3 | ¢Deberian los estudiantes comenzar a protestarvez mas si €
rector para el periodico

4 | Cuando el bienestar de la institucién esta anasltaztiene derecho
el rector a dar ordenes a los estudiantes?

5 | ¢Elrector es libre para decidir, “no” en estoa
6 | Sicon la prohibicién del periddico el rector mdiria la discusion
en profundidad de problemas importantes

7 | Si la orden del rector haria perder a Alfredocsunfianza en €|
mismo rector?

O

8 | Si Alfredo es realmente leal con su instituciébuen ciudadan
con su pais

9 | ¢Qué efecto produciria la suspension del pendelicla formacion
del pensamiento critico de los estudiantes y evaloses?

10 | Si Alfredo esta violando de alguna manera loed®s de los
demas al publicar sus propias opiniones

S

11 | Si el rector deberia dejarse influenciar porsupadres de famili
enojados cuando es él mismo quien mejor conoceu® aptaq
pasando

12 | Si Alfredo esta empleando el periddico pararcdesconcierto
rencores

POR ULTIMO, NO OLVIDE SENALAR LAS CUATRO (4)
CUESTIONES QUE, SEGUN SU OPINION, SON MAS
IMPORTANTES EN
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Anexo 2
Escala de actitudes hacia el medio ambiente de RosaFernandez
Manzanal, Arantza Hueto Pérez de Heredia, Luis Ma@d Rodriguez
Barreiro y Carmelo Marcén Albero. Universidad de Zaagoza
(Espana).

‘ Muy de ‘ De

En Muy en
Acuerdo | Acuerdo

Desacuerdo| Desacuerdo

‘ Indiferente ‘

1. Me gusta utilizar
papel de aluminio para
envolver la comida
porque tiene la ventaja
que cuando se comprimg
ocupa muy poco sitio en
el tarro de la basura.

2. Me molesta ver las
calles, campos y rios co
papeles, plasticos y
botellas.

=)

3. Considero
preocupante la cantidad|
de basura que
producimos.

4. Los paises
desarrollados
contaminan poco porquse
ya se preocupan los
fabricantes de poner
todo bien envasado.

5. En mi opinién,
todavia no se ha
insistido bastante en la
importancia de separar
las basuras.

6. Cuando se compra up
producto (bebida,
comida) se debe valorar
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el tipo de envase (cartorn
plastico, vidrio,
tetrapack) y escoger el
gue menos basura
produce.

7. Me parece que en la
naturaleza se recicla
todo y que no hay que
preocuparse por los
residuos.

8. En mi opinion los
operarios de los carros
recolectores de basura
tienen que buscar la
manera de separar los
residuos ya que ellos
entienden mejor el tema

9. Considero que
reciclar es colaborar cor]
el mantenimiento y
proteccién de nuestro
entorno.

10. No estoy dispuesto
utilizar varios depositos
de basura distintos, es
una molestia.

18

11. Yo considero una
tonteria preocuparse po
utilizar el papel por las
dos caras.

12. Estoy de acuerdo
con la idea de quien
contamine, que pague.

13. Es bueno consumir
mucho aunque se
produzcan muchos
residuos, porque asi se
dan puestos de trabajo.
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14. Me gustaria tener
mas informacion sobre
el reciclaje de basuras.

15. No considero que Ig
acumulacion de basurag
sea un gran problema ya
que se degradan de
forma natural.

16. Considero que los
productos de usar y tiraf
(por ejemplo pafiitos
hamedos) son mas
higiénicos y te ahorran
tiempo.

17. Yo creo que el
mayor problema de los
residuos esta en que
cada dia consumimos
MAs cosas innecesarias

18. A mi me parece qud
siempre que se habla dg
productos desechables
no se tiene en cuenta lo
gue cuesta su
eliminacién.

19. Considero que el
Unico problema que
causa la basura es que
ocupa mucho espacio y
es dificil encontrar
lugares para acumularlal

20. Como mi aporte en
el ahorro de recursos
naturales es
insignificante, no me
preocupa su consumo.

21. En mi casa todos
nos preocupamos de

247




separar las basuras en
contenedores distintos.

22. Estoy dispuesto a
utilizar papel reciclado
porque asi gastaremos
menos arboles.

23. Yo creo que para
contaminar menos, los
gobiernos y las
autoridades tienen que
exigir a las empresas qu
presenten sus productos
en envases reciclables.

24. Estoy dispuesto a
reducir el consumo de
productos innecesarios
de envases de dificil
eliminacion.

25. Pienso que las

personas que se dedica
a rescatar objetos de la
basura son pordioseros.

—
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Anexo 3

Estadios de desarrollo moral segun Lawrence Kohlber

Niveles y estadios de desarrollo moral segun Kohlime(1976)

Nivel de Desarrollo|Estadio

Moral

Pre-convencional. I: Moral heteronoma: orientacion del castigo-obedenci
y perspectiva social egocéntrica.

Perspectiva

individualista concreté,||: Moral individualista, de propdsito instrumentall e

autocentrada. intercambio: se siguen las reglas de acuerdo cproplo
interés y necesidades, dejar a otros hacer lo mismo

Convencional. [ll: Expectativas interpersonales mutuas, de relacigpnes

de conformidad interpersonal: la perspectiva sodéall

Perspectiva de miembrandividuo con los otros.
de la Sociedad.

IV: Moral desistema social y de conciencia motivada por
cumplir el deber aceptado y sustentar las leyes: la
perspectiva social, distinguir entre el punto dstayi
interpersonal y el social.

Post-Convencional. V: Moral del contrato social o de utilidad y de |os
derechos individuales: la perspectiva social eddh

Perspectiva "anterior dndividuo racional consciente de los valores y deos

la sociedad", no relativaPrevios al contrato social; considera los puntos/id&a

o de razonamiento morafmoral y legal.

de principios. o : .
P P VI: Moral de principios éticos universales: la persipact

social consiste en el reconocimiento de principiosales;
universales de los cuales se derivan los compramiso
sociales, debido a que las personas son finesraisisias:

y asi deben ser reconocidas.
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Anexo 4

Cronograma de actividades para el fortalecimiento € las actitudes
de respeto hacia el medio ambiente en la I.E Genat@on.

[ Actividad

2010 2011 2012 2013 2014 2015

Revisién de
politicas
educativas en
medio ambiente

Aplicacién DIT

Aplicacién escala
de actitudes
ambientales

Revisién acciones
actuales en medio
ambiente en lal.E

Comunicacién
informal con la
comunidad

Revisién de los
indicadores de
gestion y metas
institucionales

Recoleccion de
informacién sobre
la practica
pedagégica

Andlisis FODA
sobre la
ensefanza en
materia ambiental
en lal.E

Revisién
lindicadores de
gestion
comunitaria

ibilizacién a
miembros de la
comunidad

Jerarquizacion de
problemas,
recoleccién de
informacién

Revisién de
logros alcanzados
en pensamiento y
actitudes

|y
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Anexo 5

Andlisis FODA para definir la calidad de la ensefiapa en materia
ambiental en la I.E Genaro Ledn.

Debilidades (internas)

Amenazas (externas)

- Muy pocos proyectos en relacién con
medio ambiente.

- Ausencia de Capacitacion en ten
ambientales.

Escasa asignacion de recursos
proyectos ambientales en la I.E.

Uso de los recursos destinados
proyectos ambientales se hace desd;s
administrativo, no desde lo pedagdégico.
- Escasa capacitacion en temas y politi
ambientales.

Modelo pedagégico en la institucid
educativa que desconoce el aprendij
significativo como proceso clave para
desarrollo de competencias en matg
ambiental.

el Ausencia de politicas educativas d
orienten hacia el ejercicio de u
asudadania responsable y critica frent
las probleméaticas ambientales.
aPerdida de la identidad, el apego 3

tierra, componente cultural de la et
Rasto se ha ido extinguien
b daulatinamente.

Nula presencia de organismos
castidades territoriales del estado pard
labor
rmedioambientales y en general en

gieoblemas resultantes de una insuficie
edctitud de respeto al medio ambiente.

bria

d

(0]

y
| la

de acompafiamiento en temas

los
nte

Fortalezas (internas)

Oportunidades (externas)

- Utilidad que observan los docentes poiecnologia y herramientas factibles

la inclusién de temas ambientales en [lagilizar para el desarrollo de
procesos de formacibn y en [l@ompetencias.
resignificacion de curriculo. - Avance en los procesos ge
- Interés de los alumnos, quienes cojr@municacion.
miembros de la sociedad, desgan Disponibilidad de herramientgs

desarrollar sus competencias en ted
ambientales.

- La nueva infraestructura de la instituci
dispone de espacios apropiados pard
desarrollo de actitudes respetuosas co
medio ambiente.

Abundante informacion  digita
instrumentos y herramientas tecnol6gi

hdglacticas, TIC, no conocidas por |
docentes y que son interesan
hestrategias en la labor (
L alompafiamiento a los  proceq
hpeldagdgicos en materia ambiental.
Institucionalizacion de politica
, ambientalistas dentro del PEI.
asConciencia para vencer los paradign

DS
fes
le

0s

(7]

as

para el desarrollo de competencias |existentes en materia pedagdgira,
materia ambiental. administrativa, y de uso %
aprovechamiento de los recurqos

naturales de la region.
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Anexo 6
Estructura basica del diario de campo para recopilainformacion
relacionada con la practica pedagogica y la determacion y la
jerarquizacion de problemas ambientales en la |.E @naro Leon.

Nombre del investigador:

Lugar:

Hora:

Fecha:

Ciudad:

Temética:

Descripcion:

Interpretacion:

Conceptualizacion:

Observaciones generales:
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Anexo 7

Gréfico de las fases de la investigacion critica flexiva llevada a
cabo en la investigacién sobre pensamiento moralagtitudes
ambientales de los alumnos de la |.LE Genaro Ledn.

ACCION

i Al <

[ Confrontacién del ser |
con el deber ser
o~

Acercamientio a |
la realidad

Accién y 1 REFLEXION

reflexion
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