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Resumen Analitico-Informativo

Perfil de los procesos lectores desarrollados por los niiios del primer grado “J” de la |.E.
Juan Pablo Il de Paita.

Celia Karina Covefias Cornejo.

Asesor(es): Mgtr. Maria Lucero Ugaz Santivariez.

Tesis.

Magister en Educacion. Mencion en Psicopedagogia.

Universidad de Piura. Facultad de Ciencias de la Educacion.

T

Palabras claves: Procesos perceptivos / léxicos / sintacticos / semanticos / modelos de
lectura/ adquisicion de la lectura.

Introduccion: La tesis se orienta a la descripcion de los procesos lectores que desarrollan los
estudiantes de una seccién del primer grado de primaria de una institucion educativa publica
durante el aprendizaje de la lectura. Se consideran cinco capitulos; el primero presenta el
planteamiento de la investigacion donde se caracteriza la problematica, se formula, justifica y
establecen los objetivos que orientan el proceso de la investigacion. El segundo capitulo
corresponde al marco tedrico, a partir del cual se comprende que la lectura es producto de la
interaccion y desarrollo progresivo de un conjunto de procesos cognitivos: perceptivo, léxico,
sintactico y semantico. El tercer capitulo aborda la metodologia de investigacion, los sujetos,
el disefio, las técnicas e instrumentacion utilizada y las categorias y subcategorias de estudio.
El capitulo cuarto presenta los resultados y el analisis de la aplicacion de la bateria PROLEC-
R (2007); y el quinto capitulo contiene una propuesta de intervencion pedagogica para al
fortalecimiento de cada uno de los procesos lectores.

Metodologia: La investigacion responde al paradigma cuantitativo, de tipo descriptiva,
caracterizada por desarrollar un disefio no experimental, a partir de la cual se realiza el estudio
de la variable independiente: procesos lectores y su nivel de desarrollo en un determinado
grupo de estudiantes.

Resultados: La mayoria de los estudiantes evaluados presenta dificultades entre leves y
severas en los diferentes procesos lectores: perceptivos, 1éxicos, sintacticos y semanticos.

Conclusiones: A partir de la aplicacion del test PROLEC — R, se concluye que el grupo de
estudiantes evaluados se encuentra en inicio del aprendizaje de la lectura y en consecuencia
requiere el desarrollo de un programa de atencién especifica para el fortalecimiento de cada
uno de los procesos lectores.

Fecha de elaboracién del resumen: 06 de enero de 2020.



Analytical-Informative Summary

Profile of the reading processes developed by the children of First Grade “J” of the IE
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Introduction: The thesis is oriented to the description of the reading processes that students
develop in a section of the first grade of a public educational institution during the learning of
reading. Considered five chapters, in the first presents the research approach where the
problem is characterized, formulated, justified and set the objectives that guide the research
process. The second chapter corresponds to the theoretical framework, from which it is
understood that reading is the product of the interaction and progressive development of a set
of cognitive processes: perceptive, lexical, syntactic and semantic. The third chapter deals
with the research methodology, the subjects, the design, the techniques and instrumentation
used and the study categories and subcategories. The fourth chapter presents the results and
the analysis of the application of the PROLEC-R battery (2007) and the fifth chapter contains
a proposal for pedagogical intervention to strengthen each of the reading processes.

Methodology: The research responds to the quantitative paradigm, of a descriptive type,
characterized by developing a non-experimental design, from which the study of the
independent variable is carried out: Reading processes and their level of development in a
certain group of students.

Results: The majority of the students evaluated present difficulties between mild and severe
in the different reading processes: Perceptive, Lexical, Syntactic and Semantic.

Conclusions: From the application of the PROLEC - R test, it is concluded that the group of
students evaluated is at the beginning of reading learning and consequently requires the
development of a specific attention program for the strengthening of each of the reading
processes.

Summary date: January 6", 2020.
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Introduccion

En el afan de conocer cuéles son las razones por las cuales los nifios que cursan el primer
grado de primaria presentan dificultades en el aprendizaje de la lectura y la consecuente
afectacion al proceso de comprension lectora, surge la presente investigacion, puesto que con
su desarrollo se pueden conocer las raices e implicancias del proceso de aprendizaje de la
lectura, asi como la identificacion de los procedimientos a ejecutarse para contribuir de
manera efectiva con tan importante e indispensable aprendizaje para el desarrollo de la vida
en sociedad.

De este modo, en el presente trabajo de investigacion, se presentan los resultados de la
aplicacion de la bateria de evaluacion de los procesos lectores, version revisada de Cuetos,
Rodriguez, Ruano y Arribas (PROLEC — R, 2007). Este constituye un instrumento de
evaluacién cognitiva y psicolingistica que se ha seleccionado para aplicar a una muestra
poblacional de 26 estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 6 y 7 afos de edad cronoldgica
de la institucion educativa Juan Pablo 11 del distrito de Paita, provincia del mismo nombre, de
la region Piura. Especificamente se trabaja con una de las secciones del primer grado de
primaria, con la cual se identificara las dificultades que presentan los nifios respecto a los
procesos de lectura y de esta manera recomendar para subsiguientes investigaciones la
aplicacion de un programa de atencion especifica que brinde la orientacion oportuna para el
logro del aprendizaje de la lectura.

En este sentido, se considerd de interés investigar acerca de los procesos cognitivos
que intervienen en la lectura, ya que los docentes que atendemos los primeros grados del nivel
primaria enfrentamos el reto de desarrollar habilidades lectoras en los estudiantes que les dote
de las condiciones para apropiarse de informacion; es decir, lograr habilidades que faciliten la
construccion de nuevos conocimientos. En consecuencia, es imperativo conocer cuales son y
como funcionan aquellos procesos que intervienen en la lectura. Desde esta perspectiva,
resultan sumamente valiosos los test de aplicacion estandarizada ya que gracias a su oportuno
y pertinente uso, es posible el profundizar en la naturaleza de las dificultades del aprendizaje
de la lectura.

En el capitulo I, Planteamiento de la Investigacion, se desarrolla la formulacién del
problema a investigarse, asi como los antecedentes de estudio de acuerdo a una matriz de
consistencia, la cual permite encaminar las acciones para el logro de los objetivos general,

especificos y ademas verificar las hipotesis planteadas.



El capitulo 11, Marco tedrico de la Investigacion, sistematiza la base conceptual sobre el
desarrollo del proceso lector y las diferentes teorias respecto a los métodos de ensefianza de la
lectura, gracias a lo cual se puede integrar la informacion necesaria para comprender el
problema de investigacion, realizar la debida interpretacion y analisis de los resultados, asi
como para el planteamiento de una propuesta pedagogica orientada al fortalecimiento y
desarrollo de cada proceso lector.

En el capitulo Il se describe la Metodologia con la que se circunscribe la presente
investigacion, se indica y describe el disefio y tipo de investigacion, variable, dimensiones vy,
de manera detallada, el instrumento que se ha empleado para evaluar los procesos lectores.

En el IV capitulo se presentan los resultados a través de tablas y graficos que se
interpretaran para luego analizar los resultados globales y los hallados en cada proceso, sobre
los cuales se realizara la respectiva interpretacion de los mismos con referencia al marco
teorico elaborado.

La importancia de la presente investigacion radica en poner a disposicion tanto del
personal de la institucion educativa de la muestra de estudio como de la comunidad educativa
en general los resultados de la aplicacién del test PROLEC — R (2007) para que con ellos se
puedan aplicar propuestas curriculares complementarias en funcidén a las necesidades de
aprendizaje identificadas. En tal sentido, con el proposito de generar aportes en esta
importante tarea, se pone a disposicion una propuesta de intervencion pedagdgica que
considera actividades en las que se indican diversas estrategias metodoldgicas y recursos
didacticos que se orientan al fortalecimiento de cada proceso implicado en el aprendizaje de la
lectura.

Por otra parte, frente a los diversos requerimientos en el aprendizaje que presentan
nuestros nifios, apremia ser consciente de la enorme responsabilidad que implica desarrollar la
habilidad lectora y de ayudar a los nifios a que sean capaces de enfrentarse con éxito a un
mundo letrado que exige alta demanda cognitiva, la cual presenta verdaderos desafios que
activan los procesos mentales y encaminan la puesta en practica de diversos procedimientos.
En este sentido, se ha comprendido que no es conveniente pretender que nuestros nifios solo
ocupen su tiempo en recibir, escuchar o repetir pasivamente informacion ajena a su contexto;
por el contrario, hacerlo demuestra una omisién de las capacidades cognitivas, saberes
previos, intereses y necesidades que se requieren para lograr aprendizajes significativos y

duraderos.



A partir de la presente investigacion, se destaca la necesidad de profundizar acerca de la
implicancia de los procesos lectores, razén por la que, se pone a disposicion el producto de la
aplicacion de la bateria (PROLEC-R, 2007) y con ello se espera brindar aportes significativos
para la consolidacion de comunidades educativas que hagan efectiva la reflexion colegiada
permanente con la suficiente capacidad de analisis, sin comparaciones destructivas ni
sobrevaloraciones etéreas. Por el contrario, se pretende poner en marcha a lo largo del afio
escolar aquella mirada reflexiva del acontecer educativo respecto al proceso de aprendizaje
desde la perspectiva de los aprendices y las necesarias respuestas pedagogicas a
implementarse a partir del aprovechamiento del marco tedrico vigente y la aplicacion
oportuna del conocimiento construido. Todo ello con la finalidad de ser maestros en constante
aprendizaje que optimizan sus practicas pedagdgicas y contribuyen con la formacion de una

sociedad que se desarrolla y mejora su calidad de vida gracias a la lectura.

La autora.






Capitulo 1
Planteamiento de la investigacion

1. Caracterizacion de la problematica

Los resultados difundidos por la Unidad de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes en
nuestro pais (UMC, 2016) arrojan que, en la region Piura, el 45.8% del total de escolares que
concluyen el tercer ciclo de la educacion primaria se ubica en el nivel satisfactorio de lectura;
es decir, comprenden lo que leen, mientras que una situacion preocupante se refleja al analizar
los resultados respecto al total de estudiantes que se ubican en el nivel de proceso, el cual
asciende a un 47.9% del total. Este ultimo grupo desarrolla acciones para el aprendizaje de la
lectura; sin embargo, aln deben superar ciertas dificultades respecto a los aprendizajes
esperados referidos a la comprension lectora al término del 111 ciclo (primer y segundo grado).
Ademas, refiere que un 6.3% del total de estudiantes evaluados se ubican en el nivel de inicio
del aprendizaje de la lectura; es decir que, no responden a las expectativas en lectura
planteadas para el ciclo. En consecuencia, solo realizan las tareas que corresponden al inicio
de la lectura comprensiva, dentro de las cuales se considera al reconocimiento de ciertas
palabras u oraciones conocidas acompafadas de ilustraciones. (Curriculo Nacional de
Educacién Baésica, 2016). De otro lado, el mismo informe sefiala que en la provincia de Paita
(ECE, 2016), solo el 40.9% del total de nifios del segundo grado de Primaria evaluados, se
encuentra en proceso de consolidarse como lectores competentes.

Dicha situacion es factible de corroborar a traves de la observacion basada en la cotidiana
experiencia docente, a partir de la cual se puede afirmar que durante el proceso de lectura,
muchos estudiantes demuestran marcado desinterés, debido a que tienen la atencién dirigida
hacia centros de interés que no necesariamente tienen lugar en los textos que son objeto de
lectura en nuestros salones de clase. Esto implica que un estudiante se acercara a la lectura en
la medida que la escuela construya situaciones comunicativas en las que se empleen textos
que respondan al mundo interior y expectativas del aprendiz; en consecuencia, sean altamente
significativos para ellos. (Diaz Barriga, 2003). Tal realidad sumada a la ausencia de modelos
lectores en el hogar o escuela, a la falta de variedad de textos con los que se cuenta en las
bibliotecas de las instituciones educativas publicas de Paita, asi como atender a un promedio
de 30 estudiantes por aula ubicando en las ultimas secciones a los alumnos que son inscritos
fuera del periodo regular o que por diferentes razones no concluyeron el primer grado en otras

instituciones educativas y que ademas pertenecen a familias disfuncionales de nivel



socioecondmico desfavorable, constituyen algunas de las principales razones que dan origen a
las frecuentes dificultades para la comprension de un texto, situacion que desencadena
diferentes actitudes de dispersion y falta de interés por leer.

Asi mismo, es imprescindible considerar que uno de los principios en los que se sustenta
nuestro sistema educativo —segun lo establece la Ley General de Educacion 28044-, es la
calidad de educacion para todos los peruanos, esto quiere decir que nuestras instituciones
educativas deben asegurar adecuadas condiciones para brindar una educacion integral,
inclusiva, pertinente, abierta, flexible y permanente, que aplique estrategias oportunas
pensadas especialmente en el grupo de estudiantes que presenta ciertas dificultades durante el
proceso de aprendizaje ya que también tienen el derecho a ser atendidos y evaluados de
acuerdo a sus caracteristicas y naturaleza de los aprendizajes esperados.

Finalmente, la importancia del conocimiento de los procesos cognitivos propios de la
lectura como uno de los medios para generar situaciones de aprendizaje que permitan atender
las dificultades en la lectura y brindar las condiciones para que los estudiantes puedan seguir
aprendiendo por si mismos a lo largo de la vida, constituye un aspecto fundamental que
encumbra la necesidad de investigar acerca de los procesos de lectura y su aplicabilidad en los
niflos del primer grado de primaria. Es decir, mediante el desarrollo de la presente
investigacion se profundizara en el conocimiento de la lectura y los diversos procedimientos,

teorias 0 modelos a los que se pueden acudir para lograr dicho proposito.

2. Problema de investigacion
¢Cudl es el nivel de desarrollo de los procesos de lectura que han alcanzado los nifios del

primer grado “J” de la IE estatal Juan Pablo Il de Paita?

3. Justificacion de la investigacion

Considerando que la lectura es mucho mas que dar respuestas de manera memoristica a un
conjunto de preguntas o de conocer una serie de marcas graficas para pronunciar o repetir y
gue mas bien en si mismo constituye un sistema convencional que nos une, que esta presente
en la vida del nifio a traves de carteles, diarios, revistas, textos en las pantallas de television,
computadoras, celulares, agendas, libros de trabajo escolar, cuentos, poesias, enciclopedias, y
un sin namero de textos. No obstante, se ha encontrado, mediante el analisis de la practica
pedagdgica, que muchos de nuestros nifios concluyen el primer grado de primaria conociendo
parcialmente el cddigo alfabético o decodificando pequefios textos de uso frecuente, lo cual

constituye una situacion de mdaltiples causas, frente a las que de manera constante el maestro



responde aplicando procedimientos metodoldgicos y haciendo uso de diversos recursos
didacticos.

La presente investigacion se centra en el analisis de los procesos lectores por los que
transitan los nifios del nivel primario como base para el desarrollo de la comprensién lectora,
lo cual es de suma importancia puesto que mediante el desarrollo de un conjunto de procesos
sistematicos y criticos propios de investigacion cientifica, se busca establecer una serie de
conclusiones y recomendaciones a tomarse en cuenta durante la toma de decisiones frente a
una poblacion mas amplia de caracteristicas similares.

Para responder la interrogante de investigacion, se aplicard a cada uno de los nifios
seleccionados la bateria de evaluacion de los procesos lectores, version revisada (PROLEC —
R, 2007). En funcion de los resultados obtenidos se dispondra de informacion pertinente
acerca del desarrollo de los procesos lectores, importante aspecto que constituye una parte
medular de la presente investigacion y el punto de partida para el disefio de propuestas
pedagogicas que brinden la atencién necesaria a la problematica identificada.

Es decir, se requiere reconocer que durante la lectura, se pone en marcha una serie de
procesos cognitivos que implican la elaboracién de inferencias, conjeturas, interpretaciones,
etc. Desde el inicio de la misma, o incluso antes. Estos procesos son autométicos y casi
inconscientes en lectores expertos; sin embargo, son susceptibles de ser ensefiados y
aprendidos (Pinzas, 1986).

Asi mismo, desarrollar los procesos cognitivos propios de la lectura, implica un
despliegue de desempefios didacticos y pedagogicos en el aula que permitan responder a las
necesidades y demandas de aprendizaje propias de nuestros estudiantes del primer grado de
primaria. Sin embargo, las practicas pedagogicas muchas veces reflejan limitada formacion
disciplinar necesaria para contribuir con el éptimo desarrollo del proceso lector en los nifios y,
escasamente, se asume el reto de aplicar la interdisciplinariedad al momento de ensefiar.
Adicionalmente a tal situacion, es recurrente observar que muchos docentes depositan toda la
confianza en los libros de texto que en la mayoria de ocasiones son objeto de dictados o
reproducidos por los estudiantes. En la IE materia de investigacién, tampoco se cont6 con las
condiciones para hacer uso oportuno y pertinente de las bibliotecas escolares a nivel
institucional o de aula, evidenciado que los materiales de lectura ofrecidos a las instituciones
educativas estatales son insuficientes para la poblacion estudiantil que tenemos en aula.
Finalmente, en la IE Juan Pablo II, a lo largo del afio 2016, no se han ejecutado proyectos

pedagogicos orientados al fortalecimiento de las capacidades lectoras y, en consecuencia, la



comunidad educativa en general escasamente se acerca a la lectura como producto de una
iniciativa personal.

Por lo tanto, dicha situacion, obliga a maestros y padres de familia a tomar acciones
inmediatas por hacer que los nifios superen las limitaciones o retrasos que se presentan y
busquen diferentes alternativas para llegar a la gran meta de aprender a leer con los niveles de
precision, fluidez y comprensién adecuadas (Matute, 2014). Entre dichas alternativas, resulta
de vital importancia, la interaccion con textos completos y variados que transmitan mensajes
interesantes para nuestros nifios y/o que requieran para satisfacer sus diferentes necesidades.
En suma, gracias al desarrollo de sus competencias lectoras, nuestros estudiantes empiezan a
construir sus propios aprendizajes y a ser parte activa de la sociedad del conocimiento que
hoy emerge y que a su vez exige criticidad para discriminar y seleccionar de manera reflexiva
y auténoma los textos que contribuyan con su desarrollo personal y social.

Desde esta perspectiva, resulta imperativo reflexionar en lo que sucederia si este
aprendizaje basico, necesario para casi cualquier tipo de aprendizaje en la vida, aun no se
desarrolla en un significativo numero de escolares y, lo que es méas alarmante, se obvia e
ignora el grave problema social que se estaria gestando desde las aulas de las instituciones
educativas publicas, las cuales desempefian trascendentales funciones para la formacion
integral de nuestros estudiantes y el desarrollo de la comunidad. En este sentido, el Ministerio
de Educacién, mediante la evaluacién censal aplicada de manera consecutiva y en ascendente
porcentaje de cobertura a nivel nacional, se desarrolla en nuestro pais desde el afio 2006 con
los nifios del segundo grado de primaria de las HEE publicas y privadas polidocentes, que en
sus aulas atiendan a mas de 8 nifios, tiene lugar en el ultimo periodo de cada afio escolar y
busca medir entre otros aprendizajes, el nivel de comprension lectora (segun los documentos
curriculares vigentes) con el que concluyen el tercer ciclo los estudiantes de las instituciones
educativas de la modalidad bésica regular. De alli la necesidad de conocer el nivel de
apropiacion del sistema de lectura que poseen los nifios que terminan el primer grado de
primaria, ya que constituye la primera capacidad que se debe desarrollar para la construccion
de la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” (Programa
Curricular Nivel Primaria aprobado por RM N°649 — 2016). Asi mismo, porque esta
demostrado que cuanto mas temprano se identifiquen las dificultades que tienen los nifios para
aprender a leer, mas necesaria y oportuna sera la intervencion que permita maximizar las
posibilidades de desarrollo de los estudiantes.

En consecuencia, resulta oportuno y muy necesario caracterizar el nivel de logro o

dificultades respecto al desarrollo de los procesos lectores de una seccion de primer grado de



Primaria de la I.E. Juan Pablo Il de la provincia y distrito Paita. Para ello, en la presente
investigacion haremos uso del test estandarizado (PROLEC — R, 2007) en su version revisada
a partir del cual se pretende recoger informacion confiable que permita formular propuestas
pedagdgicas como punto de partida para el desarrollo de proximas investigaciones orientadas

a la atencion de la competencia lectora en nuestros estudiantes.

4. Obijetivos de la investigacion

4.1. Objetivo General. Identificar las dificultades en el perfil de los procesos lectores en
estudiantes del primer grado “J” de la I.E. Juan Pablo Il de Paita, que sirva de base para el
planteamiento de una propuesta de intervencion pedagogica orientada al fortalecimiento de

los procesos lectores.

4.2. Objetivos Especificos

» ldentificar y describir los procesos perceptivos para identificar las letras en los nifios del
primer grado “J” de la IE Juan Pablo Il de Paita.

» ldentificar y describir el proceso léxico en los nifios del primer grado “J” de la IE Juan
Pablo Il de Paita.

» ldentificar y describir los procesos sintacticos que presentan los nifios del primer grado «J”
de la IE Juan Pablo Il de Paita.

» ldentificar y describir los procesos semanticos que presentan nifios del primer grado “J” de
la IE Juan Pablo 11 de Paita.

» Plantear una propuesta de intervencion pedagdgica que permita fortalecer los procesos
perceptivos, léxicos, sintacticos y semanticos en los nifios que han sido evaluados con la
bateria de procesos lectores (PROLEC- R, 2007), desde el uso de situaciones

significativas.

5. Antecedentes de estudio

5.1. Antecedentes internacionales

5.1.1. Antecedente 1. Gutiérrez (2014) desarrolla la tesis doctoral denominada:
“Interaccion de los componentes del lenguaje oral en el proceso de aprendizaje de la lengua

escrita” donde aplica el método cuantitativo de caracter descriptivo correlacional, a través de
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una serie de pruebas de evaluacion del conocimiento fonoldgico, de la conciencia silabica e
intrasilabica y busca conocer el grado de adquisicion, dominio y relaciones existentes entre el
nivel de desemperio de los diferentes componentes del lenguaje oral (forma, contenido y uso)
y el nivel de adquisicion del cédigo escrito, en una muestra de 166 estudiantes cuyas edades
oscilan entre los 4 y 6 afios de edad.

Dicho estudio, precisa un andlisis linguistico oral previo al estudio del cédigo escrito, asi
mismo explica las habilidades relacionadas con el inicio del aprendizaje de la lectura y de los
distintos modelos de aprendizaje, los cuales coinciden en el hecho de que en la lectura
intervienen diferentes niveles de procesamiento: los que se inician con el reconocimiento
visual de la palabra escrita y concluyen con la integracion del mensaje escrito en complejos
esquemas de conocimiento; es decir se considera como fundamental para el adecuado
aprendizaje tanto de la lectura como de la escritura: el conocimiento fonoldgico, el
conocimiento de las letras y el desarrollo del lenguaje oral.

A partir de la investigacion, se llega a demostrar que los factores de edad y sexo son
determinantes en el proceso evolutivo de las personas y que el alumnado femenino tiene
mayor dominio respecto al desarrollo lingiistico que el alumnado masculino; lo cual influye
favorablemente el acceso a la conciencia fonoldgica previa al aprendizaje de la lectura.

La tesis en mencidn constituye un importante referente de investigacion ya que gracias a
las fuentes bibliogréficas consultadas logra interpretar las relaciones entre los diferentes
ambitos y habilidades que intervienen en el aprendizaje inicial del codigo escrito: lenguaje
oral, habilidades de conciencia fonolégica y el sistema de escritura; cabe mencionar que en
dicho proceso investigativo se puso en marcha un conjunto de evaluaciones que determinaron

el nivel de adquisicion y dominio de los estudiantes en el aprendizaje previo a la lectura.

5.1.2. Antecedente 2.Guzman (1997) propone una investigacion que se desarrolla bajo el
enfoque cognitivo y busca principalmente demostrar que los métodos de ensefianza de la
lectura ejercen influencia en el proceso de reconocimiento de las palabras escritas en los
sistemas ortograficos transparentes como lo es el idioma Castellano. Para ello se sigue un
esquema expositivo y en consecuencia, la investigacion comprende dos partes bien
diferenciadas: el marco teorico y el tratamiento Experimental.

Entre sus conclusiones se destaca que:

Los estudiantes cuando empiezan a leer en una ortografia transparente lo hacen bajo una
estrategia fonoldgica transitando progresivamente hacia procedimientos léxicos, como se

demuestra en la tarea de nombrar palabras y en el andlisis de errores en la lectura oral.
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Por otro lado, el método de ensefianza influye en el proceso de aprendizaje de la lectura
que realiza la persona, en consecuencia, quienes aprenden con el método fonético, presentan
mayor automatizacion respecto al acceso del significado de las palabras frente a los alumnos
que aprenden a través del método global — natural.

Gracias al procedimiento metodolégico de la investigacion, se encontré que los alumnos
que aprenden a leer con el método fonético, son mas eficientes en el analisis subléxico, ya que
cometen menos errores tanto en palabras como en pseudopalabras, principalmente, cuando
estas son largas. Dicha situacién es contraria a los resultados encontrados con los alumnos que
aprenden a leer bajo el método global — natural, quienes cometen errores morfoldgicos en
palabras y lexicalizaciones en pseudopalabras lo cual tiene su origen en el procedimiento de
lectura en funcion a claves visuales.

Esta investigacion resulta necesaria de conocer, ya que los hallazgos encontrados a lo
largo de la misma demuestran que en los primeros afios de aprendizaje de la lectura, los
métodos de ensefianza ejercen notable influencia en las estrategias que adopta la persona para
acceder al léxico. Dicha situacion se debe valorar en el proceso de ensefianza de la lectura
especialmente en los primeros afios de escolaridad, ya que al asumir uno u otro método para
ensefiar a leer se generara cierto grado de influencia directamente sobre los procesos de
lectura, los mismos que seran abordados segun el método que se adopte.

5.2. Antecedentes nacionales

5.2.1. Antecedente 1.Aldazabal (2019) desarrolla la investigacion titulada “Relacion entre
los procesos lectores y la comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de
primaria de una institucion educativa estatal y otra privada del distrito de Santa Anita —
Lima”, y se orienta a determinar si existe relacion entre los procesos lectores y la
comprension lectora; asi como establecer si hay diferencias entre estos procesos, y entre los
niveles de logro entre los estudiantes de segundo grado de primaria de una institucion
educativa estatal y otra privada de Santa Anita.

A partir del enfoque cuantitativo, se aplica la metodologia de tipo descriptiva,
comparativa, correlacional y en base al desarrollo de pruebas PROLEC — R vy el test de
vocabulario de imagenes PEABODY (PPVT — I11) se mide el desarrollo de los procesos lectores
y el nivel de comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de las instituciones

educativas comparadas. Asi mismo, se llega a la conclusién que efectivamente existen
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diferencias tanto en los procesos lectores como en la comprension lectora entre los estudiantes
de las instituciones educativas seleccionadas, la misma que resulta favorable a los colegios
privados. De acuerdo a las diferencias encontradas respecto a los procesos de aprendizaje en
ambos grupos de estudiantes, se propone incluir en los planes de ensefianza del nivel inicial
los predictores y facilitadores de la lectura a fin de afianzar oportunamente los procesos
psicoldgicos propios de la lectura. Estudiar la citada investigacion resulta pertinente puesto
gue en un grupo poblacional de edades similares a la muestra de la presente investigacion,
también considera el test PROLEC — R como instrumento de evaluacion para medir el nivel
de desarrollo de procesos previos a la comprension lectora, ademas permite identificar
principales frecuencias respecto a las limitaciones en la lectura que suelen presentar los nifios

del tercer ciclo.

5.3. Antecedentes locales

5.3.1. Antecedente 1.Alcala (2012) evalGa el nivel de comprension lectora de los alumnos
de 4to grado del colegio parroquial Santisima Cruz de Chulucanas, mediante la Prueba de
Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva-Formas Paralelas (1993) y hallé
que los grupos estudiados se encontraban al inicio del programa en un deficiente nivel de
comprension y de dominio de las habilidades medidas en dicha prueba; con lo cual se
confirma el bajo nivel de comprension lectora de los nifios peruanos con respecto al estandar
internacional, ya que el tercer nivel en el que se ubicaban corresponde a un tercer grado de
escolarizacion y no al cuarto en el que se encontraban los nifios evaluados.

Se propuso una investigacion desarrollada desde el paradigma socio critico, bajo una
metodologia mixta, en la cual se han desarrollado métodos cuantitativos y cualitativos. En tal
sentido, se emple6 un disefio cuasi experimental, en la que se han aplicado un pretest y un
postest para comprobar las hipdtesis planteadas.

La investigacion comprobo la influencia del desarrollo de habilidades metacognitivas
(planificacion, supervision y evaluacion de la lectura) en el mejoramiento del nivel de
comprension lectora (formulacion de inferencias e identificacion de la idea central) de los
nifios del 4to grado “A” del colegio parroquial Santisima Cruz de Chulucanas. Asimismo
contribuyé al desarrollo de ciertas caracteristicas de buen lector, tales como las de leer de
acuerdo al objetivo de la lectura, conectar los saberes previos con los nuevos conceptos y

distinguir las relaciones entre las informaciones del texto.
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Se considera que esta investigacion es muy buen referente, ya que estudia la influencia de
las habilidades cognitivas en el desarrollo de los niveles de comprension lectora, las formas de
evaluarla y en consecuencia la importancia de un programa de habilidades meta-cognitivas
especificas para la comprension de textos (planificacion, regulacién o supervision y
evaluacion) incorporadas en sesiones de aprendizaje periddicas que buscan optimizar dicho
proceso. Ademas, aporta que gracias al programa de intervencion se alcanzé desarrollar en los
estudiantes del grupo experimental las habilidades de comprension lectora y, en consecuencia,
los nifios lograron realizar inferencias e identificar la idea principal de un texto, importantes
aspectos que corresponden con las habilidades evaluadas en las pruebas de entrada-salida y
consideradas en las categorias de dicha investigacion.

5.3.2. Antecedente 2. Por otra parte, Ochoa (2017) plantea una investigacion titulada
“Relacion entre las habilidades de lectura, conciencia fonoldgica y ritmo no linglistico en
estudiantes de primer grado de primaria de un colegio particular de Piura-2016”, en la que
analiza la correlacién entre dos 0 mas variables con el propdsito principal de conocer cdmo se
puede comportar un concepto o variable en funcién al comportamiento o incidencia de otras
variables relacionadas. De este modo, se llega a las siguientes conclusiones:

Existe una correlacion significativa entre el nivel de las habilidades de lectura, la
conciencia fonologica y el ritmo no linguistico en los estudiantes de primero de primaria de
un colegio particular de Piura.

Los resultados obtenidos expresan que existe una relacion significativa entre las
dimensiones de la lectura y las dimensiones de la conciencia fonoldgica en los estudiantes de
primer grado de primaria de un colegio particular de Piura. Esto se afirma después de
observar que existe una correlacién positiva baja y altamente significativa entre las
dimensiones de lectura (lectura de palabras, comprension de palabras y frases, comprension
de textos) y el nivel conciencia silabica de conciencia fonoldgica. Por otro lado, existen
correlaciones positivas moderadas muy significativas entre las dimensiones de lectura (lectura
de pseudopalabras, comprension de palabras y frases, comprension de textos) y el nivel
conciencia fonémica de conciencia fonoldgica.

Se ha elegido esta investigacion porque constituye un importante material de apoyo
especialmente debido a las fuentes bibliograficas consultadas y que han dado sustento tedrico
cientifico al analisis comparativo que se realiz6 entre la lectura, conciencia fonolégica y ritmo

no linguistico. En este sentido, el aporte de la citada investigacion es definitivo puesto que
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profundiza y orienta respecto a la interdependencia que existe entre las variables antes

mencionadas y el logro de la competencia lectora.

6. Limitaciones de la investigacion

Durante el afio 2016 pude evidenciar de cerca las grandes dificultades en lectura que
presentaban los nifios del nivel primaria, a partir de la cual surge la necesidad de investigar las
principales causas del problema de la lectura a fin de proponer alternativas de solucion
oportunas y pertinentes. Sin embargo, a pesar del entusiasmo por contribuir con la solucion a
tan delicada problematica, el proceso de investigacion se vio afectado por ciertas limitaciones,
entre las cuales se encuentra principalmente el reducido tiempo de acceso al grupo poblacion
y muestra del estudio.

Frente a dicha situacion, se realizaron coordinaciones con el equipo directivo del colegio
para ejecutar la investigacion en periodos y espacios fuera del horario de clases, lo cual tuvo
éxito debido a la disposicion tanto de la maestra responsable del aula asi como de los
estudiantes y sus padres.

Otro aspecto limitante lo constituye el reducido namero de referencias bibliograficas de
tipo regional respecto a la evaluacion de los procesos lectores, puesto que la mayoria de
evaluaciones se centran en la medicion del nivel de comprension lectora de los estudiantes de
primaria y escasamente se han encontrado investigaciones que profundicen en la relacion
entre los procesos lectores y las posibles practicas pedagégicas que contribuyan a

fortalecerlos.

7. Contexto

El distrito de Paita, capital de la provincia de Paita, en la regién Piura. Se caracteriza por
ser una ciudad con gran movimiento socioecondémico, ya que al funcionar como puerto
viabiliza el ingreso y permanencia de diversas embarcaciones que constituyen el motor de
empleo para muchas familias. Asi, también forma parte de la realidad de Paita el incremento
progresivo de los lugares donde se expenden licores a lo largo del dia y, en consecuencia, se
observa alto indice de delincuencia. Respecto a la situacion de las familias, se ha encontrado
que muchas son foraneas, conformadas por inmigrantes provenientes de distintas partes del
Pert y del mundo que llegan a Paita en busca de trabajo y se desempefian como pescadores,
vendedores ambulantes, operarios en las fabricas de pescado y en algunos casos como
profesionales; es decir, los nifios sufren la ausencia permanente de sus padres quienes, por

motivos laborales u otros, se encuentran fuera del hogar. Frente a dicha situacion, se debe
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tener presente la alta influencia y sobre-estimulacion que ejercen los medios de comunicacién
digitales (celulares, 15ablet, television, computadoras, etc), los cuales en la mayoria de los
casos son de libre acceso para los nifios y, sumado a la ausencia de modelos lectores en el

hogar, afectan el proceso de aprendizaje de la lectura.






Capitulo 2
Marco tedrico de la investigacion

Con la finalidad de darle el sustento cientifico a la presente investigacion, se exponen
aportes teoricos esenciales que permiten comprender el origen del estudio de la lectura
enmarcados en el lenguaje, sus componentes y la comunicacion. También se explica la
importancia de conocer el lenguaje oral y su influencia en la lectura, asi como las teorias,
métodos y procesos de adquisicion de la lectura que es propicio reconocer para comprender la
orientacion del presente estudio. En este sentido se destacan los aportes de investigadores
tales como Uta Frith, Isabel Solé, Ana Maria Kaufman y Fernando Cuetos con su estudio
respecto a los procesos lectores y los factores que hacen posible el desarrollo de los procesos
semanticos frente a un texto. Finalmente se explica la evaluacion de la lectura y la descripcion

de los principales test para llevar a cabo dicho proceso.

1. Fundamentos del lenguaje y la comunicacion

1.1. Comunicacion. Han sido muchos los intentos por conceptualizar el lenguaje que,
tanto linguistas como psicolinglistas, han tratado de definir el lenguaje dando puntos de
encuentro entre ambas ciencias. Mariscal (2008) afirma que, aunque se suelen estudiar juntos,
el lenguaje y la comunicacion no son sinénimos. Hace esa distincion semantica para explicar
mejor cdmo ocurre tanto el desarrollo de la comunicacion como el del lenguaje. Para dejar
claro el concepto de comunicacion recurre a ejemplos con animales quienes, aunque no
poseen el lenguaje, si pueden comunicarse con su cuerpo o con algunos gritos. Por lo tanto, la
comunicacion viene a ser un proceso que consiste en la transmision de informacion entre un
emisor y un receptor a través de un sistema de sefiales y de signos muy distintos,
desarrollados especificamente para comunicarse. Pérez (2006), de forma mas sencilla,
sostiene que la comunicacion es el acto de transmitir y recibir el mensaje, en una situacion
concreta denominada contexto, mediante un codigo coman, a través de una via o canal. Por su
parte, Tobén (2017) precisa la importancia del contexto en cuanto permite la activa

interaccion entre las unidades propias de cada lengua en un determinado tiempo y espacio. *

! Toboén (2017) Contexto: “Conjunto de elementos que, en el marco de sus relaciones sintagmaticas permiten la
presencia de unidades lingiiisticas que sean compatibles con ellos de acuerdo con las restricciones
estructurales que supone cada lengua”.
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1.2. Lenguaje. Para Saussure (1993), el padre de la Linguistica, solo se puede Ilamar
lenguaje al articulado, tal como sefial6 Coseriu (1986). Es por eso que todas las definiciones
gue se derivan de esta afirmacion hacen mencion a esta realidad. Mariscal (2014) afirma que
el lenguaje es la capacidad, inherente de todo ser humano, de comunicarse o de transmitir
mensajes mediante el uso de signos arbitrarios, de una forma convencional, ordenados
mediante reglas que determinan y regulan su combinacién.

Por su parte, Acosta (2002) define el lenguaje como un sistema y como una de las
capacidades humanas que genera controversias al intentar abordarlo. Para €l, el lenguaje es un
vehiculo de comunicacion porque permite —de acuerdo con el desarrollo cognitivo de quien lo
usa— transmitir ideas, pensamientos, conocimientos; por lo tanto, es la principal puerta hacia
la vida social del individuo.

El, al igual que Coseriu, también considera el lenguaje como un sistema de signos
linglisticos organizados gracias a reglas, pero afiade un elemento que los linguistas no veian:
el componente pragmatico (la dimension uso). De esa forma, dice que es el uso el que muchas
veces hace que esa organizacion de los signos tenga modos muy particulares de relacionarse,
pues cuando la persona actua en la sociedad, el lenguaje tiene un impacto particular que se ve
reflejado en formas de conducta.

Ahora bien, por una cuestion de practicidad, si el lenguaje es una capacidad o un sistema,
los psicolinguistas (gracias a los linguistas) han tenido que estudiar, individualmente, los
componentes que dan soporte a toda esta estructura del lenguaje.

Para entender el sentido del lenguaje como un sistema, podemos recurrir a ejemplos
sencillos. Si una persona manifiesta que tiene hambre, no solo hace falta que sepa qué
significa cada signo utilizado en ese mensaje, sino también que las personas que escuchan
tengan un sistema auditivo que funcione, de lo contrario el mensaje no llegara a los receptores
tal como el emisor quisiera. Por lo tanto, hay todo un sistema implicado que se explica con los
componentes del lenguaje, que son los que aportan datos necesarios para conocer a ciencia
cierta lo que es el lenguaje. Dichos componentes son: fonético, fonoldgico, morfosintactico,

semantico y pragmatico.

1.2.1. Componentes del lenguaje
A. Componente fonético fonoldgico

La principal figura, al momento de estudiar este componente, es Roman Jakobson,
linglista estructuralista, quien postulé que el desarrollo del lenguaje tiene dos etapas

marcadas: la del balbuceo y la del habla con significado. En la primera etapa, el nifio produce
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sonidos variados y efimeros. En la segunda etapa, en cambio, se produce un reaprendizaje de
los sonidos, pues el sistema fonoldgico del nifio va haciéndose més especializado. Es
Jakobson quien también afirma que el desarrollo fonologico sigue un orden de adquisicion
innato y universal, regulado por lo que ¢l llama contraste de “rasgos”. Esa es la razén por la
gue ahora se sabe cual es el orden de adquisicion de los fonemas. Primero, el contraste
consonante-vocal (/p-a/) segundo, el contraste consonantico nasal-oral (/m-p/); tercero, grave-
agudo-labial-alveolar (/p-t/). Segln esta teoria, en todos los nifios los contrastes que
diferencian las oclusivas y las nasales se adquieren antes que aquellos que diferencian
fricativas, africadas y liquidas. Las investigaciones concluyen estar de acuerdo con la mayor
parte de su teoria; sin embargo, también se deduce que estos rasgos no son universales.
(Acosta, 2002)

Queda claro, entonces, que el componente fonético-fonolégico comprende tanto los
sonidos, sus caracteristicas de articulacion y las reglas que los organizan, como las
caracteristicas de los sistemas articulatorio y auditivo del ser humano, en otras palabras, la

representacion mental de los sonidos.

B. Componente morfosintactico

Este componente se refiere al conocimiento de la organizacion interna y formal del
sistema linguistico de una lengua, lo que tradicionalmente se denomina gramatica y, por eso,
su eslabon fundamental. Con este término se hace referencia a la organizacion estructural del
lenguaje, por un lado la estructura interna de las palabras (morfologia) y, por otro, sus
funciones y reglas de combinacion (sintaxis). (Acosta, 1996).

C. Componente semantico

Este componente se centra en el contenido del lenguaje y representa el estudio del
significado de las palabras y del conjunto de ellas, pues es sabido que, por ejemplo, las frases
u oraciones adquieren significados distintos cuando aparecen combinadas.

Existen varias lineas de pensamiento que buscan explicar la adquisicion y el desarrollo del
lenguaje (innatismo, cognitivismo. interaccionismo, etc.), pero solo dos de ellas tienen
implicaciones en la evaluaciéon y en la intervencién en la dimensién semantica. Y es que,
cuando el nifio aprende una lengua, lo primero que adquiere son sus aspectos pragmaticos y

semanticos antes de centrarse en los aspectos morfoldgicos o sintacticos (Acosta, 1996).
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Por un lado, estan quienes defienden la idea de un desarrollo linguistico temprano ligado
preferentemente a los procesos cognitivos, pues hablan de la existencia de unos prerrequisitos
cognitivos como la actividad motriz, la permanencia de objetos, la manipulacion, el juego
simbolico, etc. Esta perspectiva hace referencia a la necesidad de un grado de comprension
del sujeto (nivel de experiencias y organizacion interna del mundo que le rodea). La
adquisicion y el desarrollo del significado de las palabras estan determinados jerarquicamente
por niveles evolutivos. Metodoldgicamente, implica situaciones contextuales mas dirigidas y
controladas y de contenido méas formal.

Por otro lado, estan los que explican la adquisicion y el desarrollo del lenguaje desde los
trabajos de Vygotski (1977) y Bruner (1983). Ellos expresan la importancia que juegan el
contexto y las variables socio-afectivas. Desde esta perspectiva, el desarrollo seméantico del
nifio depende de la calidad de sus interacciones con su medio, de cdmo utilizan el lenguaje los
que le rodean. En ultima instancia, las variables de tipo familiar, socio-econdémicas o

educativo deben ser tenidas en cuenta.

D. Componente pragmatico

La pragmatica estudia el funcionamiento del lenguaje en uso; es decir, la intencién con
que se usa el lenguaje, pues depende del contexto social y comunicativo. En otras palabras, se
ocupa del conjunto de reglas que explican o regulan el uso intencional del lenguaje, teniendo
en cuenta que se trata de un sistema social compartido y con normas para su correcta
utilizacion en contextos concretos (Acosta, 2002).

Desde la aparicion de la Linguistica hasta hace unos 30 afios atras, los linguistas solo se
interesaban por la estructura del lenguaje y su funcionamiento, sin embargo con la aparicién
de la Pragmatica, se pone especial interés en el lenguaje como un instrumento, como
herramienta de interaccion social y de comunicacion. Asi, gracias a la Pragmatica es que se le
atribuye al lenguaje una finalidad: la comunicacion, de la cual se derivan finalidades

especificas que se denominan funciones (Alcaraz, 1990: Acosta, 2002).

2. Del lenguaje oral al lenguaje escrito

La adquisicién del lenguaje implica desde la integracion de sonidos hasta que estos
mismos se agrupan para formar palabras, frases y oraciones. Asi, si bien el nifio, en los
primeros afios, no conoce profundamente el lenguaje que hablan sus padres, los primeros
sonidos que emite podrian hacer pensar que presentan una intencion comunicativa que

expresa algin mensaje como el tener hambre, frio, sentir dolor o sentirse incomodo. Otras
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maneras de intentar comunicarse es a través de miradas, sonrisas y conforme avance este
proceso seré a través del respetar turnos y los rasgos suprasegmentales o prosédicos de una
lengua, como el ritmo, la entonacion y el acento.

El lenguaje esta constituido por componentes formales, de contenido y de uso, actuando
reciproca y simultaneamente. Estos componentes del lenguaje se adquieren y se desarrollan
como procesos tanto en el lenguaje oral como en el escrito (Guarneros, 2014). Es asi como, a
través de diversas situaciones didacticas, los nifios irdn conociendo de manera simultanea las
propiedades del lenguaje escrito (la reconstruccion del sistema de escritura y del lenguaje
escrito).

En esta linea, Guarneros (2014) toma en cuenta varias investigaciones hechas sobre el
conocimiento que un nifio tiene del lenguaje escrito. Asi, se considera que empieza desde los
primeros afios de vida, cuando se le empiezan a leer cuentos, lo cual permite que el nifio
relacione la historia con sus experiencias, y, de esta manera, que se amplie su vocabulario,
estar en contacto con los sonidos y empezar a descontextualizar su lenguaje (Vega, 2010;
Dickinson & Porche, 2011; Moreira, 2012; Spencer et al., 2012. En Guarneros, 2014). Sin
embargo, para conocimiento del lenguaje escrito, como tal, implica el conocimiento de las
funciones del mismo lenguaje asi como de sus caracteristicas.

Por otra parte, Ana Maria Kaufman (2007), plantea la idea de que la mejor manera de leer
y escribir es a través de la practica. En este punto, la investigadora considera que los alumnos
deben estar en un contacto constante con textos de interés para ellos como es el caso de
recetas, cuentos, noticias como forma de entretenimiento y disfrute del lenguaje literario,
empezando en la escuela hasta que puedan hacerlo de manera convencional. Asi, se hace
indiscutible afirmar que existe una amplia relacion entre el lenguaje oral y el escrito, pues una
influye en el desarrollo de la otra. Gonzalez y Delgado (2009, En: Guarneros, E., 2014)
afirman que los nifios preescolares que reciben entrenamiento en lenguaje escrito tienen
mayor probabilidad de mejor desarrollo del lenguaje oral. Los investigadores concluyen que
las habilidades de los nifios para adquirir habilidades metalinguisticas dependen —en parte— de
su nivel de pensamiento concreto operacional y que, en las etapas iniciales de aprendizaje de
lectura, la habilidad metalinguistica ayuda a descubrir el lenguaje escrito en ciertas

caracteristicas estructurales del lenguaje oral.
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2.1. Teorias de adquisicion de la lectura. Dado que en el proceso de lectura (asi como en
el del lenguaje), muchos estudios concuerdan en reconocer estadios sucesivos que hacen que
la adquisicion del lenguaje escrito sea posible. Asi, Rodriguez (2008), en su investigacion
plantea que, mientras algunos creen que debe haber un desarrollo secuencial desde un proceso
de decodificacion hasta el desarrollo de estrategias ortograficas, otros investigadores como
Marsh y Cols (1981, En: Rodriguez, R., 2008) plantean la existencia de cuatro estadios: El
primero llamado “de adivinacion lingiiistica”; el segundo, “de memorizacién por
discriminacién de indices visuales o conjeturas”; el tercero de “decodificacion secuencial” y,
el ultimo “de decodificacion jerarquica”.

A continuacién se describiran algunos de los principales métodos por los cuales se llega a
la adquisicion de la lectura. Se empezara por los mas comunes, descritos por Negro y
Traverso (2011).

2.1.1. Teoria psicolinguistica. Teoria de la doble via. Segun Coltheart y Rastle (1994, en:
Vifals, F., Vega, O., Alvarez-Duque, M., 2003) existen dos vias o rutas para procesar la
informacién que proviene del lenguaje escrito a partir de una entrada ortogréafica. La primera
es llamada no léxica o fonoldgica (indirecta), que convierte las palabras en sonidos y la
segunda, léxica o visual (directa), en la que las palabras se asocian directamente con su
significado.

Estas dos vias de lectura no se consideran como mecanismos independientes, sino que

estan conectadas.

A. Ruta léxica

Como su canal es visual, lo que se hace es analizar la palabra escrita de forma global,
como un todo (forma, tamafio, tipo de letra impresa). Esta ruta permite que la lectura sea mas
fluida, siempre que las palabras sean conocidas para el lector (Calet, N. 2013). Una vez
reconocidas las palabras, automaticamente pasan a la memoria donde serd reconocida o no
como palabra conocida. Cumplido este paso, se recibe la informacion semantica que se
necesita. Esta informacién semantica de la palabra activa, a su vez, una representacion
fonoldgica. Por esta razdn, esta ruta también se conoce como “ruta semantica” (Vifals, F.,
Vega, O., Alvarez-Duque, M., 2003).

La ruta léxica, entonces, permite leer correctamente las palabras conocidas, incluso

aquellas que exigen mayor dificultad para ser aprendidas por su ortografia arbitraria.
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B. Ruta subléxica

Esta ruta necesita de un proceso de conversion grafema-fonema. Esta ruta permite la
lectura de pseudopalabras o de palabras poco familiares.

Segun Vifals et. al. (2003), actualmente este modelo de la doble ruta ha tenido mayor
repercusion debido a la necesidad de considerar que el reconocimiento de las palabras o el
acceso léxico pueda efectuarse bien por medio de la informacion ortogréfica, utilizando la
ruta léxica, o bien por medio de la informacion fonoldgica que seria utilizando la ruta
subléxica o fonologica.

La ruta subléxica o fonologica, por su parte, permite escribir palabras desde su
pronunciacion, por esa razon vienen implicados errores asociados con la ortografia, pues

puede suceder que un mismo sonido esté asociado a mas de un fonema.

2.1.2. Modelo de lectura Propuesto por Uta Frith. Cuetos (2012) considera que cuando el
nifio lee correctamente una palabra desconocida, siguiendo las reglas de conversién de cada
letra en su fonema correspondiente, esta consiguiendo, no solo informacion sobre la ortografia
de esa palabra sino también la secuencia de las letras y, por supuesto, una nueva
representacion en su memoria. De esa forma, incrementa el llamado Iéxico ortografico o
Iéxico visual. A medida que el nifio se vaya enfrentando a la misma palabra una y otra vez, ira
consolidando el aprendizaje de la ortografia, asi como el significado del término leido.
Obviamente, si reconoce la palabra completa, no hay un recorrido por cada letra, razén por la
gue su lectura gana velocidad. De este modo, con la practica se van desarrollando otras
estrategias de codificacion, por ejemplo, el fijarse en la primera y las Gltimas letras de las
palabras; puesto que son las mas discriminativas. Cuetos afirma que, aunque la palabra esté
mal escrita, al identificar la primera y la Gltima letras, se puede reconocer un gran ndmero de
palabras (por ejemplo, “etsduio”, “uivenrsdiad”, etc.)

Segun el autor, el cambio de la lectura desde los grafemas a unidades mayores, incluida la
palabra, implica cambios en su conducta lectora. En los primeros momentos, se producen
errores como la sustitucion, omision o intercambio de tipo grafémico, pues la lectura esta
basada en el grafema, pero después hay errores de sustitucion de una palabra por otra con la
que comparte muchos grafemas (errores de tipo 1éxico), por ejemplo, “verdadero” por
“vertedero”. Otro cambio importante que se observa es que en su lectura empiezan a influir
variables psicolingtisticas como lexicalidad (leen mejor las palabras reales que las

inventadas) y frecuencia (leen mejor las palabras de alta frecuencia, para las que se empiezan
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a tener representacion léxica, que las de baja frecuencia), y en cambio disminuye el efecto
longitud tan influyente en los primeros momentos cuando el nifio tiene que ir leyendo grafema
a grafema (Zoccolotti, De Luca, Di Pace, Gasperini, Judica y Spinelli, 2005. En: Cuetos,
2013).

Todo lo indicado hasta el momento podria hacer pensar que Cuetos se inclina por la
lectura léxica, debido a sus ventajas, pero €l mismo arguye que no se puede abandonar la
lectura subléxica, pues ambos procesos son necesarios y permiten que la lectura sea cada vez
mas fluida. Conviene aclarar que la ruta subléxica hace posible siempre la lectura de las
palabras desconocidas, mediante el uso de las reglas de conversion grafema-fonema. En
cambio, la ruta Iéxica permite almacenar y recuperar informacion ortografica especifica de las
palabras, especialmente las frecuentes, y en idiomas de ortografia profunda, las irregulares
(Cuetos, 2013).

Ahora bien, es todo un desafio descifrar el complejo proceso del aprendizaje de la letra a
la palabra. Se conocen teorias y etapas por las que el nifio pasa y, a partir de ahi es que se
crean modelos de lectura, pero todos estos modelos, segun Cuetos (2013) parten de los
estudios de Uta Frith (1985. En: Cuetos, F., 2013). Esta autora ha investigado
exhaustivamente el aprendizaje de la lectura en los nifios ingleses, de lo cual concluye que

para llegar a convertirse en lectores habiles los nifios pasan por estas tres etapas:

A. Etapa Logogréfica

Un nifio de cuatro o cinco afios, aunque aun no sabe leer en el sentido estricto de la
palabra, es capaz de reconocer un pequefio grupo de palabras que le son familiares. Identifica
su forma, longitud, rasgos, el contexto en el que aparecen, etc. El nifio sabra que en un papel
dice Gloria porque reconoce las letras y la lata en la que aparece la palabra, sabe que se trata
de la leche que siempre consume, etc; sin embargo, fuera de ese contexto, no sabré si dice
“Gloria” porque aun no sabe leer. Lo inico que hace es reconocer esa forma dentro de su
contexto. Solo cuando el nifio ve escrita una y otra vez una misma palabra no solo incrementa
el conocimiento de sus principales rasgos sino también su escritura, su ortografia. A pesar de
ello, como el nifio -a esa edad- aun no reconoce caracteristicas profundas, es probable que
confunda, por ejemplo, “d” o “b”. Es por esta razon que se hace necesario reconocer las letras

de las palabras.
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B. Etapa Alfabética.

Esta etapa inicia con la ensefianza sistematica de las reglas de conversion grafema-
fonema, lo que requiere de tres tareas. En primer lugar, debe ser capaz de segmentar las
palabras en sus letras y de asignar a cada letra el sonido que le corresponde. En segundo lugar,
tiene que llegar a darse cuenta de que los sonidos siguen un orden determinado en cada
palabra; es decir que, por mas que dos palabras estén formadas por los mismos grafemas, el
orden de pronunciacion es diferente, por ejemplo: “sapo”, “paso”. Por tltimo, debe aprender a
unir estos fonemas para formar el sonido global de la palabra.

Esta etapa, segun lo manifestado por Frith (1985, en Cuetos, 2013), no es nada sencilla de
superar. El nifio va uniendo silaba a silaba la totalidad de la palabra, tiene que asociar unos

signos abstractos con unos sonidos con los que no parecen tener ninguna relacion.

C. Etapa Ortogréfica

En esta etapa el nifio aprende las reglas de conversién grafema-fonema; por lo tanto, se
dice que ya sabe leer. Sin embargo, aun debe traducir los grafemas en fonemas. En los
idiomas transparentes como el castellano, esta etapa no tiene mayor relevancia, por lo que, de
modo complementario permite detectar errores en el orden de alguna palabra, pues los
lectores ya son capaces de identificar cada una de las letras que la componen.

Es necesario aclarar que esta etapa no se desarrolla por completo en una edad determinada
y que tampoco aparece cuando el nifio ha aprendido por completo la conversién grafema-
fonema. Esto hace suponer que el desarrollo de esta etapa depende de cada lector, como lo
manifiesta Cuetos (2008). Depende de la memoria, capacidades lingiisticas, aficion a la
lectura, entre otras cuestiones. Es decir, la habilidad de transformar grafemas en fonemas se
va consolidando, y esto dependera de la frecuencia con que se enfrente a mas oportunidades

de leer.

2.2. Métodos de adquisicion de la lectura

2.2.1. Método de progresion sintética. Historicamente, la lectura ha utilizado los métodos

sintéticos, cuyos pasos formales son:

A. Método alfabético
Este método, como su nombre lo dice, da mayor importancia al nombre de las grafias y al

uso del abecedario. Se procura que el nifio conozca el nombre de las vocales y luego de las
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consonantes. Sin embargo, si el nifio tiene dificultades para encadenar las grafias y formar la
silaba, recurre a nombrar las dos grafias, pues se toma la grafia como la unidad minima y, de
esta forma, recibe los patrones fonéticos equivocados.
B. Meétodo fonético

Con este método se toma al fonema como unidad minima. Al nifio se le ensefia el sonido
del fonema, lo cual tiene razén de ser, pues a cada letra le corresponde un sonido. Conforme

se vaya siguiendo el proceso, se pasa a la ensefianza de silabas, de palabras y de frases.

C. Método silabico

Con este método se considera que la silaba es la unidad minima. Las consonantes pierden
sonido por si solas, recuperan su valor cuando se unen a las vocales. La ensefianza de este
método consiste en ver y pronunciar las vocales y consonantes con las vocales de apoyo.
Evidentemente, este método es una evolucion de los métodos alfabético y fonético. La ventaja
es que se adectia muy bien al castellano, aunque la desventaja radica en que la silaba aislada

no posee significado.

2.2.2. Método de progresion analitica. Es analitico porque parte de las totalidades hasta
llegar a las partes; es decir, inicia con la palabra y termina en los fonemas. Se basa en la
psicologia evolutiva que afirma que a los 6 o 7 afios la percepcion del nifio se caracteriza por
tener una vision en conjunto. De esta forma, si el nifio estudia las frases y las palabras, antes
que las silabas y las letras, se esta ensefiando de acuerdo con las caracteristicas propias de su
estadio. Por ello, se le denomina método natural de aprendizaje de la lectura. Este método esta

dividido en:

A. Método léxico

Este método incide en el estudio del significado y de la comprension de las palabras que se
leen. Considera que las primeras palabras con las que se debe empezar a trabajar son aquellas
que tienen significado para el nifio: su nombre, elementos del aula, de casa, etc. Para un
mayor aprendizaje, estas palabras pueden ir acompafiadas de una imagen representativa. El
proceso seria el siguiente:
» Percepcion global de la palabra y representacion grafica de la misma.
» Lectura de palabras. Descomposicion de la palabra en silabas.
» Descomposicion de la palabra generadora.

» Recomposicion de la palabra generadora.
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» Combinacién de las silabas para formar nuevas palabras.
» Agrupacion de las palabras en frases y oraciones.

Segun Negro y Traverso (2011) este metodo lexico tiene sus variantes.

B. Método de palabras normales
Se emplean rimas, versos e imagenes significativas de cada una de las palabras que
forman la base de un aprendizaje posterior con el objetivo de apoyar iconicamente la

comprension lectora.

C. Método de palabra clave

Se trabaja una cantidad reducida de palabras que se repiten constantemente en frases y
oraciones prestando una mayor atencion a detalles como sus letras, sonidos, silabas. De esta
manera se empieza por los fonemas fundamentales de la lengua escrita. Se considera que con
este método el nifio aprende a poseer una mayor velocidad lectora debido a que ganan mayor

cantidad de palabras y estructuras sintacticas.

D. Método global o ideovisual

Se utiliza la representacion ideogréafica de las palabras, por lo cual este método considera
la maduracion visual y auditiva, asi como el pensamiento sincrético y la comprension. La
ventaja es que permite una lectura comprensiva. En este sentido, segin Negro y Traverso
(2011), actualmente, en algunos centros educativos limefios, se viene haciendo uso de los

métodos que son sustentados por Glenn Doman como el de palabra clave y el global.

E. Método natural

Parte de que el aprendizaje de la lectura requiere de tiempo y es de lenta elaboracion, es
considerado como una de las bases del método ideo-visual. Se desarrolla en tres etapas:
consideracién global, discriminacion espontanea y comparacion y reconocimiento de los
elementos comunes. Implica la interpretacion de imagenes que luego el nifio los asociara a las

palabras.
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Tabla 1. Comparativo entre metodologia sintéetica y analitica para ensefiar a leer.

Metodologia Sintética Ascendente Metodologia Analitica Descendente

= Alfabéticos, fonicos, silabicos. = Léxicos, global-natural.

= Seriales de abajo-arriba o ascendentes = Seriales de arriba-abajo o descendentes.

= De las unidades simples a las | = De launidades complejas a las simples.
complejas. = Comprension del significado, percepcion

= Decodificacion significante, relaciones | global.

grafema/fonema. = Funcidn visual.
= Factores linglisticos. = Producto.
= Proceso. = Caréacter natural, aprendizaje espontaneo.

= Tradicionales, pasivos, conservadores. | = Constructivistas, descubrimiento.
» Mecanicistas, asociativos.

METODOS MIXTOS
Fuente. Tomado de Juan Mora — Figueroa Monfort (2015).

2.2.3. Teoria Interactiva. Isabel Solé. Solé (2008) propone un modelo interactivo que no
es otra cosa que la suma de dos métodos ya conocidos: el descendente y el ascendente. Para el
modelo descendente -top down- el lector no lee letra a letra, sino que hace uso de su
conocimiento previo y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre el
contenido del texto, y se fija en este para verificarlos. Asi, cuanta mas informacion posea un
lector sobre el texto que va a leer, menos necesitara “fijarse” en él para conseguir su
interpretacion. De esta forma, el proceso de lectura se ve como secuencial y jerarquico, pero,
en este caso, descendente. En otras palabras, a partir de las hipdtesis y las anticipaciones
previas, el texto es procesado para su verificacion. Las propuestas de ensefianza que ha dado
lugar este modelo han enfatizado el reconocimiento global de palabras en detrimento de las
habilidades de decodificacion, que en las acepciones mas radicales se consideran perniciosas
para la lectura eficaz.

El método ascendente, bottom—up, por su parte, considera que, cuando el lector se enfrenta
a un texto, procesa sus elementos, empieza por las letras y continta con las palabras, frases,
etc. Es un proceso ascendente, secuencial y jerarquico que conduce a la comprension del
texto. Muy por el contrario, al anterior, se atribuye una gran importancia a las habilidades de
decodificacion, pues se considera que el lector puede comprender el texto porque puede
decodificarlo en su totalidad. Es un modelo centrado en el texto, pero no puede explicar como

es que continuamente se infieren informaciones a medida que se lee, y de pronto pasen
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inadvertidos determinados errores tipograficos, incluso que se pueda comprender un texto sin
necesidad de entender en su totalidad cada uno de sus componentes.

El modelo interactivo, en cambio, no se centra exclusivamente en el texto ni en el lector.
Reconoce que €l debe hacer uso de sus conocimientos previos para la comprension del texto,
pero asegura que no es el principal actor en la comprension de textos, o al menos no el Unico.
En palabras de Solé (1997), cuando el lector se sitla ante el texto, los elementos que lo
componen generan en él expectativas a distintos niveles (el de las letras, las palabras, etc) de
manera que la informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona como input para el
nivel siguiente. Asi, a través de un proceso ascendente, la informacion se propaga hacia
niveles més elevados. Pero, simultaneamente, dado que el texto genera también expectativas a
nivel semantico (de su significado global), dichas expectativas guian la lectura y buscan su
verificacion en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-fonico) a través de un
proceso descendente. Asi, el lector utiliza simultaneamente su conocimiento del mundo y su
conocimiento del texto para construir una interpretacion acerca de aquel. Desde el punto de
vista de la ensefianza, las propuestas que se basan en esta perspectiva sefialan la necesidad de
que los alumnos aprendan a procesar el texto y sus distintos elementos, asi como las
estrategias que haran posible su comprension (Alonso y Mateos, 1985; Solé, 1987%; Solé,
1987b; Colomer y Camps, 1991 en: Solé, 1998).

La perspectiva de este método asume que para leer es necesario dominar las habilidades de
decodificacion y aprender las distintas estrategias que conducen a la comprension. Se asume,
ademas, que el lector es un procesador activo del texto, y que la lectura es un proceso
constante de emisién y verificacion de hipdtesis conducentes a la construccion de la
comprension del texto y de control de esta comprension -de comprobacion de que la
comprension tiene lugar-. En este marco de la aproximacion interactiva se asume que leer es
el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. Un aspecto fundamental es que
atribuye gran importancia al uso que la persona hace de sus conocimientos previos en la
construccidn de una interpretacion plausible.

En el modelo interactivo, ambos procesos actlan simultdneamente sobre una misma
unidad contextual, asi mediante la interaccion de ambos procesos, se accede a la comprension.
En resumen, el modelo interactivo ve a la lectura como una actividad cognitiva compleja, y al

lector como un procesador activo de la informacion que contiene el texto.
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2.2.4. Modelo de lectura propuesto por Fernando Cuetos. Cuetos (2013) establece
claramente que las etapas, de las que hablan Frith (1985) y otros autores, no ocurren de
manera secuencial, sino que coexisten y se van perfeccionando a medida que el nifio
consolida su lectura. De otro lado, manifiesta que el aprendizaje de las reglas de conversion
grafema—fonema debe ocurrir antes de aprender las formas globales de las palabras porque,
afirma, se estaria aprendiendo cualquier representacion logografica, pero no una
representacion léxica. Sin embargo, es acertado al afirmar que la ampliacion del léxico
(vocabulario) de un nifio depende del tiempo que dedique a la lectura. De esta forma, Cuetos
concluye que para aprender a leer primero hace falta, por un lado, aprender las reglas de
conversion grafema-fonema, pero especificamente el uso de los componentes semantico y
sintactico para que el nifio no aprenda solo a decodificar, sino a formar palabras con
significado.

El modelo de lectura propuesto por Cuetos (2013) pasa por unos procesos basicos hasta
llegar a otros mas complejos. Segun el autor, en la medida que el nifio vaya avanzando en su
desarrollo evolutivo, serd capaz de decodificar una palabra desconocida, lo que es igual a
decir que la podra leer.

2.2.4.1 El proceso perceptivo. Desde la concepcion de Cuetos (2007) este proceso
comprende dos subprocesos: por un lado, los movimientos saccadicos’ y las fijaciones y, por
otro, el andlisis visual. El primer subproceso se refiere a los pequefios saltos que los 0jos van
dando en periodos de fijacion muy cortos. Estos movimientos son tan veloces que una vez que
se inicia, no se les puede corregir. De otro lado, basandose en investigaciones hechas en las
que se propone leer textos de diferentes formas y de variada complejidad, resulta que los
movimientos sacadicos no son siempre iguales, sino que dependen de las caracteristicas del
texto y de los procesos cognitivos que implica leer. Con relacion al segundo subproceso (el
analisis visual), Cuetos hace especial mencién a los dos tipos de memoria que permiten
almacenar la informacion recogida: la memoria sensorial o0 iconica y la memoria a corto plazo
u operacional. La primera es aquella que permite almacenar la informacién por un periodo
muy breve que no supera los 250 milisegundos, aunque puede borrarse antes de este tiempo a
causa de la nueva informacion que llega procedente de la siguiente fijacion. Luego pasa a una

memoria mas duradera, denominada memoria de corto plazo 0 memoria operativa desde

2 Lacamara. (2016). Los movimientos sacadicos son una habilidad mas compleja que permite que nuestros o0jos
salten de un objeto a otro. En el proceso lector, el movimiento se realiza de izquierda a derecha posandose en
cada silaba o palabra que se va leyendo. Cuando el movimiento se realiza de derecha a izquierda, se le llama
regresion, y sirve para volver atras y releer palabras o partes incomprendidas.
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donde se analiza y reconoce la unidad linguistica. A diferencia de la anterior, esta puede
conservar la informacion hasta los 15 o 20 segundos, lo cual permite que se puedan realizar
las principales operaciones. En la memoria a corto plazo se realizan analisis categoriales del
estimulo y se retienen ya como material linglistico. Este primer paso se refiere al
reconocimiento de las letras que forman parte de las palabras, haciéndolo rapido y sin titubeos
cuando se presenten formando parte de una palabra o de manera aislada (Cuetos, 2007, en:
Ochoa, 2017).

2.2.4.2 Proceso léxico o de reconocimiento de palabras con su significado. Cuando el
nifio es capaz de identificar las unidades linguisticas debe encontrar el concepto con el que se
asocia esa unidad lingtistica. En el proceso léxico, Cuetos (2013) plantea que el lector puede

utilizar dos rutas para acceder al significado de la palabra: la ruta visual y la ruta fonoldgica.

A) Lectura de palabras, utilizando la ruta visual o léxica. Esta ruta funciona solo si el
sujeto conoce visualmente la palabra. Se refiere a la comparacion que se hace entre la
ortografia de la palabra con las representaciones almacenadas en la memoria para comprobar
con cudl de ellas encaja. Supone un andlisis visual de la palabra, el almacén de
representaciones ortograficas de palabras, denominado léxico visual y la unidad léxica
activada que a su vez activara la unidad de significado situada en el sistema semantico.

Este proceso es clave en la lectura de palabras, por lo que es el mas importante.
Justamente aqui es donde se hace la diferenciacién entre buenos y malos lectores. En este
sentido, Cuetos (2007) afirma que en este proceso ocurren muchas dificultades que
repercutirdn mas adelante en la comprension de textos; puesto que, cuando un nifio lee lento
significa que no reconoce las palabras y, si esto sucede, la comprension se vera afectada. Por
esa razon, Cuetos propone que cualquier bateria de evaluacion de la lectura debe contener

palabras aisladas.

B) Lectura de pseudopalabras. Si, ademas de comprender la palabra, hay que leerla en
voz alta, se activara la representacion fonologica denominada Iéxico fonoldgico. Esta, segun
la opinion de Cuetos, es otra tarea que debe incluir una bateria de lectura, pues indica la
capacidad del lector para pronunciar palabras nuevas o desconocidas e implica un

procedimiento diferente, puesto que no son palabras conocidas (Cuetos, 2007).
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2.2.4.3 Desarrollo de los procesos superiores. Segun Cuetos (2013) los procesos
superiores podrian ser considerados mas que los anteriores, puesto que permiten una lectura
comprensiva. Es mas, él afirma que su importancia estriba en las dificultades que muchos
nifios tienen al momento de aprender a leer. Si el nuevo aprendiz de lectura se quedara en los
primeros procesos, serian solo decodificadores porque solo descifran signos graficos; sin

embargo, estos signos también estan dotados de significados que es necesario comprender.

Dentro de los procesos superiores destacan:

Procesamiento sintactico

En palabras de Cuetos (2013), consiste en reconocer las unidades sintacticas que
componen el texto (oraciones, sintagmas, frases). Sin embargo, el mismo autor afirma que
esta capacidad no llega en los primeros afios, sino que se va perfeccionando a medida que el
nifio va desarrollando su lenguaje, a la par que va adecuando su conocimiento general que
tiene del mundo, pues al contar con significados, puede interpretar algunas oraciones.

No obstante, para el autor es importante tener en cuenta que hay claves sintacticas que son
especificas de la lectura y que los nifios tienen que aprender para poder comprender los textos
escritos, tal como se aprecia en la misma estructura de la oracion y el uso (o representacion
correcta) de los signos de puntuacion. Cuetos, a su vez, menciona que resulta penoso que
durante mucho tiempo no se le ha prestado atencion a dicho componente. Asi, para él, la
razén radica en la concepcion equivocada que se ha tenido al considerar el lenguaje escrito
como la mera representacion grafica del lenguaje oral. Sin embargo, es conocido que existen
diferencias sintacticas entre el lenguaje oral y el escrito que no se deben pasar por alto. En el
lenguaje oral no es muy importante el orden sintactico del enunciado para entenderlo porque,
por un lado, estan inmersos en un contexto, y, por otra, la prosodia (por ejemplo la cadencia
propia de las oraciones expresadas), que no esta presente en el texto escrito, permite que la
comprension sea mas facil y rapida. Todo ello, sin mencionar las pausas (que en el lenguaje
escrito se representan por los signos de puntuacién) que ayudan en la segmentacion de las
unidades sintacticas. En el lenguaje escrito, en cambio, es de suma importancia el
conocimiento de las reglas de separacion de palabras, el uso de los signos de puntuacion,

como la coma, el punto, el punto y coma, etc. para separar unidades sintacticas.

a) Proceso semantico
Este proceso es el que permite diferenciar lo principal de lo irrelevante, pues es necesario

que el lector construya el significado de las estructuras del texto. Un nifio que se inicia en la
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lectura no tiene esta capacidad ya que aun, no conoce las macrorreglas ni la macroestructura
del texto (Van Dijk, 1996). Pero, a medida que va creciendo va adquiriendo una a una; asi, la
primera que conoce es la de supresion. Luego, conforme a su desarrollo cognitivo, ird
conociendo otras como la generalizacion y construccién. En relacion con este tema, Garcia-
Madruga (2006, en: Cuetos, 2013) afirma que el nifio pasa por tres etapas: la primera es la del
desconocimiento de las macrorreglas; la segunda, en la que el nifio las tiene pero no las utiliza
y, la tercera, en la que el nifio por fin hace uso de ellas de manera eficaz y consistente. Cuetos
afirma que estas etapas se pueden adelantar cada vez que se les permite utilizarlas. En
consecuencia, gracias al uso de estas macrorreglas se pueden hacer inferencias, las cuales
serdn mejores y complejas conforme el nifio vaya creciendo.

Por otra parte, la comprension es el proceso mas complejo de todos los que se han
mencionado antes y no es otra cosa que la integracién de la informacion proporcionada por el
texto, con la ayuda de aquella que el nifio posee sobre el mundo. Sin embargo, en los primeros
afios (6 afios) es necesario que se compruebe si lo que conocen hasta ese momento es
suficiente para enfrentarlos a los textos escolares, de lo contrario, dice Cuetos (2013), haria
falta que los maestros construyan estrategias que ayuden a los nifios a predecir. Después de
introducir esta afirmacion se hace obvio que hay unos predictores (o factores) que hacen
posible la comprension de los textos. Los principales, para Cuetos (2013) son: segmentacion

fonologica, factores linguisticos y factores cognitivos.

= Segmentacion fonoldgica

Este predictor es el que hace posible que el nifio, al leer, transforme la grafia en sonido
(Cuetos, 2013). Por esta razdn, Cuetos propone siempre —segun se manifestd lineas arriba—
que todas las baterias comprendan la lectura de pseudopalabras, pues es la Unica forma de leer
utilizando la via subléxica. Es, por tanto, una tarea sumamente complicada que solo se puede

realizar cuando el nifio ha comprendido que las palabras estan formadas por sonidos.

= Factores linguisticos

Se refiere a las operaciones que se realizan para comprender un mensaje. Solo para dejar
claro de qué factores linguisticos se ha hablado hasta el momento, se enunciaran algunas: el
vocabulario 1éxico auditivo, reglas de conversién grafema-fonema, reglas de estructuracion

sintagmatica y reglas de interpretacion semantica (Bermeosolo, 2007).
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Al oir y al leer se desencadenan las mismas operaciones, con lo cual, si un nifio esta
acostumbrado a entender mensajes orales, le resultara méas facil entender los mensajes
escritos. Ahora bien, el tipo de mensajes orales con los que se relaciona el nifio son
conversaciones cotidianas, lo cual quiere decir que las oraciones que se emplean son muy
esquematicas; es decir, que son oraciones muy simples y solo hacen referencia al contexto. Es
aqui donde empiezan a haber diferencias con la lectura, pues, por ejemplo, si lee un cuento,
una novela o una noticia, tiene que realizar operaciones mas complejas que van desde captar
fechas, lugares (que tal vez no conoce), acciones, hasta grabarse nombres de personas ajenas a
su contexto, caracteristicas que le ayuden a mantenerse activo en la lectura y a entender como
se va desarrollando la trama. En cambio, si el nifio no se enfrenta a textos escritos, por muy
cortos que sean, o descripciones cortas, no podra desarrollar las habilidades que le llevaran a
comprender. Por eso, Cuetos (2013) y otros investigadores como Kaufman, Wuthenau,
Marguery, Zaidenband, y Maidana (2007) afirman que es muy importante acostumbrar al nifio
a escuchar narraciones (leidas o comentadas), a contar él mismo episodios, etc. En esta linea,
Bugelski (1964, citado por Cuetos, 2013), decia que “la lectura deberia aprenderse en un
ambiente de libros, revistas, periddicos, con una conversacion razonable correcta y con

vocabulario variado y rico.”

= Factores cognitivos

Entre los factores cognitivos, Cuetos (2013) se detiene en tres: memoria operativa,
memoria conceptual y la rapidez de denominacién porque considera que son los mas
relevantes en la lectura.

La memoria operativa (MO), también es conocida como memoria de trabajo. Es un
conjunto de procesos, cuya funcién central es el control, la regulacion y el mantenimiento
activo de la informacion relevante para la tarea que se esta ejecutando en un momento dado
(Miyake & Shah, 1999, citado por Guzman, B. et al., 2017).

Para Cuetos (2013), el papel de la memoria operativa en la lectura es destacado, ya que
una memoria reducida dificulta la retencion simultanea de toda la informacion. De esa forma,
menciona estudios que han comprobado que a medida que aumenta la memoria operativa de
los nifios, automéaticamente mejora su comprension (Garcia-Madruga, 2006).

Para explicar la memoria conceptual o sistema semantico se tendra presente que, segun la
Psicologia cognitiva, la comprension de textos ocurre en tres niveles: representacion
superficial, base del texto y modelo de la situacion (Lépez, 2014). Tanto la memoria operativa

como la memoria conceptual cobran importancia para el segundo nivel de comprension, pero
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se les ve actuar desde el primer nivel —representacion superficial—, pues es importante que el
nifio lector conozca cada palabra para que tenga sentido para él. Asi, Cuetos (2013) establece
como analogia que mientras mas significados organizados tenga almacenados, le resultara
méas facil establecer representaciones para las palabras. En este sentido, un nivel de
vocabulario adecuado en la comprension, no sera la causa de la comprension lectora, pero si
es un predictor importante. EI proceso de comprensién cierra cuando se ha llegado al dltimo
nivel, el modelo de la situacion, en el que se integra la base del texto con el conocimiento
previo del lector (L6pez, 2014). Con esta Gltima afirmacion queda claro, entonces, que es
importante que el nifio disponga del mayor nimero posible de esquemas de conocimiento,
pues los necesita para entender los textos.

Para decir que un nifio comprende un texto se deben verificar varios procesos: la rapidez,
la decodificacion eficiente, el manejo adecuado de la prosodia y, finalmente, una clara
comprension de lo que se ha leido. En este acapite se comprobard que la rapidez de
denominacion es un proceso crucial, ya que representa la adquisicion del codigo alfabético y
la automatizacion en los procesos de codificacion y decodificacion que sientan las bases de lo
que serd la lectura fluida que posteriormente permitira al nifio adquirir informacion a través de
la lectura (Gomez-Velazquez, 2010).

Cuetos (2013) explica la rapidez de denominacion o RAN (Rapid Automatic Naming)
describiendo la forma como se mide esta capacidad. En ella se les pide a los nifios que
nombren lo méas rapidamente posible una serie de dibujos, colores, letras o nimeros que
aparecen sobre una hoja. De esta forma, los nifios con severas dificultades para el aprendizaje
de la lectura son detectados tempranamente en el desarrollo, donde las limitaciones iniciales
para aprender la correspondencia grafema-fonema son evidentes (Gomez-Velasquez, 2010).
Esta es la razon por la que algunos estudios estan comenzando a mostrar que predice la
eficacia lectora, pues los nifios que demoran en reconocer imagenes, colores, ndmeros,

tendran mayores dificultades para formar representaciones de las palabras y acceder a ellas.

2.2.5. Modelo de lectura de Ana Maria Kaufman. Kaufman (2007), manifiesta que el
primer grado es muy exigente con el nifio que empieza la escolaridad, pues se le ensefia a leer
y escribir; sin embargo, hay alumnos que no pueden leer ni escribir. Con esta reflexion llega a
la conclusidn de que tal vez alguna de la informacién que se le da al nifio en este primer afio
no es del todo suficiente. Para ella, el problema grave es la presion que recibe la escuela para

dotar al nifio de informacién que no es tan necesaria. Por lo general, dice, las estrategias que
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se le brindan al estudiante giran en torno de la sonorizacion de las letras, luego se le pedira
que haga lectura en voz alta y luego se le llevara a la lectura comprensiva de textos comunes a
todos los alumnos. Desde su punto de vista, este procedimiento implica que a la lectura se le
concibe como la sonorizacion de la palabra escrita, como si el significado fuera un paso
posterior y no aislado.

Cassany (2003), afirma que se aprende a leer, leyendo y a escribir, escribiendo, siempre
que se le enfrente al nifio con textos y actividades que tengan sentido. Al igual que Cuetos
(2013), asegura que el desarrollo de la lectura en los nifios se basa en un desarrollo creciente
de las habilidades cognitivas para comprender textos cada vez mas complejos: saber leer no es
deletrear un texto, sino construir su significado (Kaufman, 2007). "Leer es adentrarse en otros
mundos posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto
y asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta de
ciudadania en el mundo de la cultura escrita...”" (Lerner, 2001, citado por Kaufman, 2007).

Kaufman no propone un modelo de lectura, como lo haria Uta Frith, por ejemplo, o
Cuetos. Establece, mas bien, dos formas de aprender a construir el texto como unidad dotada

de significado: una primera forma es a través del maestro y otra, por si mismos.

a) Lectura a través del maestro

Es importante detenerse a reflexionar sobre la importancia de la lectura en voz alta que
realiza el maestro, pues al hacerlo, el alumno ya esta participando activamente en la
construccién del texto que escucha. Para la autora es importante esta primera fase porque de
esta manera el nifio accede al texto de una manera mas directa, ya que es probable que en los
primeros afios de aprendizaje de la lectoescritura, su lectura sea lenta. Es el adulto quien, de
esta forma, brinda al nifio la posibilidad de relacionarse con textos literarios, generando que el

alumno poco a poco incursione en el mundo de la lectura (Kaufman, 2007).

» Lectura por si mismo

El nifio lee por si mismo cuando puede utilizar estrategias basicas de los lectores expertos
como el anticipar significados relacionados con los datos del texto. Segun la autora, el nifio
pasa por tres etapas. En primer lugar, anticipa el significado a través de iméagenes que
acomparian la escritura. En segundo lugar, empieza a reconocer letras que confirman o
rechazan su anticipacién. Finalmente, poco a poco, empieza a entender el texto sin necesidad
de las iméagenes. El maestro puede intervenir en este proceso proporcionandole textos cortos

en los que le ofrece informacion acerca del contenido del texto, de tal forma que el nifio pueda
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identificar palabras y luego fragmentos que se le iran haciendo conocidos. Asi se garantiza
que el nifio integre estrategias como anticipar, inferir, corroborar interpretaciones que les

permitira leer de manera mas auténoma (Kaufman, 2010).

2.2.6. Modelo propuesto por Sylvia Defior. Defior (2014) afirma que el reconocimiento
de palabras escritas y la comprension lectora constituyen los dos grandes pilares de la lectura.
Para reconocer las palabras tan solo hace falta que el lector las decodifique, no importa si
comprende o no lo que significan; en cambio, para comprender el texto si hace falta que se
haya pasado previamente por una correcta decodificacion.

Se apoya en el modelo simple de lectura (Hoover y Gough, 1990) que depende de dos
tipos de procesos: decodificacion de palabras'y comprension del lenguaje. Entre los procesos
implicados en el reconocimiento de palabras escritas, se pueden mencionar los procesos
perceptivo-visuales, pues la lectura arranca desde la percepcion de las letras; procesos
fonoldgicos como la habilidad de conciencia fonolégica, memoria a corto plazo y el acceso al
Iéxico fonoldgico; procesos de automatizacion, que no es otra cosa que el dominio de las
Reglas de Conversion Grafema Fonema (RCGF); los procesos morfoldgicos, gracias a los
cuales el nifio va incrementando el conocimiento de palabras de contenido abstracto; v,
finalmente, los procesos prosodicos (fonologia suprasegmental) de gran importancia en la
adquisicion y desarrollo de la lectura y escritura (Defior, 2015).

Después del reconocimiento de palabras, menciona otra habilidad que durante mucho
tiempo fue relegada e incluso analizada erroneamente (Calet, 2013), que es la fluidez lectora.
Esta habilidad esta relacionada con la velocidad y la precision, pero definitivamente debe
estar relacionada también con el uso correcto de la prosodia. Defior (2015) define la fluidez
lectora como una habilidad muy compleja porque se producen multiples procesos. Estos son:
precision en la decodificacion de palabras, automaticidad en el reconocimiento de palabras vy,
finalmente, prosodia y expresividad.

La precision en la decodificacion de palabras consiste en reconocer exactamente las
palabras mediante la aplicacion de las reglas de conversion grafema-fonema o contrastando su
forma ortografica con el léxico mental almacenado en la memoria (Defior, 2015). La
automaticidad en el reconocimiento de las palabras se refiere a la identificacion rapida, fluida
y sin esfuerzo de palabras dentro o fuera de un contexto (Hudson et al., 2005 citado por

Ochoa, 2017). La razon de su importancia radica en que si el nifio logra decodificar cada
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palabra con exactitud y fluidez, podra relacionarlas a nivel sintactico y seméantico. La prosodia
y expresividad estdn mas relacionadas con el tono, el ritmo y la longitud de las frases.

La comprensién, segun Defior (2015) ocurre como consecuencia, luego de que se han
desarrollado las anteriores habilidades. La autora afirma que para llegar a la comprension se
integran el significado de cada oracion y el significado del texto. La base que utiliza para
Ilegar a esta explicacion es el modelo de Kintsh y Van Dijk, que tiene como hipotesis que el
sujeto elabora una representacién mental de las proposiciones que componen el texto, de esa
forma va formando una base textual. Para ellos, la comprension es un proceso interactivo que
implica la elaboracion de una representacion mental del texto acerca del significado global del
discurso (Kintsch y Van Dijk, 1978, citado por Defior, 2015). ContinGan en sus hipotesis
formulando que el lector va construyendo una representacion de imagenes visuales, fonéticas,
sintacticas, semanticas y pragmaticas, las que se van ordenando en forma de proposiciones,
jerarquicamente, hasta formar macroestructuras. De la combinacion de estas con las
microestructuras (proposiciones) se consigue el “texto basal” (Kintsh, 1978). Para Van Dijk
(1996), las macroestructuras son importantes para que un discurso sea coherente; pero, desde
su perspectiva, el texto no solo esta compuesto por una macroestructura, sino ademas por una
superestructura. Asi, esto se configura como la forma del texto. Por ejemplo, el esquema
como de un cuento tiene un esquema muy particular que lo hace diferente de otro tipo de
texto, como un ensayo. Para comprender mejor una macroestructura, Van Dijk (1996) utiliza
el término macrorreglas. La primera es la supresion, que consiste en eliminar aquellas
proposiciones que no son presuposiciones. La generalizacion es la segunda macrorregla que
consiste en crear una proposicion que contenga el concepto derivado de las proposiciones de
una secuencia, con esta proposicion se sustituye la secuencia original. Finalmente, la
construccion que consiste en crear una proposicién nueva que denote lo mismo que la

secuencia de proposiciones, con lo que se sustituye la secuencia original.

2.2.7. Evaluacion de la lectura. Para llevar a cabo el proceso de evaluacion de la lectura,
es necesario partir de la idea que se tiene de lectura, entendida la misma como la interaccion
permanente de micro y macroprocesos cognitivos, encontrandose entre los primeros la
identificacion de letras y el reconocimiento de palabras, procesos que siendo béasicos son
fundamentales para el Optimo desarrollo de los procesos superiores de extraccion del
significado de un texto y su correspondiente comprensién e integracion en la memoria. En
este sentido, al enfrentarnos a personas con dificultades para leer, es necesario considerar la

variedad de situaciones que podrian significar la causa de dicho problema, en consecuencia
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para realizar la evaluacion de las condiciones a las que se encuentra un estudiante respecto a
la lectura, se debe valorar el estudio de otros procesos con los que la lectura esta relacionada
directamente tales como la produccion y comprension del lenguaje oral, la conciencia
fonologica o el normal funcionamiento de procesos cognitivos imprescindibles para la
lectura: percepcion visual, atencion, memoria, razonamiento, entre otros (Cuetos, 2013).
Desde esta perspectiva, se debe tener presente que en la actualidad existe variedad de
pruebas estandarizadas que buscan diagnosticar las dificultades en los distintos procesos
cognitivos. Asi, Jiménez, J., Rodrigo, M., Ortiz, M., & Guzméan, R. (1999), proponen la

siguiente clasificacion:

a) Pruebas para la evaluacion de los procesos perceptivos

Test de desarrollo de la percepcion visual de Frostig (1978). Mediante esta prueba se
pueden identificar los retrasos en la madurez perceptiva visual puesto que evalla la
coordinacion visomotora, la discriminacion figura — fondo, constancia de formas, percepcion
de posiciones en el espacio y relaciones espaciales. Esta dirigida especialmente a los nifios

con edades comprendidas entre los 3 y 7 afios de edad.

b) Pruebas para evaluar las habilidades y prerrequisitos para la madurez lectora
Bateria predictiva del aprendizaje de la lectura INIZAN. Inizan (1979). Entre las

dimensiones que evalta se encuentran la lectura de palabras familiares y no familiares y la

comprension de lectura silenciosa. Se propone para los nifios cuyas edades oscilan entre los 5

y 7 afos.

c) Pruebas para evaluar la comprension lectora

Prueba de comprension lectora de complejidad Lingulistica progresiva. Alliende,
Condemarin y Milicic (1993). En esta prueba se proponen ocho niveles de lectura a ser
evaluados mediante el logro de tres habilidades u operaciones especificas como son la
decodificacion, la interpretacion y la evaluacién del sentido del texto leido. Alcala (2012).

Evaluacion neuropsicoldgica infantil ENI. Matute E., Roselli M., Ardila A,
Ostrosky-Solis F. (2005). Constituye una evaluacion neuropsicoldgica valida y fiable para
los nifios en edad escolar, en la cual se mide el desempefio lector a través de diferentes

subpruebas atencionales, mnésicas, perceptuales, linguisticas y conceptuales.
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Dos pruebas de comprension lectora — Procedimiento Cloze. Suarez y Meara (1992).
La prueba Cloze esta conformada por diferentes tipos de textos agrupados en dos partes. El
desafio consiste en evidenciar que el estudiante sea capaz de completar ciertos textos, los
cuales solo se pueden completar correctamente si se utilizan todas las pistas que el texto

ofrece. La prueba se dirige para los nifios de primaria en adelante.

d) Pruebas para evaluar las habilidades metalingtiisticas

Prueba de conocimientos sobre el lenguaje escrito (CLE). Ortiz M. y Jiménez J.
(1993). Mediante esta prueba se evaltua el conocimiento que tiene el estudiante sobre los
conceptos, caracteristicas y funciones del lenguaje escrito; es decir el grado de “capacitacion
metalingiiistica” para el aprendizaje de la lectura.

Prueba de Segmentacion Linguistica PSL (2007)). Orellana y Ramaciotti. Esta prueba
se dirige a los nifios de 5 a 7 afios y busca evaluar la conciencia de la estructura segmental de
la lengua en los niveles léxico, silabico y fonémico, los cuales representan aprendizajes
béasicos propios del periodo de la lectura inicial. Se emplean una serie de tareas sintacticas que

permitiran segmentar cada oracion o silaba.

e) Prueba para estudiar los mecanismos cognitivos que intervienen en la lectura

Bateria de evaluacion de los procesos lectores de los nifios de Educacion Primaria. F.
Cuetos, B. Rodriguez y E. Ruano (2007). Mediante esta bateria de pruebas se obtiene un
perfil de la capacidad lectora de los nifios, evalla los procesos y subprocesos cognitivos que
intervienen en la lectura. Incluye la evaluacion de los procesos inferiores perceptivo y léxico
asi como los procesos superiores sintactico y semantico.

La bateria de evaluacion de Procesos Lectores (PROLEC -R) segun Cook y
Reichardt (1986, citado en Navarro, 2008) ha sido seleccionada para el desarrollo de la
presente investigacion, debido a su naturaleza de medicidn cuantitativa y estadistica de los
resultados, porque mantiene una linea de objetividad y fiabilidad de las respuestas obtenidas,
asi como también por su orientacion hacia la fundamentacion teorica y a la busqueda de la
confirmacion de las hipdtesis establecidas respecto al nivel de maduracion o desarrollo de los

procesos y subprocesos lectores en determinado grupo de estudiantes.



Capitulo 3
Metodologia de la investigacion

De acuerdo a los objetivos de la investigacion y las diferentes perspectivas y modalidades
de investigacion, se ha optado por una investigacion empirico-analitica, modalidad
descriptiva, fundamentada en el paradigma cuantitativo, el mismo que por su naturaleza,
permite hacer un estudio de la variable independiente procesos lectores para observar su nivel
de desarrollo en un determinado grupo de estudiantes. Para Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014) el enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y analisis de datos para contestar
preguntas de investigacion y contrastar hipotesis establecidas previamente haciendo uso de la
estadistica para establecer con exactitud patrones de comportamiento en una poblacion de
interés.

1. Tipoy Disefio de la Investigacion

El tipo de investigacion es de corte transversal debido a que béasicamente se pretende
recoger informacion que permita el enriquecimiento de un area de estudio, en este caso
referido a la lectura. Asi mismo, el disefio de estudio es descriptivo propio del enfoque
cuantitativo no experimental, ya que al realizar una exploracion y descripcion de los procesos
lectores mediante el uso de la estadistica y a la vez de la teoria se identificaran las
dificultades en los procesos de la lectura que presentan los nifios de entre 6 a 8 afios de edad y

que cursan el primer grado de primaria. (Hernandez et al, 2014).

Esquema del disefio descriptivo:

Donde:
M: Muestra de estudio: Estudiantes del primer grado “J” de la IE Juan Pablo 11 de Paita.

O: Procesos lectores desarrollados por los estudiantes evaluados.

2. Hipdtesis general
Los nifios del primer grado “J” de la IE Juan Pablo 1l de Paita presentan dificultades en el

desarrollo de los procesos lectores, lo cual les ubica en un bajo nivel de habilidad lectora.

2.1. Hipotesis especificas

e En el proceso lector perceptivo de la lectura, mas de la mitad de nifios del primer grado
“J” de la IE Juan Pablo Il de Paita, presentan dificultades leves.
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e En los procesos Iéxicos de la lectura, mas de la mitad de nifios del primer grado “J” de la
IE Juan Pablo Il de Paita, presentan dificultades leves.

e En los procesos sintacticos de la lectura, mas de la mitad de nifios del primer grado “J” de
la IE Juan Pablo Il de Paita, presentan dificultades severas.

e En los procesos semanticos de la lectura, mas de la mitad de nifios del primer grado “J” de

la IE Juan Pablo Il de Paita, presentan dificultades severas.

3. Poblacion y muestra

Las unidades de analisis de nuestra investigacion son los nifios del primer grado “J” de la
IE Juan Pablo Il de la provincia de Paita. Dicha seccion, constituye la ultima de su grado, el
nimero de participantes es de 26 nifios entre los que se encuentran alumnos que fueron
inscritos fuera del periodo regular o que por diferentes razones no concluyeron el primer
grado en otras instituciones educativas y que pertenecen a familias disfuncionales de nivel
socioecondmico desfavorable. Las edades de los nifios oscilan entre 6 y 7 afios de edad.

El grupo de nifios seleccionados son producto de un muestreo no probabilistico, es decir se
les ha priorizado para aplicar la bateria de evaluacion PROLEC —R (2007) principalmente
debido a sus caracteristicas de buena disposicion hacia el cambio, asi también por las razones
indicadas desde el planteamiento de problema referidas a la vulnerabilidad y concordancia
con los objetivos de la presente investigacion. En consecuencia se realiz6 un muestreo
intencional por conveniencia (Johnson, 2014, Herndndez-Sampieri et al., 2013 y Battaglia,
2008b, citado por Herndndez et al., 2013).

A continuacion, se presenta la relacion de estudiantes evaluados del 1ero “J”



Tabla 2. Distribucion de los estudiantes evaluados por sexo y edad.
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Nifos evaluados

Edad a noviembre 2016

Sexo
E.l 6 afos 11 meses \%
E.2 6 afios 10 meses \%
E.3 6 afos 10 meses M
E.4 6 afos 10 meses \%
E.5 6 afios 9 meses M
E.6 6 afos 9 meses \%
E.7 6 afos 8 meses M
E.8 6 afios 8 meses \%
E.9 6 afos 8 meses M
E.10 6 afos 8 meses \%
E.11 6 afios 5 meses M
E.12 6 afios 2 meses M
E.13 7 afos 7 meses \%
E.14 7 afos 7 meses \Y
E.15 7 afios 7 meses M
E.16 7 afos 6 meses M
E.17 7 afios 5 meses \%
E.18 7 afios 4 meses M
E.19 7 afios 4 meses \%
E.20 7 afos 3 meses \%
E.21 7 afos 3 meses \%
E.22 7 anos 3 meses \%
E.23 7 afos 1 mes \Y
E.24 7 afios 1 mes \Y
E.25 7 afos 15 dias \Y
E.26 7 afos 10 dias \%

Fuente: Némina de matricula IE Juan Pablo Il — 2016.

4. Materiales

Para la recoleccion de datos se utilizd la bateria de evaluacion de los procesos lectores,

version revisada (PROLEC-R) de Cuetos, et al. (2007), la misma que segun se indicé en el

marco teorico, evalGa cada uno de los procesos implicados en el aprendizaje de la lectura,

desde la conversion de reglas grafema-fonema hasta el funcionamiento y uso de los
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componentes semantico y sintactico de la lengua para que se demuestre que el nifio no solo ha
aprendido a decodificar palabras, sino a encontrar el sentido y significado de diferentes textos.

Dicho test constituye un instrumento de evaluacion cognitiva pertinente de ser usado en
investigaciones de tipo cuantitativo, permite conocer a profundidad el funcionamiento de los
procesos cognitivos que intervienen en la lectura. Asi mismo es un instrumento de
consistencia interna, estandarizado, confiable y validado en amplios estudios previos de
lectura que estd caracterizado por la formulacion de tareas precisas con posibilidades de
respuesta predeterminada que son pertinentes a las caracteristicas de los nifios del primer
grado, razones por las cuales tiene amplia aceptacion y condiciones de fiabilidad y validez
para la evaluacion de los procesos lectores en el desarrollo de la presente investigacion
(Jiménez et al.1999).

De esta manera, se aplica el test PROLEC-R, 2007 con el propdsito de identificar las
dificultades en el aprendizaje de la lectura que presentan los nifios de la seccion “J” del primer
grado de la institucion educativa Juan Pablo Il de Paita. Asimismo, en base a los resultados
obtenidos se busca proponer actividades que contribuyan con el fortalecimiento de los

procesos lectores.

5. Finalidad

Evaluar los procesos lectores mediante 9 indices principales y 10 indices secundarios. A
continuacion las especificaciones técnicas de cada prueba que comprende el test PROLEC —
R, 2007:

indices de evaluacion Propdsito de las pruebas

Nombre o sonidos de las | Mediante la presentacion de las letras del alfabeto, a excepcion de la “h”,
letras “k” y “w” (no consideradas por su baja frecuencia de uso en el
castellano), se busca medir el conocimiento o representacion mental del

nombre o pronunciacién del cddigo alfabético.

Igual-diferente A partir de un listado de palabras que presentan en parejas, en algunos
casos totalmente iguales y en otros con variacion en una o dos grafias, se
espera que el alumno ponga a prueba su capacidad de segmentacién y

percepcion de las letras que conforman las palabras.

Lectura de palabras Mediante la lectura de palabras, se busca que el estudiante reconozca el
conjunto de letras que conforman las palabras presentadas. Permite

reconocer si el estudiante utiliza la via léxica o subléxica para leer.
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Lectura de

pseudopalabras

Consiste en el uso de agrupaciones de letras que no constituyen palabras
con un significado auténtico, pero que para su lectura se ajustan a las
reglas de transformacion de grafemas a fonemas y brindan informacién

acerca de la lectura subléxica que realiza el estudiante.

Estructuras gramaticales

Mediante esta prueba se verifica la capacidad del estudiante de realizar
el procesamiento sintactico de las oraciones con diferente estructuras
gramaticales, para ello se le presentan diferentes tipos de oraciones
(activas, pasivas, de objeto focalizado y subordinadas de relativo) que

deben hacer corresponder con determinadas imagenes.

Signos de puntuacion

Consiste en la lectura de un cuento con el objetivo de evidenciar si el
lector tienen conocimiento y realiza un uso adecuado de los signos de

puntuacion: puntos, comas y signos de interrogacion.

Comprension de

oraciones

Esta prueba implica la lectura comprensiva de oraciones y en base a ello,
los estudiantes deberan responder a las demandas que cada oracién

expresa.

Comprension de textos

Consiste en la lectura de pequefos textos narrativos y expositivos, a
partir de los cuales se busca comprobar que el estudiante sea capaz de
extraer el mensaje que aparece en el texto y de integrarlo a sus

conocimientos.

Comprension oral

Implica la lectura en voz alta por parte del evaluador de dos textos de
tipo expositivo, en funcion a los cuales se busca conocer si el estudiante

es capaz de responder a las preguntas de comprension que se le plantea.

6. Baremacion

Vienen a ser los puntos de corte, decibeles e interpretacion cualitativa para diagnosticar la

presencia de dificultad leve (D) o severa (DD) en los procesos representados por los indices

principales y los de precision secundarios. Todo esto permite determinar la velocidad lectora

(de muy lenta a muy rapida) en los indices de velocidad secundarios en los sujetos con una

habilidad de lectura normal.
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Tabla 3. Baremos de los indices principales para el primer grado.

Procesos Lectores y Niveles de logro OD: Dificultad O Dificultad N: Normal
Severa Leve

Nombre de Letras (NL) 0-18 19-45 46 a mas
Igual — Diferente (ID) 0-2 3-9 10 0 mas
Lectura de Palabras (LP) 0 1-23 24 0 mas
Lectura de Pseudopalabras (LS) 0-5 6-20 21 0 més
Estructuras Gramaticales (EG) 0-6 7-10 11-16
Signos de Puntuacién (SP) 0 1-2 3 0 més
Comprension de Oraciones (CO) 0-10 11-13 14-16
Comprension de Textos (CT) 0 1-5 6-16
Comprension Oral (CR) - 0-1 2-8

Fuente: Bateria de Procesos Lectores — R (2007).
Tabla 4. Baremos de los indices secundarios (precision) para el primer grado.
DD: Dificultad | D: Dificultad
Severa leve % = Normal

Nombre de Letras (NL-P) 0-12 13-14 15-16 17-20
Igual — Diferente (ID-P) 0-12 13-14 15-16 17-20
Lectura de Palabras (LP-P) 0-27 28-30 31-34 35-40
Lectura de Pseudopalabras (LS-P) 0-22 23-26 27-30 31-40
Signos de Puntuacién (SP) - 0-1 2-4 5-11

Fuente: Bateria de Procesos Lectores — R (2007).

7. Descripcion del instrumento

La Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores Revisada PROLEC-R esta compuesta

de 9 tareas que tratan de explorar los procesos lectores, desde los mas basicos a los mas

complejos. Estas son:

Tares/Pruebas Proceso

Nombre o sonido de letras (20 items) o
i _ Identificacion de letras
Igual - Diferente (20 items)
Lectura de palabras (40 items) o
_ Proceso lexico
Lectura de pseudopalabras (40 items)
Estructuras gramaticales (16 items) o
i _ _ Proceso sintactico

Signos de puntuacion (11 items)
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Comprension de oraciones (16 items)
Comprension de textos (16 items) Proceso semantico
Comprension oral (8 items)

Las puntuaciones que se obtienen se dividen en dos tipos: indices principales e indices

secundarios. Los indices principales son la fuente de informacion mas importante y rapida.

Tabla 5. indices principales para la evaluacion de los procesos lectores.

indices Principales

NL Nombre o sonido de letras
ID Igual Diferente

LP Lectura de palabras

LS Lectura de pseudopalabras
EG Estructuras gramaticales
SP Signos de puntuacion

CO Comprension de oraciones
CT Comprension de textos
CR Comprension oral

Fuente: Bateria de Procesos Lectores — R (2007).

Para la obtencion del perfil, en los indices principales, en cada categoria que le
corresponde a cada puntaje directo debe consultarse el baremo correspondiente. Es posible
representar graficamente dichas categorias con la finalidad de apreciar a primera vista los

procesos en los cuales existe dificultad.

Tabla 6. Descripcion de los baremos por nivel de dificultad.

indices Categoria Baremo

Cuando el resultado es superior al punto de corte equivalente a la

Normal (N) . i o
media normativa menos una desviacion tipica.

Dificultad leve | Cuando el resultado se encuentra entre una y dos desviaciones por
(D) debajo de la media.

Principales

Dificultad Cuando el resultado se encuentra por debajo de dos desviaciones por
severa (DD) |debajo de la media.

Fuente: Bateria de Procesos Lectores — R (2007).
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u-20c u-lo MU

Gréfico 1. Desviacién estandar segin los baremos utilizados para analizar los resultados de la aplicacién del
PROLEC - R.
Fuente: Programa estadistico IBM SPSS

En el presente grafico se representa la certeza del baremo empleado. Los criterios para
determinar estas categorias son calculos estadisticos. En ese sentido, se considera que un nifio

no presenta dificultades (N) cuando su resultado es superior al promedio menos una
desviacion estandar (x -1c ). En la misma linea, se asume que el nifio presenta una dificultad
leve (D) cuando sus resultados estan entre 1y 2 desviaciones estandar por debajo de la media

<,u -20;u —1a>y, finalmente, se considera que el alumno presenta dificultad severa (DD)

cuando sus resultados superan las dos desviaciones estandar alejado de la media ( u-20 )

8. Variables y dimensiones
La variable de investigacion se presenta en la tabla N°07, la misma que presenta la
clasificacion propuesta por Sierra (2000). Para ello es conveniente utilizar categorias, sistemas

con su respectiva descripcion.
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Tabla 7. Descripcion de la variable

Variable Categorias _ o
; ; Sistemas Descripcion
General (dimensiones)

] Reconocer de manera rapida y | Nombre o sonido de letras.
Procesos perceptivos. . )
automatica las letras del alfabeto. | -Igual — diferente.

o Reconocimiento y lectura de | Lectura de palabras.
Procesos léxicos.
palabras. Lectura de pseudopalabras.

Lectura de palabras en oraciones. | Estructuras gramaticales.

Procesos sintacticos. | Asignacion de los papeles | Signos de puntuacion.

Procesos de lectura.

sintacticos.

Procesos de extraccion del | Comprensién de oraciones.
Procesos semanticos. | mensaje del texto. Comprension de textos.

Comprension oral.

Fuente: Bateria de Procesos Lectores — R (2007).

9. Técnicas de analisis de datos

Para proceder con el analisis de los datos de manera fiable se utilizé el programa
estadistico IBM SPSS en su version 24.0 para el entorno Windows, el cual es un sistema de
andlisis estadistico y de gestion de la informacion que permite trabajar con diversos tipos de
datos a partir de los cuales se generan graficos de distribuciones y estadisticos descriptivos, y
en consecuencia, se descubren las relaciones de dependencia de las variables estudiadas y
sobre todo permite predecir comportamientos.

Los objetivos de la investigacion, de naturaleza descriptiva se lograron gracias a las
ventajas de este software, es decir mediante el uso de procesos estadisticos descriptivos
univariados, lo cual implica analizar mediante graficos y cuadros estadisticos los diferentes
datos que se relacionan con la Unica variable de estudio (univariados), para los indices
principales de los procesos lectores: proceso perceptivo, proceso Iéxico, proceso sintactico y

proceso semantico.




50

Procedimiento en la aplicacion de la bateria de evaluacion de los Procesos Lectores
PROLEC — R (2007) en los alumnos del primer grado “J” de la IE Juan Pablo Il de Paita.

FASES DESCRIPCION

1. Seleccién de | De acuerdo a la problematica de la investigacion y teniendo como base las

los objetivos caracteristicas de los estudiantes del primer grado y de la bateria de evaluacion
PROLEC, se considerd relevante definir los objetivos de la investigacion.

2. Seleccionar la | Se reviso la bibliografia para recoger los antecedentes relacionados al estudio,
informacién fuentes bibliograficas diversas para el disefio del marco tedrico que nos permita

profundizar en el conocimiento de los procesos de lectura.

3. Definir la | Para la aplicacion de la bateria de evaluacién PROLEC, se seleccion6 a cada uno
poblacion. de los estudiantes del primer grado de primaria seccion “J” de la IE Juan Pablo II

de Paita.

4. Disponer Ha sido necesario garantizar el apoyo del recurso humano en la persona de la
recursos profesora de aula, sus estudiantes y padres de familia, asi como del personal

directivo de la IE Juan Pablo Il. Asi también se dispuso la utilizacion de los
materiales impresos y fotocopiados para registrar las respuestas emitidas por los
estudiantes.

5. Seleccion de | La bateria de evaluacion PROLEC — R (2007), estad conformada por 9 tareas o
un test | actividades principales que el nifio debe resolver y a partir de las cuales
estandarizado | demostrara el nivel de desarrollo y avance en los procesos de lectura. Dichas

tareas se agrupan en los siguientes aspectos:

1. Procesos perceptivos o de Identificacion de las letras
2. Procesos léxicos

3. Procesos sintacticos

4. Procesos semanticos

6. Método de | Los datos se recogeran en fisico, se contrastaran con las escalas de valoracion
analisis de | cuyos parametros son estandarizados para darles un porcentaje de recurrencia,
datos. posteriormente se ingresara la informacién a un programa de Excel a fin de dar

inicio al llenado de las tablas que permitiran la elaboracion de los cuadros de
frecuencia y los gréficos de barras, los cuales seran debidamente interpretados.

7. Realizar el | Con los datos estadisticos, el analisis y los antecedentes se procedera a realizar el
informe informe final. Para lo cual se tendra en cuenta la influencia de la problematica

identificada en la IE y las caracteristicas, el grupo poblacional en estudio, asi
como los aportes del marco tedrico. De esta manera nos orientaremos a la

formulacion de las conclusiones y discusion de los resultados.




Capitulo 4
Resultados de la investigacion

1. Analisis descriptivo para variables edad y sexo
A continuacién, se detalla la distribucion de las variables sexo y edad de los nifios que

participan en la investigacion.

1.1. Variable sexo. La siguiente tabla y grafico nos detalla la distribucion del género del

alumno:

Tabla 8. Poblacion estudiantil evaluada segun sexo.

Sexo Frecuencia Porcentaje

Mujer Y 346
Hombre 17 654

Total 26 100.0

Fuente: Nomina de estudiantes del Primer Grado “J” de
la IE Juan Pablo Il 2016.

Sexo

[} hujer
B Hombre

Grafico 2. Distribucion de la poblacién escolar evaluada segln el sexo, 2016.

Fuente. Elaboracion propia.

Los resultados nos indican que se tienen 17 nifios que representan el 65,4% y 9 nifias cuyo
porcentaje es del 34,6%; esto es, hay un predominio de estudiantes varones en la

investigacion.
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1.2. Edad del alumno. El siguiente analisis nos detalla la edad de los nifios, a noviembre

del 2016, que participan en el estudio:

Tabla 9. Poblacidn estudiantil distribuida por edad.

Edad Frecuencia Porcentaje
(4} 1 338
7 20 76.9
8 5 92
Total 26 L0000

Fuente. Bateria de evaluacion PROLEC - R (2007).

Edad

7 8

Grafico 3. Distribucion de la poblacidn escolar evaluada segun la edad, 2016.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

Los resultados nos muestran que la edad que predomina en los nifios es de 7 afios con un
porcentaje del 76,92%. Asimismo, se tiene 5 alumnos con una edad, a noviembre, de 8 afios
los cuales representan el 19,23% del total de alumnos que participan en el estudio. Finalmente

se tiene un alumno con 6 afnos de edad, el mismo que representa el 3,85%.

2. Resultados para la evaluacion de los procesos lectores

A continuacion, se presentan las tablas y graficos en los que se detalla los resultados
alcanzados por los alumnos en los procesos que implica la lectura. A través del PROLEC-R se
obtienen datos de las variables:
1. Procesos perceptivos

1.1 Nombre de letras

1.2 Igual —diferente
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2. Procesos Iéxicos
2.1 Lectura de palabras

2.2 Lectura de pseudopalabras

3. Procesos sintacticos
3.1 Estructuras gramaticales

3.2 Signos de puntuacion

4. Procesos semanticos
4.1 Comprension oral
4.2 Comprension de textos

4.3 Comprension de oraciones

LECTURA Proce
7 emantico

Procesos
Sintacticos
Procesos Léxicos \

Procesos Perceptivos

Grafico 4. Jerarquia de los procesos lectores.

Fuente. Elaboracion propia.

2.1. Indices principales. Los indices principales son la fuente de informacion mas
importante que se puede extraer de la ejecucion de las tareas por parte de los alumnos
evaluados. Esta ejecucion de tareas viene afectado por la variable tiempo, es por ello que estos
indicadores conjugan la informacion del tiempo con la proveniente del nimero de aciertos. De
este modo, se obtiene indicadores de la habilidad lectora del nifio.

Para el célculo de estos indicadores principales se ha utilizado la siguiente férmula:
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. Aciertos
Indice = —x 100
Tiempo

Donde:
- Aciertos es la puntuacion directa 0 nimero de aciertos en la tarea.

- Tiempo es el tiempo en segundos invertidos por el estudiante en segundos.

Los datos obtenidos por cada estudiante se agrupan en tres categorias: Normal (N),

Dificultad Leve (D) y Dificultad Severa (DD).
2.2. Indices principales para los procesos perceptivos

2.2.1. Nombre o sonido de letras. El objetivo de este procedimiento es comprobar si los
nifilos conocen todas las letras y su pronunciacion, ya que ello es un paso importante para
poder leer correctamente. EI alumno responde una bateria de 20 letras en las que el nifio
debera nombrar cada letra de forma fonética. En ese sentido, como se tiene 20 letras los
aciertos varian entre 0 y 20 como calificacion minima y maxima. Controlando el tiempo que
le toma al alumno completar la tarea y codificando de acuerdo al baremo de la prueba, la

siguiente tabla nos muestra los resultados encontrados:

Tabla 10. Resultados obtenidos con la aplicacion de la

prueba de Identificacion de Letras.

NL CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
DD 11 423
D 12 462
N 3 115
Total 26 100

Fuente: Bateria de evaluacion PROLEC - R (2007).
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Porcentaje

NL CATEGORIA

Gréfico 5. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidos con la aplicacién de
la prueba de Identificacién de Letras.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

Los resultados nos indican que, en los procesos perceptivos o de identificacion de letras
por nombre o sonido, once alumnos que representa el 42,31% alcanzan el nivel de dificultad
severa, esto es no reconocen las letras ni su pronunciacion. Asimismo, se tiene 12 estudiantes
que representan el 46,15% con dificultad leve. Solo tres estudiantes se encuentran en el nivel
normal, es decir, leen correctamente, ellos representan el 11,54% de los estudiantes que

participan en la investigacion.

Igual Diferente

Este procedimiento busca determinar si existe diferencia en el conocimiento de los
alumnos evaluados respecto a la identificacion de letras que compone cada palabra. Esto es
ver si el estudiante es capaz de segmentar e identificar las letras que componen cada palabra

que tiene que leer.

Tabla 11. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas de

identificacion de letras. Sub Test Igual — Diferente.

ID CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
DD 3 115
D 16 61.5
N 7 269
Total 26 100

Fuente Bateria de evaluacion PROLEC - R (2007).
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Porcentaje

D
ID CATEGORIA

Grafico 6. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidos con la aplicacion de la
prueba de Identificacidn de Letras. Sub test igual —diferente.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

Los resultados nos muestran que para el 61,54% de los alumnos evaluados en el test igual-
diferente existe una dificultad leve, dicho porcentaje representa a 16 estudiantes. Tales
resultados demuestran que un grupo considerable de estudiantes muestra dificultad en el
proceso de identificacion de las letras que componen una palabra. Asimismo, se tiene que 3
alumnos que representa al 11.5% del total se encuentran con dificultades severas, lo cual se
expresa en el desconocimiento de las letras en lo que respecta a su nombre o sonido. Por otro
lado, solo 7 estudiantes que representan el 26,92% se ubican en el nivel normal respecto a
dicho proceso lector.

De los resultados mostrados podemos indicar que se verifica un primer objetivo de la
investigacion: Identificar y describir el proceso lector referido a la de identificacion de las
letras que presentan los nifios del Primer Grado “J” de la IE Juan Pablo Il de Paita. Asi
también, se verifica la validez de la primera hipotesis y queda demostrado que la mayoria de
los estudiantes tienen dificultades leves tanto para identificar las letras del alfabeto, como para

reconocer entre dos palabras aquellas que son iguales o se diferencian por una o mas grafias.
2.3. Indices principales para los procesos léxicos
2.3.1. Lectura de palabras. El objetivo de estos procedimientos estadisticos es determinar

si los estudiantes pueden reconocer palabras como elemento clave de la lectura. Para este

proceso se ha presentado a los alumnos 40 palabras, 20 de alta frecuencia de uso y 20 de baja
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frecuencia. La longitud de las palabras varia entre cinco y ocho letras. Como en las pruebas
anteriores la puntuacion se obtiene a partir de la precision, entre 0 a 40, y el tiempo de lectura.
A mayor numero de palabras bien leidas y en menor tiempo mejores son los resultados. La

siguiente tabla nos detalla los resultados encontrados:

Tabla 12. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas
para el reconocimiento de los Procesos Léxicos. Sub Test

lectura de palabras.

LP CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
DD 6 231
D 14 538
N 6 231
Total 26 100.0

Fuente: Bateria de evaluacién PROLEC — R (2007).

Porcentaje

LP CATEGORIA

Grafico 7. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidas con la aplicacion de la
prueba de Procesos Léxicos. Sub test lectura de palabras.
Fuente. Programa estadistico SPSS.

De acuerdo con los resultados obtenidos, podemos indicar que se tienen 14 estudiantes
con dificultad leve, ellos representan el 53,85%, esto es, tienen dificultad en el
reconocimiento de palabras, con lo que se puede decir que las leen con dificultad y esto
implica afectacidn en el posterior proceso de la comprension.

Asimismo, se puede indicar que se tienen seis estudiantes que representan el 23,08% que

tienen calificacion normal y por lo tanto no presentan problemas con la lectura.
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2.3.2. Lectura de pseudopalabras. El objetivo de esta prueba es determinar si el estudiante
es capaz de identificar palabras nuevas o inexistentes ya que ello es un indicador para el buen
lector. Para esta prueba se le presentd al alumno una lista de 40 pseudopalabras, simplemente
cambiando una letra o0 dos a cada término de la lista de palabras, por ejemplo, la palabra

“globo” se convirtio en “gloro”. La tabla nos muestra los resultados para este proceso lector:

Tabla 13. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas para el
reconocimiento de los Procesos Léxicos. Sub Test Lectura de Pseudopalabras.

LS CATEGORIA

Frecuencia Porcentaje

DD 13 50
D 5 19.2
N g 30.8

Total 26 100.0

Fuente. Bateria de evaluacion PROLEC — R (2007).

Porcentaje

LS CATEGORIA

Gréfico 8. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidas con la aplicacion de
la prueba de Procesos Léxicos. Sub Test Lectura de Pseudopalabras.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

Los resultados nos detallan que ocho estudiantes han obtenido calificacion normal, lo cual
representa el 30,77%. Esto quiere decir que este grupo de alumnos tiene la capacidad para
realizar la lectura de palabras nuevas o inexistentes. Asi mismo, se ha encontrado que 5

alumnos, es decir el 19.23% del total, leen entre 6 a 20 pseudopalabras con dificultad leve.
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De igual modo, es necesario resaltar que existen 13 estudiantes quienes representan el
50% que presenta dificultad severa. Esto significa que este grupo de alumnos no estan en las
condiciones lectoras para pronunciar entre 0 a 5 palabras nuevas o inexistentes.

De acuerdo a los resultados descritos para el proceso léxico podemos indicar que el
porcentaje de alumnos que lee tanto palabras como pseudopalabras es muy bajo, lo que
demuestra que los nifios se encuentran en proceso de lograr la representacion mental de las
palabras mas frecuentes y que utilizan predominantemente la via subléxica para leer.

Con los resultados obtenidos, podemos indicar que se logra el segundo objetivo planteado:
Identificar y describir el desarrollo de los procesos Iéxicos en los nifios del primer grado “J”
de la IE Juan Pablo Il de Paita. Asi mismo, se demuestra la veracidad de la segunda hipdtesis
planteada especificamente en el proceso de lectura de palabras, en el cual la mayoria de los
niflos ha evidenciado tener dificultades leves, mientras que en el proceso de lectura de
pseudopalabras se ha encontrado que el grupo mayoritario de nifios presenta dificultades

Severas.

2.4. Indices principales para procesos sintacticos

2.4.1. Estructuras gramaticales. Los siguientes procesos estadisticos tienen por objetivo
comprobar la capacidad de los nifios para realizar el procedimiento sintactico de las oraciones
con diferentes estructuras gramaticales. Para este proceso le fue asignado al alumno 16 items
cada uno de ellos formado por cuatro dibujos y una oracion. Uno de los dibujos corresponde
con la oracion, los otros tres son distractores. La tarea del estudiante es leer la oracion y

sefalar, entre los cuatro dibujos, el que corresponde con la frase.

Las siguientes tablas nos detallan los resultados encontrados:

Tabla 14. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas para el

reconocimiento de los Procesos Gramaticales. Sub Test lectura de oraciones.

EG CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
DD 12 462
D 2 7.7
N 12 462
Total 26 100.0

Fuente: Bateria de evaluacion PROLEC — R (2007).
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Porcentaje

EG CATEGORIA

Grafico 9. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidas con la aplicacién de
la prueba de Procesos Gramaticales. Sub Test lectura de oraciones.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

Los resultados nos indican que se tiene 12 nifios, que representan el 46,15% de estudiantes
con dificultad severa y dos, que representan el 7,69%, con dificultad leve. Este grupo de
alumnos no evidencian las condiciones para realizar 10s procesos sintacticos en la lectura de
oraciones con diferentes estructuras gramaticales.

Asimismo, se tiene 12 alumnos, que representan el 46,15%, que tienen calificacion
normal. Esto quiere decir que este grupo de alumnos logra identificar los procesos sintacticos

de las oraciones, reconociendo el dibujo asociado a la oracion durante su lectura.

2.4.2. Signos de puntuacién. Los siguientes procesos tienen por objetivo comprobar el
conocimiento y uso que realiza el alumno de los signos de puntuacion durante la lectura. Para
ello se le pidio al nifio leer en voz alta un pequefio cuento en el que aparecen los principales
signos de puntuacién. Se puntdan once signos que se corresponden con la entonacion lectora
de cuatro puntos, dos comas, tres interrogaciones y dos exclamaciones.

La siguiente tabla nos muestran los resultados encontrados:
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Tabla 15. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas para el

reconocimiento de los Procesos Gramaticales. Sub test signos de puntuacion.

SP CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
DD 15 57.70%
D B 30.80%
N 3 11.50%
Total 26 100.0

Fuente: Bateria de evaluaciéon PROLEC — R (2007).

SP

60 {8
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Porcentaje
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Gréfico 10. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidas con la aplicacion de la
prueba de Procesos Gramaticales. Signos de Puntuacidn.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

En funcion a los resultados mostrados podemos decir que se tienen 15 alumnos con
dificultad severa, quienes representan el 57,70% y ocho con dificultad leve (30,80%). Esto
significa, que estos grupos de estudiantes no hacen uso de los signos de puntuacion al leer un
texto.

Asimismo, se encontré 03 estudiantes que representan el 11,50% de los nifios que
participan de la investigacion que tiene calificacion normal. Este grupo de alumnos hace uso
correcto de los signos de puntuacién y lo evidencia al entonar adecuadamente la lectura de los
textos.

Los resultados descritos nos permiten cumplir con el tercer objetivo de la investigacion:
Identificar y describir el nivel de adquisicion y dominio de los procesos sintacticos que

presentan los nifios del primer grado “J” de la IE Juan Pablo Il de Paita. Asi mismo, al
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analizar los resultados obtenidos, podemos afirmar la validez de la tercera hipoétesis en la cual
se afirma que la mayoria de los nifios evaluados presentan dificultades severas en los procesos
sintacticos. De manera complementaria, resulta preciso mencionar que el nimero de nifios
con lectura normal (3) es minimo frente al grupo de nifios con dificultad severa y en
consecuencia el procedimiento metodologico para la ensefianza de la lectura requiere
reorientarse a fin de fortalecer al grupo de nifios que por diversas razones, presenta mayores

dificultades.

2.5. Indices principales para procesos semanticos

2.5.1. Comprensidn de oraciones. Los siguientes procesos estadisticos buscan determinar
la capacidad del nifio para extraer el significado de diferentes tipos de oraciones. El nifio lee
cada oracion y contesta a las demandas que cada una expresa. El total de oraciones es 16: en
las tres primeras se le pide drdenes sencillas, las tres siguientes que haga unos dibujos muy
sencillos, en las tres que siguen que realice retoques sobre unos dibujos que se le presentan,
las tres siguientes que sefiale entre tres dibujos el que se corresponde con la oracion que hay
escrita abajo y las cuatro Gltimas son oraciones locativas en las que se tiene que sefialar, entre
cuatro, el dibujo que corresponde con la oracion.

La siguiente tabla nos detalla los resultados encontrados:

Tabla 16. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas para el reconocimiento

de los Procesos Semanticos. Sub Test Comprensién de Oraciones.

CO CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
DD 14 538
D 2 7.7
N 10 385
Total 26 100.0

Fuente: Bateria de evaluacion PROLEC — R (2007).
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Porcentaje

s}
CO CATEGORIA

Gréfico 11. Frecuencia las categorias de dificultad obtenidas con la aplicacion de la prueba de
Procesos Semanticos. Comprension de oraciones.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

Los resultados mostrados nos indican que los alumnos evaluados no dominan el proceso
de extraer el significado de las oraciones que leen, ya que se tiene 14 alumnos, que
representan el 53,85%, con dificultad severa.

Asimismo, encontramos 10 nifios en condiciones normales en el proceso de extraer el
significado de las oraciones. Este grupo de estudiantes representan el 38,46% del total y en el
grupo de estudiantes que presentan dificultades leves para leer comprensivamente las

oraciones propuestas tenemos a 2 nifios que representan el 7.7% de los evaluados.

2.5.2. Comprension de textos. El andlisis para este apartado busca encontrar si el nifio es
capaz de extraer el mensaje que aparece en el texto y de integrarlo en sus conocimientos. Para
medir esta capacidad es por medio de preguntas referentes al texto a las que el estudiante
evaluado debera responder.

Para esta prueba se utilizaron cuatro textos, dos de tipo narrativo y los otros dos de tipo
expositivo. Dos de ellos son cortos (alrededor de 90 palabras) y los otros dos largos (por
encima de las 130 palabras). En cada texto hay cuatro preguntas por lo que la puntuacion
directa oscila entre 0 y 16 puntos.

La siguiente tabla nos muestra los resultados encontrados:
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Tabla 17. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas para el

reconocimiento de los Procesos Semanticos. Sub test comprension de textos.

CT CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
DD 13 50.0
D 1 38
N 12 46.2
Total 26 100.0

Fuente: Bateria de evaluacion PROLEC — R (2007).

Porcentaje

CT CATEGORIA

Gréfico 12. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidas con la aplicacion de la
prueba de procesos semanticos. Comprensidon de textos.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

El resultado nos dice que 13 alumnos, que representan el 50%, se encuentran con
dificultad severa. Esto significa que este grupo de alumnos no tienen la capacidad para extraer
el mensaje en el texto que lee.

Asimismo, resaltar que se tienen 12 estudiantes, que representan el 46,15%, con
calificacion normal. Este grupo de alumnos es capaz de extraer el mensaje del texto que lee e
incorporarlo a su conocimiento. Estos resultados nos demuestran que los nifios del primer
grado, como lectores iniciales, son los mas sensibles a las caracteristicas semanticas y
sintacticas de las palabras impresas, es decir las dificultades en la lectura se concentran en

dichos macroprocesos (Gibson, 1971).

2.5.3. Comprension oral. El objetivo de estos procesos estadisticos es determinar la
existencia de problemas de comprension oral especificos que afectan a la comprensién en

general. Para ello el evaluador lee en voz alta un texto y a continuaciéon se le formula
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preguntas al estudiante, por lo que el nifio solo tiene que escuchar y responder. Dado que se
ha utilizado dos textos con estructuras y tamafios muy similares a los textos expositivos
escritos, ha permitido indagar si los problemas de comprension que pueda mostrar el
estudiante son especificos de la lectura o afectan a la comprension en general. Si un nifio
demuestra una ventaja importante de la comprension oral sobre la comprension escrita, es
muy posible que existan problemas especificos para la lectura que es necesario indagar a
profundidad y que al mismo tiempo es factible de superar con la aplicacién oportuna de un
programa de atencion especifica a los procesos lectores (Cuetos, 2007).

La siguiente tabla nos detalla los resultados encontrados:

Tabla 18. Resultados obtenidos en la aplicacion de pruebas para el

reconocimiento de los Procesos Semanticos. Sub Test Comprension oral.

CR CATEGORIA
Frecuencia Porcentaje
D 14 538
N 12 462
Total 26 100.0

Fuente: Bateria de evaluacion PROLEC — R (2007).

Porcentaje

CR CATEGORIA

Gréfico 13. Frecuencia de las categorias de dificultad obtenidas con la aplicacion de la
prueba de Procesos Semanticos. Comprensién Oral.

Fuente. Programa estadistico SPSS.
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A la luz de los resultados encontrados podemos indicar que solo 12 estudiantes obtienen
calificacion normal, lo cual representa el 46,15% de los alumnos que participan en la
investigacion. Asi, este grupo de estudiantes es capaz de comprender un texto al ser
escuchado.

Sin embargo, se tiene un grupo de 14 estudiantes con dificultad leve, este grupo representa
el 53,85% de los nifios evaluados. Este grupo de alumnos tienen dificultad para comprender lo
que se les lee.

De acuerdo a los resultados descritos podemos indicar que los nifios evaluados presentan
en el proceso semantico porcentajes muy bajos, lo cual indica gran dificultad en la
comprension de oraciones con un 53,8%; comprension de textos con un 50%; y comprension
oral con un 53,85%, segun el baremo utilizado.

De esta manera y a partir del procesamiento estadistico realizado, se ha podido alcanzar el
cuarto objetivo especifico: ldentificar los procesos semanticos que presentan los nifios del
primer grado “J” de la IE Juan Pablo Il de Paita. Asi mismo, se evidencia la validez de la
hipotesis referida a los procesos semanticos, a partir de la cual se afirma que més de la mitad
de los estudiantes evaluados presentan dificultades severas en los macroprocesos del
aprendizaje de la lectura.

A manera de resumen, se presentan todos los indices principales analizados:

Tabla 19. Resumen de los resultados obtenidos con la aplicacién de la bateria de procesos

lectores a los estudiantes del primer grado “J” de la IE Juan Pablo Il de Paita, 2016.

Procesos lectores Siglas DD D N
Nombre de letras NL 42.30% 46.20% 11.50%
Igual —Diferente ID 11.50% 61.50% 26.90%
Lectura de Pseudopalabras LS 50.00% 19.20% 30.80%
Lectura de palabras LP 23.10% 53.80% 23.10%
Estructuras Gramaticales EG 46.20% 7.70% 46.20%
Signos de Puntuacion SP 57.70% 30.80% 11.50%
Comprensién de oraciones CO 53.80% 7.70% 38.50%
Comprension de textos CT 50.00% 3.80% 46.20%
Comprensién oral CR 0.00% 53.80% 46.20%

Fuente. Elaboracion propia.
Leyenda: DD: Dificultad severa.  D: Dificultad leve N: Normal
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Gréafico 14. Resumen general de la frecuencia de las dificultades encontradas en los estudiantes del Primer Grado
“J” de la IE Juan Pablo I1 de Paita, 2016.

Fuente. Programa estadistico SPSS.

Segun los resultados obtenidos se puede afirmar que los porcentajes mas altos dentro de
los niveles de dificultad severa corresponden al grupo de nifios que alcanza un 57.7% respecto
a los procesos sintacticos, especificamente al reconocimiento de los signos de puntuacion; es
decir este grupo de nifios ha demostrado que presenta necesidades de aprendizaje en los
macro procesos de lectura y requiere desarrollar actividades que directamente contribuyan al
aprendizaje significativo de los signos de puntuacion desde la lectura de oraciones y textos
cortos. Por otro lado, en relacion a la identificacion de estructuras gramaticales y comprension
de textos, se observa que el 46.20% de estudiantes realizan la lectura bajo el estdndar de
normalidad, con lo cual se deduce que -aproximadamente- la mitad de estudiantes se
encuentra encaminado hacia el desarrollo de los procesos semanticos propios de la lectura
comprensiva mientras que la otra mitad ain no alcanza las condiciones perceptivas basicas
para el aprendizaje de la misma.

Se recomienda ver los anexos N° 02 - 05 para identificar a cada alumno con las

deficiencias en los procesos lectores.






Capitulo 5
Propuesta de intervencion pedagogica para el desarrollo de los procesos lectores

Gracias a la investigacion cientifica, la experiencia y el accionar critico reflexivo de la
practica pedagogica, se deja de lado la pasiva actitud de replicar irreflexivamente experiencias
y, progresivamente, se adopta una actitud propositiva, con iniciativa para plantear actividades
que den respuesta a los problemas o interrogantes que surgen de la interaccién con los
estudiantes. Con ello, se busca empezar a atender las principales necesidades de aprendizaje
mediante la aplicacion de alternativas de intervencion que contribuyan con el fortalecimiento
de los procesos lectores en los cuales se han encontrado mayores dificultades y, de esta
manera, estructurar un nuevo saber pedagégico.

De acuerdo con Slavin & Cheung (2003 citado por Florez y Arias, 2010), quienes afirman
qgue para mejorar la comprension y la decodificacion en la lectura, es conveniente tener
presente la identificacion temprana de los nifios y nifias en riesgo, el trabajo cooperativo en
grupos pequerios para impulsar el aprendizaje y el trabajo dirigido para promover los procesos
explicitos de ensefianza-aprendizaje de la conciencia fonoldgica. Todo ello, resulta oportuno
considerarlo en el desarrollo de las actividades formativas que se ejecutan en instituciones
educativas publicas en las cuales el nimero de estudiantes es alrededor de 30 nifios y los
horarios de permanencia en la escuela no superan las 6 horas pedagdgicas, aspectos que
influyen de manera determinante al momento de brindar atencion personalizada a las
dificultades en el aprendizaje de la lectura que puede presentar cada estudiante.

Por otro lado, Berta Braslavsky (2005) refiere que muchos investigadores
contemporaneos, coinciden en que una comprension efectiva resulta de la interaccion
oportuna y pertinente de cuatro grupos de variables: el contexto educacional (entorno socio-
cultural y escolar); el lector (edad, experiencias de lenguaje hablado y escrito); el docente (su
conocimiento, experiencia, actitud, enfoque pedagdgico), asi como del texto (género, tipo,
caracteristicas). Asi, cada uno de los cuales, al funcionar como agente activo del proceso de
aprendizaje, aporta permanentemente durante la construccién de nuevos y significativos

aprendizajes en el estudiante.

1. Descripcion de la propuesta
La presente propuesta pedagogica tiene caracter de ejecucion complementaria a la practica
pedagdgica de horario regular y en todo momento se basa en la actitud siempre reflexiva del

maestro en el aula; es decir, no se busca desarrollar un nuevo método de ensefiar a leer, pues



70

para dicho fin se valora la importancia de aplicar la teoria interactiva a través de la cual se
respete y promueva el espiritu siempre activo del estudiante frente a un texto para facilitar
progresivamente su proceso lector. En este sentido, con el proposito de atender las
dificultades en la lectura, se impulsar4 de manera especifica y precisa el desarrollo de cada
uno de los procesos lectores y se consideraran actividades en el marco del enfoque
comunicativo que impliquen significatividad para los estudiantes y se atiendan las dificultades
para leer que presenten los mismos (Solé, 1994).

Desde esta Idgica se proponen actividades secuenciadas que persigan la construccién de
aprendizajes significativos, lo cual implica que los nuevos conceptos se articulen con los
conocimientos previos para adquirir la significatividad anhelada y, en consecuencia, los
estudiantes no solo encuentren sentido de lo que hacen, piensan y sienten, sino que también se
comprometan con sus aprendizajes (Ballesteros, 2016).

Segun el actual Curriculo Nacional de la Educacién Basica (MINEDU, 2017), las
competencias y capacidades comunicativas que se buscan formar en los estudiantes de todos
los niveles y modalidades educativas son las mismas con sus respectivos niveles de
progresion trazados de un grado a otro y se enmarcan en un conjunto de enfoques
transversales que vienen a ser las perspectivas con las cuales se encamina cada una de las
actividades pedagogicas. En concordancia con lo mencionado, es necesario sefialar que las
actividades aqui propuestas, deben respetar los ritmos y estilos de aprendizaje de la poblacion
estudiantil beneficiada, asi como que, se debe tener como principal fuente de informacién los
resultados de la aplicacion de la bateria de evaluacion de los procesos lectores (PROLEC - R,
2007).

Por otro lado, tomando como referencia el aporte de Minerva (2002) quien refiere que
gracias al juego los nifios satisfacen no solo necesidades socioafectivas propias de su edad,
sino que ademas se facilita el aprendizaje de normas, valores, cultura y se desarrollan diversas
habilidades y destrezas siempre y cuando se conozcan y precisen con claridad los propositos
educativos que se persiguen.

Por todo ello, el juego constituira el medio a través del cual se generaran las condiciones
para que el aprendizaje de la lectura sea mas proximo a la realidad del estudiante, es decir se
promoverd el desarrollo de la lectura desde la oralidad al momento de cantar, de aproximarnos
a un texto para seguir instrucciones y conocer algo nuevo, informarse o para aprender. Todo
lo cual nos llevard al reconocimiento de los procesos implicados en la lectura y en la
importancia del enfoque comunicativo para impulsar actividades de ensefianza desde una

perspectiva altamente significativa para los estudiantes (Solé, 1994). Cabe mencionar que las
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actividades ludicas en las que se involucrara a nuestros nifios implicaran el uso de material
concreto, grafico y mdvil para rescatar sus experiencias diarias y el conjunto de
conocimientos que van adquiriendo gracias al uso diario de su lengua materna y al mundo
letrado del que forman parte.

En este sentido, se empezaré por hacer que los nifios se familiaricen con las caracteristicas
de cada grafia del codigo alfabético, las cuales no seran aprendidas de manera aislada al
proceso de aprendizaje del que forman parte durante el horario escolar, en el cual se hacen
denodados esfuerzos por construir un conjunto de conocimientos y capacidades en los nifios
que cursan el primer grado de primaria. Por el contrario se procurara destacar los logros
alcanzados en la ensefianza regular y reflexionar de manera permanente a partir de las
dificultades encontradas, para que de esta forma se alcance la articulacion vy

complementariedad entre los planes curriculares de aula y las actividades que plantean.

2. Poblacion beneficiada
Estudiantes que se encuentran cursando el segundo semestre del primer grado o que ya
forman parte del segundo grado de primaria, a quienes se les aplico la bateria (PROLEC - R,

2007) y en cuyo resultados se demuestra que presentan dificultades para leer.

3. Objetivos de la propuesta

3.1. Objetivo General. Fortalecer los procesos de lectura en los que presentan mayores
dificultades los estudiantes del 111 ciclo del Nivel Primaria.

3.2. Objetivo especifico. Plantear estrategias y actividades que permitan desarrollar los
procesos perceptivos, Iéxicos, sintacticos y semanticos en los nifios que han sido evaluados
con la bateria de procesos lectores (PROLEC- R, 2007), a partir del uso de situaciones

significativas.

4. Requerimientos para el desarrollo de la propuesta

Para el desarrollo del proceso de aprendizaje de la lectura, desde las necesidades
especificas de aprendizaje y las dificultades de lectura encontradas a partir de la aplicacion de
la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores (PROLEC - R, 2007), y en concordancia

con las orientaciones establecidas por el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016) para el
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desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, se propone realizar un procedimiento

metodologico bajo los siguientes requerimientos:

e Organizar a los nifios en grupos de trabajo conformados por 4 integrantes de diversos
ritmos de aprendizaje, los cuales seran atendidos en jornadas de trabajo que formen parte
del tiempo de libre disponibilidad que se establece para el desarrollo de las actividades
escolares.

e EIl tiempo de duracion de las jornadas de trabajo para el desarrollo de los procesos de
lectura sera de 90 min con una frecuencia minima de tres veces a la semana en un periodo
aproximado de 3 meses.

e Es preciso garantizar que el ambiente de trabajo se encuentre libre de distractores para el
desarrollo del proceso lector, en 6ptimas condiciones climatolégicas, higiene, ventilacion
e iluminacion adecuada.

e Prever los recursos y materiales que se necesitan para la ejecucion de los juegos lectores y
para el desarrollo de los momentos de profundizacion y evaluacion de aprendizajes.

e Considerar que para leer, nuestros nifios necesitan gozar de mayor seguridad y confianza
en si mismos, por lo que a lo largo de las jornadas de trabajo, se priorizara el uso de
reforzadores sociales que se orienten a desarrollar su autoestima. Asi por ejemplo: “eres
muy inteligente” “adelante campeodn(a)”, “tu esfuerzo es muy importante”, entre otros.

e Reconocer los estilos de aprendizaje que presentan nuestros estudiantes, asi como los ejes
tematicos establecidos desde la planificacion anual que se tomard en cuenta para el
desarrollo de los aprendizajes en el horario regular.

e Activar el uso de los recursos tecnolégicos (computadoras, parlantes, laptop xo y Tablet)
con los que cuente la institucion educativa para que mediante el uso de diferentes
programas en Ardora, Word y PPT previamente disefiados, los nifios por turnos afiancen

sus aprendizajes respecto a los procesos lectores priorizados.

5. Recursos, medios y materiales

Tomando como referencia el aporte de Cuter, et al. (2012) para el desarrollo de los
procesos lectores en los nifios del primer grado que presentan mayores dificultades para leer,
se propone habilitar e implementar el espacio en el cual se trabajard en funcion al uso

permanente de los siguientes recursos y materiales.



73

5.1. Mural de asistencia. Se refiere al mural en el cual los nifios de manera frecuente,
puedan leer, escribir u ordenar sus nombres y el de sus compafieros. Ademas es conveniente
usar dicho mural como fuente segura de informacion y como un medio para la resolucion de
diversos problemas.

Evitar los carteles permanentes en los cuales se observe el listado de los nombres de cada
nifio, ya que en ellos, muchas veces los nifios solo se encargan de memorizar el nimero o
ubicacion que tienen en dicho cartel, perdiéndose la oportunidad de hacer que el nifio lea y

escriba de manera significativa.

5.2. Nuestros acuerdos. Recordando siempre que se trata de la formulacién de pequefios
acuerdos que puedan ser respetados por los miembros del grupo (estudiantes y docente). Se
propone gque sean no mas de 2 acuerdos. En este sentido, es importante clarificar y reflexionar
acerca de lo que se puede y no se puede hacer (segun la realidad del aula), asi como de las

consecuencias de nuestros actos.

5.3. Cartel del abecedario. Se propone que cada mesa de trabajo muestre el cartel del
abecedario en forma permanente de tal manera que los nifios se familiaricen con cada una de
las letras del codigo alfabético y recurran a este durante el proceso de aprendizaje de la lectura

y escritura segun lo requieran.
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llustracién 1. Cartel del abecedario

Fuente. Elaboracion propia.

5.4. Uso funcional del abecedario. Se trata de colocar las letras del alfabeto en una
superficie (cartulinas, papel craf, microporoso, yute, entre otros) del aula en el cual se pueda
hacer corresponder cada letra del codigo alfabético con el conjunto de palabras que se van
destacando y/o aprendiendo diariamente (nombres de los nifios, personajes de los cuentos,

entre otros). Todo ello con el propdsito acercar al nifio a la conciencia fonética y lexical de la palabra.
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Asi mismo tenga las ayudas o recordatorios necesarios al momento de leer.

5.5. Cartel de las proximas lecturas. En este cartel se debe indicar la relacion de las
principales lecturas que se realizaran con los nifios. Es propicio conciliar previamente con los

nifios los textos a leer y cumplir con lo programado.

5.6. Cartel de la organizacion del grupo. Es también conocido como el cuadro de las

responsabilidades.

Tabla 20. Nuestro cuadro de responsabilidades.

TAREA NINO RESPONSABLE SEMANA

Dirigir la oracién

Entregar el material

Controlar la asistencia

Colocar la fecha

Evaluar las normas

Fuente. Elaboracion propia.

5.7. Cuadro de personajes destacados. Se trata del cuadro en el cual se presentard y
describira al nifio(a) del aula, a un personaje importante de la escuela, de nuestra historia o de
la comunidad que se encuentra de onomastico durante la semana y de quien en un sector del
aula se desatacardn de manera rotativa los principales datos personales, gustos, cualidades o
hazafias. Esta estrategia tiene como finalidad hacer que todos los nifios al formar parte
protagénica de uno de los sectores del aula, se sientan valorados y eleven su autoestima,
asimismo que reconozcan los valores y ensefianzas de los personajes seleccionados. El orden
para presentar a los personajes destacados se debe dialogar con los nifios, puede darse por
sorteo, segun el orden de lista, orden en las fechas de nacimiento, etc. Finalmente, la docente

también deberéa ser parte de dicho cuadro.

5.8. Cartel de cumpleafios del mes. La presentacion puede ser variada, de multiples
formas con algunos accesorios que le otorguen vistosidad al cartel sin alterar el principal
objetivo que esta centrado en valorar la importancia de leer la fecha de nuestro onomastico
para congratular al protagonista de la fecha, asi como valorar la situacion como significativa

para el desarrollo de las actividades lectoras.
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@ CELEBREMOS NUESTRO CUMPLEANOS @

MES DE:
FECHA NINOS FECHA NINAS

[lustracion 2. Recordamos y celebramos nuestro cumplearios.

Fuente. Elaboracion propia.

5.9. Rotular los objetos del aula. Se sugiere desarrollar los procesos didacticos de una
sesion de aprendizaje para que sean los nifios quienes lean y escriban sobre pequefios carteles
los nombres de los objetos que tenemos en el aula.

5.10. Implementar nuestra biblioteca de aula. Tomando como referencia a Castedo,
Molinari, y Siro (2003) la biblioteca de aula debe tener uso cotidiano y organizado. Asi, en el
proceso de su implementacion se requiere aplicar un conjunto de secuencias didacticas que
garanticen la participacion activa de los estudiantes desde la seleccion, ordenamiento,
registro, préstamo y cuidado de los libros. A continuacion, se mencionan los principales
criterios a tener en cuenta para el optimo aprovechamiento de la biblioteca de aula:

v Determinar la ubicacién de la biblioteca y garantizar la accesibilidad de los libros.
v La biblioteca deben contar con un minimo de 10 libros por nifio (segn la Federacién

Internacional de las Asociaciones e Instituciones Bibliotecarias IFLA), 2002.

v" Se debe contar con libros que sean de diversos géneros textuales, autores, ilustradores,
tematicas, editoriales, colecciones y series, versiones, soportes y lenguas.

v' La biblioteca debera ser constantemente actualizada y renovada también con las
producciones de los estudiantes (cancioneros, recetas, albumes, etc), las mismas que han

de ser periddicas segun las unidades didacticas desarrolladas.
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6. Procedimiento didactico para el desarrollo de los procesos lectores.

Se propone la ejecucion de diferentes actividades articuladas con los saberes previos de
los nifios orientados hacia la consolidacion de sus aprendizajes, es decir se busca involucrar a
los estudiantes en el desarrollo de situaciones ludicas especificas para cada proceso lector,
vinculadas al uso de material de trabajo (no estructurado, estructurado, grafico y/ o movil)
que permita brindar atencién diferenciada a los nifios en funcién a sus ritmos y estilos de
aprendizaje para el fortalecimiento de los procesos lectores que asi lo requieran.

En consecuencia, y tomando como referencia los aportes de Cuetos (2007), se proponen
las siguientes actividades para ejecutarlas como parte de secuencias didacticas a lo largo de la

propuesta pedagodgica:

6.1 Actividades para la atencion de los procesos perceptivos y de identificacion de las
letras

El bingo de letras

Juego que consiste en buscar determinada letra que puede presentarse en mayuscula,

minuscula, con letra ligada, script o de imprenta.

Sopa de letras
Mediante este juego, se debe encontrar una letra determinada en un conjunto de letras o

buscar una letra en particular al interior de una palabra o pseudopalabra.

Parejas de letras

Cada grupo conformado por 3 nifios, se ubica alrededor de una mesa.

Sobre la mesa se coloca un grupo de tarjetas que llevaran dibujadas ciertas letras en
mayuscula, las cuales se colocaran con la cara hacia bajo formando columnas y filas.

Cada participante debera voltear dos tarjetas para que pueda encontrar una pareja de letras
gue sean del mismo tipo, si la pareja de tarjetas volteadas no tienen relacion se volveran a
ocultar.

— El juego termina cuando se encuentran todas las parejas.

— Encontrar las relaciones de igual-diferente entre grupos de letras. Es decir, se trata de
indicar si dos signos, con bastantes rasgos comunes son iguales o diferentes. Por ejemplo,
pedimos al nifio buscar el elemento igual a uno dado: d—b/ p-q.

— Buscar el elemento diferente en una serie. Por ejemplo:eeeaee

— Rodear el grupo silabico igual a uno dado. bar/ bra bor dra dar


http://www.definicion.org/elemento
http://www.definicion.org/buscar
http://www.definicion.org/elemento
http://www.definicion.org/rodear
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— Jugar con los crucigramas, anagramas, sopas de letras u otros juegos verbales para el
reconocimiento progresivo de las grafias.
— Tareas de emparejamiento de signos: se le presentan signos similares para emparejarlos

dos a dos.

6.2. Actividades para la atencion de los procesos Iéxicos. Es importante hacer que
nuestros nifios se familiaricen en el uso combinado de las letras, por ello es imprescindible
conocerlas y aprenderlas de manera significativa; es decir, al interior de palabras que guarden
en si mismas un significado para los nifios. En consecuencia, es necesario atender las
dificultades detectadas en el proceso de conversion grafema-fonema, en otras palabras a
consolidar la capacidad del alumno para tomar conciencia de los fonemas que componen las

palabras. Las actividades sugeridas son:

Armando mi catalogo de envolturas

A partir de este juego, el nifio tendra que buscar diferentes envolturas de productos de uso
frecuente cuyos nombres destaquen una letra del alfabeto castellano; para que con dichas
envolturas se proceda a elaborar un catélogo en el cual se identifique y resalte de manera

progresiva las grafias que se pretende interiorizar.

Aprendemos rimas y jitanjaforas
Gracias a esta actividad, se busca valorar los diferentes textos que los nifios conocen y
utilizan constantemente durante sus momentos libres, vale mencionar a los canticos infantiles

o las jitanjéaforas tales como: “Cuct cantaba la rana” “debajo del puente”, entre otras.

Memoria puesta a prueba

A través de este juego, se pretende hacer que los nifios pongan aprueba una importante
habilidad de orden superior como lo es la memoria y consiste en aprender el nombre o sonido
de las letras que conforman cierta lista de palabras para que posteriormente sean mencionadas
por los nifios seglin sean requeridas.

En funcion al uso cotidiano de codigo alfabético y a su funcionamiento, se incorporan
progresivamente actividades tales como:

— Deletreo de los fonemas de las palabras significativas.


http://www.definicion.org/imprescindible
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— Contar el nimero de fonemas que conforman una palabra o el total de palabras al interior
de una oracion.

— Jugar a la omision, adicion, canje o intercambio de fonemas para formar nuevas palabras.

— Lectura de palabras al interior de un texto que transmita un mensaje al lector. Para ello
haremos emplearemos palabras de distinta frecuencia de uso, ya que a mayor uso, mayor
probabilidad de que tenga una representacion interna que sera mas facil reconocer para su
pronta lectura.

— Lectura de pseudopalabras, con el cuidado respectivo de buscar palabras que se presenten
de menor a mayor complejidad, puesto que al no tener una representacion interna de la
misma, la Unica forma de ser leidas es mediante la conversién grafema-fonema.

— Relacionar oraciones con su respectivo dibujo.

6.3. Actividades para la atencién de los procesos sintacticos

Ronda de palabras

Cada grupo de 3 nifios, forma una ronda y los participantes se enumeran segun la cantidad
de integrantes (por ejemplo del 1 al 3).

Se mostrara el nombre de una categoria gramatical en la pizarra, por ejemplo de articulos,
sustantivos, adjetivos o verbos indicando la imagen y el nombre respectivo para que cada
participante mencione un nuevo ejemplo segun la categoria gramatical indicada.

Los integrantes del grupo mencionardn ejemplos de elementos comunes segun
determinada categoria gramatical y cuando todos los miembros del grupo hayan participado,
volveran a empezar con otra categoria.

Después de mencionar los elementos en forma oral, se les pide a los nifios que realicen la
escritura del nombre de los mismos, segun sus posibilidades.

Para fortalecer la comprension, aplicabilidad e importancia de las estructuras gramaticales
podemos empezar por representar diferentes oraciones siendo los nifios quienes protagonicen
dicha representacion. Todo ello, ya que una de las dificultades més frecuentes es que algunos
estudiantes utilizan en su expresion oral habitual, estructuras sintacticas sencillas y les cuesta
trabajo entender y utilizar otro tipo de estructuras mas elaboradas o de uso poco frecuente.

Por otro lado, es necesario trabajar cada signo de puntuacion con acciones muy
particulares partiendo desde las mas usadas y teniendo en cuenta que en el lenguaje hablado
los limites de las frases y oraciones vienen determinados por las pausas y las entonaciones. En

el lenguaje escrito son los signos de puntuacion quienes indican tales limites. En tal sentido,


http://www.definicion.org/contar
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para trabajar sobre el aspecto de estructuras gramaticales se propone practicar una serie de
tareas que ayuden al estudiante a asignar papeles sintacticos a las palabras en las oraciones,
asi por ejemplo:

Pintar de un color (p. €j., el rojo) el sujeto de la oracion y de otro color (p. €j., el azul) el
predicado y utilizando carteles de cada parte de la oracion para que el nifio descubra que el
sujeto de la oracion no tiene por qué ir siempre en la primera posicion, sino que dependiendo
del tipo de oracion puede omitirse o estar ubicado en el centro o al final de la oracién.

Asi mismo, se recomienda hacer que los nifios completen oraciones a las que les falta
alglin componente; se trata, de omitir el sujeto (“ persigue a una oveja”), el verbo

(“El ladron es por el policia”) o el objeto (“Juan ley6 un ) etc.

A partir del desarrollo de las diferentes actividades por el fortalecimiento de los procesos
sintacticos, es conveniente reflexionar con los estudiantes acerca del procedimiento, logros y
dificultades que han experimentado durante la actividad realizada, asi como de las posibles
estrategias de mejora.

Usando los Signos de Puntuacion

Se le presentan péarrafos cortos con los signos de puntuacion exageradamente bien
diferenciados a través de ciertos dibujos y simbolos con los cuales se busca hacer
correspondencia para que el nifio empiece a grabar su forma y funcionamiento al interior de
un texto. Se busca que el nifio pueda leer el texto respetando la presencia de los simbolos que
posteriormente disminuiran de tamafio y se cambiardn por los habituales signos de

puntuacion. Asi por ejemplo:

Manolito vivia feliz con sus padres en un pequefio pueblo de la montafia.

Un dia, :; le preguntd su padre ¢Quieres venir conmigo al bosque?

De acuerdo,Vero

tendrés que prometerme, que no harés ninguna travesura.

iClaro! Dijo Manolito.
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6.4. Actividades para la recuperacion de los procesos semanticos. La forma que
desarrollaremos para fortalecer la comprension de los textos y su integracion en la memoria
de nuestros nifios sera a través de procedimientos vivenciales, es decir mediante situaciones
comunicativas a partir de las cuales se realicen las reflexiones de tipo literal, inferencial y
criterial. Por las primeras nos referimos al planteamiento de preguntas cuya respuesta aparece
de forma explicita en el texto, las cuestiones inferenciales son aquellas que el lector debe
encontrar “detrds de las lineas”, es decir a partir del reconocimiento de significados que
pueden deducirse del texto y las preguntas de tipo criterial estan referidas a la argumentacién
y juicio critico en los nifios, lo que llevara a demostrar una total comprension de los textos.

Se destaca la ejecucion de los siguientes juegos y procedimientos didacticos:

Charadas

Se forma un grupo general de 3 a 5 integrantes y sentados comodamente se ubican uno al
costado del otro.

Por turnos, la docente muestra a cada participante la imagen de un personaje de television,
pelicula, profesion u oficio conocido por los nifios. Ejemplo: “El hombre arafia”, “Superman”,
“El Chavo del Ocho”, “carpintero”, “pintor”, “carpintero”, entre otros.

Cada nifio en el turno que le corresponda debera representar sin hablar, solo mediante
gestos 0 movimientos diversos el personaje que se le mostro en la tarjeta.

El resto de integrantes del grupo intentara adivinar el nombre del personaje o0 accién que
esta siendo representada.

Segun el nivel de progreso en el dominio del cddigo alfabético, se les pide a los nifios
espectadores que lean y escojan de un conjunto de carteles, aquél en el cual se encuentra

escrito el nombre de la actividad y/o personaje representado.

Jugando a las palabras encadenadas

Se mencionaran diversos objetos conocidos por los nifios (que se encuentren en el aula)
cuyo nombre sera escrito en un cartel y colocados en desorden sobre los objetos que han sido
seleccionados para la actividad.

La docente mencionara el nombre de uno de los objetos del aula a fin de hacer que los
nifios lean los diferentes carteles y escojan aquel que corresponde al objeto mencionado y

puedan alcanzarlo hacia las manos de la profesora.
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El nifio que sea el primero en alcanzar el cartel del objeto mencionado tendra que sacar
una tarjeta con la imagen de otro objeto para que sus comparfieros procedan a repetir la
actividad.

Se puede variar la actividad haciendo que busquen en el aula los objetos que inicien con
una silaba determinada.

— Recrear el orden en el que suceden situaciones cotidianas. Ejemplo: Qué pasos realizamos
para amarrar los pasadores de nuestras zapatillas o antes de ingresar al aula los dias lunes,
qué acciones realizamos en el patio.

— Vivenciar la causa y el efecto de situaciones cotidianas. Ejemplo: Usamos sombrero
porque hace mucho sol o chompa para protegernos del frio.

— Hacer inferencias de los gestos y expresiones de los mismos nifios, posteriormente deducir
informacién de las imagenes y textos de diferente tipo, de extension graduada para
empezar a leer de manera personal y en forma silenciosa.

— Buscar incrementar el vocabulario del estudiante. Para ello podemos implementar el
rincon de las palabras nuevas, crear el diccionario personal con las palabras nuevas
extraidas de los diferentes textos, entre otros.

— Practicar el parafraseo, a partir del cual, los nifios explican con sus propias palabras lo que
comprenden e infieren de un texto.

— Observar como esta constituido el texto: ¢Qué caracteristicas tiene? ;Qué partes tiene?

— Describir la estructura del texto: titulo, imagenes, subtitulos, nimero de parrafos, signos
de puntuacién utilizados, etc.

— Analizar el proposito lector y su relacion con el tipo de texto que se lee.

— ldentificar las ideas principales de cada péarrafo y considerar que las técnicas del
subrayado y sumillado nos ayudan a identificar las ideas centrales de un texto.

— Registrar la informacién que caracteriza a un personaje y objeto haciendo uso de los
cuadros comparativos de doble entrada.

7. Actividades de evaluacion.

Dentro de toda actividad educativa, un importante proceso pedagdgico consiste en la
evaluacion de los aprendizajes y, tomando en consideracién la aplicacion del enfoque de
evaluacion formativa, segun el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2017), dicho proceso se
realizard a lo largo de la jornada de intervencion pedagoOgica, mediante la técnica de la

observacion sistematica, a partir de la cual se recogerén las principales evidencias de los
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logros y dificultades que el docente y los nifios por si mismos identifican experimentar para
aprender a leer.

En este sentido, se espera que los estudiantes puedan demostrar lo que han aprendido,
para lo cual les invitaremos a participar en diferentes actividades que les permita evocar sus
principales experiencias a traves de la expresion oral, el cuerpo, material concreto o grafico.
Asi mismo, aplicaremos estrategias basadas en la metacognicion, las mismas que facilitan el
monitoreo como mecanismo para autorregular el proceder del lector y aplicar medidas
oportunas que permitan afianzar la comprension de un texto (Pinzés 1993, citada por
Braslavsky, 2005). Esto implicara estar atento al desempefio de los estudiantes a lo largo de
las actividades de aprendizaje y hacer uso de instrumentos de evaluacion tales como listas de
cotejo, escala de valoracion o rabricas.

Para uso permanente, se recomienda tener en el cual algunos carteles con las siguientes
preguntas: ¢En qué juegos participamos? ;Qué nuevos aprendizajes hemos logrado?, ;Qué
sabia antes? ;Cdémo lo aprendimos?, ;Qué materiales empleamos?, ;Para qué nos sirve lo que
leimos?, con la finalidad de recordar y retroalimentar en el momento oportuno las actividades
realizadas desde el inicio de la jornada.

Finalmente es necesario tener presente las reflexiones que realizan los nifios y registrarlas
de manera organizada ya que en base a ellas se realizara la retroalimentacion respectiva y la

oportuna toma de decisiones para las proximas actividades por el aprendizaje de la lectura.

8. Secuencias didacticas para el desarrollo de los procesos lectores

8.1. Denominacion: “Mi nombre es especial”

8.1.1. Enfoques transversales

Enfoque Actitudes

Enfoque de derechos. Docentes promueven el conocimiento y consciencia de los derechos
del nifio, especificamente del Derecho a la Identidad para empoderar a

los estudiantes en su ejercicio democrético.

Enfoque Inclusivo o | Disposicion a ensefiar ofreciendo a los estudiantes las condiciones y

Atencién a la diversidad | oportunidades que cada uno necesita para lograr los mismos resultados.
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Proceso lector

Competencia Capacidades Desempefio
focalizado
Lee diversos tipos de ¢  Obtiene Recupera informacioén | Procesos léxico a partir
textos en su lengua informacion del | explicita de los textos | de la lectura de
materna. texto escrito. escritos de uso frecuente | palabras,
e Infieree que le permiten | pseudopalabras y
interpreta incrementar su | familia de palabras.
informacion del | vocabulario.

texto.
Reflexiona y
evalua la forma,
el contenido y
contexto del

texto.

8.1.3. Materiales

Caodigo alfabético para cada nifio.

Letras moviles que corresponden a los nombres de los nifios.

Panel preparado para exponer las tarjetas con los nombres de los nifios.

Solaperos con los nombres de los nifios.

8.1.4. Procedimiento

Mencionamos a los nifios nuestro nombre completo y hacemos énfasis en la forma como

preferimos ser llamado.

Explicamos el origen de nuestro nombre y la importancia del mismo para ser identificados

en diferentes momentos de la vida.

Dialogamos en funcién a preguntas tales como: ¢por qué le pusieron ese nombre?, ;quién

se los puso?, ¢como les llaman en casa o0 entre amigos?

Establecemos la situacion comunicativa: “Vamos a aprender a leer y escribir nuestros

nombres para identificarnos, asi como para colocarlos en nuestros trabajos, pertenencias,

buscarlo y colocarlo en el cartel de asistencia y saber quién ha venido cada dia”

Pedimos a los nifios que mencionen sus nombres y como les gusta ser Ilamados.
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8.1.5. Actividad ludico lectora

Pediremos a los nifios que se reunan a modo de juego los que tienen el mismo nombre, los
que tienen nombres que suenan parecido, los que empiezan o terminan igual. Asi también
les animaremos a leer y escribir segln sus posibilidades sus propios nombres y que los

expongan en un lugar especialmente preparado en el aula.

8.1.6. Actividad de profundizacion lectora

Atenderemos a las demandas de los nifios para realizar la actividad planteada propiciando
reflexiones para que encuentren respuestas a sus dudas respecto a las letras que conforman
sus nombres.

La docente mostrara la forma de las letras que se necesitan para formar sus nombres o el
de sus compafieros, indica la direccion de la lectura, menciona el nombre de las letras,
todo ello en medio de un clima de afecto y confianza en la propia escritura.

Sobre la mesa de trabajo, se muestran los carteles con los nombres de los nifios puestos en
desorden a fin de hacer que ellos identifiqguen por si mismos aquellos que les
corresponden. (discriminacion visual)

Les invitamos a reconocer los sonidos de su nombre mediante palmadas o pasos e
identificar los nombres que tienen la misma cantidad de sonidos. (discriminacion
auditiva).

Ante las dificultades que pudieran presentar los nifios, hacer que el nifio se autocorrija
utilizando letras sueltas, darles los tiempos para que piense y realice inferencias por si
mismao.

Planteamos algunos ejemplos de nombres para reflexionar mediante preguntas acerca de la

estructura de los mismos cuando son aplicados al sexo opuesto. Ejemplo:

LUIS — LUISA MIGUEL — MIGUELINA FERNANDO — FERNANDA

JUAN — JUANA MARIA - MARIO CARLOS - CARLA

A continuacion, se proponen actividades para que los nifios profundicen sus aprendizajes y

realicen el andlisis fonético de las grafias que conforman su nombre. Para ello, los

estudiantes:

Seleccionaran de una caja 0 sobre con tarjetas que tienen sus nombres, los de sus

compafieros y el nombre de objetos (distractores) que seran escritos previamente
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con letra compafieros y el nombre de objetos (distractores) que seran escritos previamente
con letra de imprenta y ligada.

e ldentificaran en hojas de periddico, revistas o etiquetas las letras que conforman su
nombre y lo construiran.

e Organizaran, ordenaran y formaran sus nombres con letras sueltas.

e Buscaran en solaperas con su nhombre en una caja, cuando las encuentran se las ponen en
el pecho.

e Dictan su nombre a la docente y nosotros lo escribimos acompafiando el trazo con el

sonido.

8.1.7. Actividades de evaluacion

e Pediremos a los nifios buscar su nombre al interior de un listado y firmar al costado.

e Jugaremos al “Bingo” con tarjetas que tienen su nombre.

e Creamos rimas con nuestros nombres.

e La docente registrara en su portafolio las principales observaciones referidas a las
respuestas, logros y dificultades que los nifios han presentado durante el proceso de

aprendizaje.

El portafolio o carpeta docente constituye un instrumento formativo para todo profesional
de la educacion, puesto que siendo de uso personal puede contener los trabajos mas
representativos producto de la propuesta aplicada sobre los cuales reflexiona identificando las
causas, consecuencias y posibles alternativas de mejora (Cano, 2003).

8.2. Jugar también es nuestro derecho

8.2.1. Enfoques transversales

Enfoques Actitudes

Enfoque inclusivo | Docentes programan y ensefian considerando tiempos, espacios y actividades

o atencion a la | diferenciadas de acuerdo a las caracteristicas y demandas de los estudiantes,

diversidad las que se articulan en situaciones significativas vinculadas a su contexto y
realidad.
Enfoque de | Docentes promueven el conocimiento de los derechos del nifio para

derechos empoderar a los estudiantes en su ejercicio democratico.
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8.2.2. Aprendizajes esperados

Proceso lector

Competencia Capacidades Desempefio .
focalizado
Lee diversos tipos de Obtiene informacién del | Recupera Procesos sintacticos
textos en su lengua texto escrito. informacion a partir de la lectura

materna.

Infiere e interpreta

informacion del texto.

explicita de los
textos escritos de

uso frecuente que

de oraciones con
diferente  estructura

gramatical.

e Reflexionay evalla la

. les permiten
forma, el contenido y _
incrementar su
contexto del texto. _
vocabulario.

8.2.3. Materiales
e Letras moviles.
e Iméagenes acorde a la situacion significativa seleccionada.

e Lapices, papel, cartones de Bingo.

8.2.4. Actividad ladico lectora
Se consensuan las normas para el desarrollo de la actividad lectora.

e A cada uno se le entregard un cartén del bingo y semillas para sefialar las palabras
encontradas.

e Cada nifio escucha y lee las palabras que la docente menciona respecto a los derechos del
nifio(a) y las busca en el carton del bingo que le corresponde.

e En caso de encontrar en su carton la palabra mencionada, tendrdn que colocar una
semillita sobre la misma.

e EIl nifio que termina de ubicar todas las palabras que la docente mencione debera decir
jbingo!

e Los nifios con la ayuda de la docente se encargaran de hacer la debida verificacion de las
palabras que se han ido mencionado y dar la conformidad correspondiente.

e El nifio que primero llene su cartdén debera tomar el lugar de la docente y repetir el juego.

A continuacion las posibles imagenes y cartones de bingo a utilizar:
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SALUD AMIGOS NOMBRE
VIDA ESCRIBIR LEER
CASA ESCUELA DERECHOS
FAMILIA AMIGOS AMOR
EDUCACION JUEGOS SALUD
PIURA PAITA PERU

8.2.5. Actividad de profundizacion en la lectura

En cuanto se hayan encontrado las palabras del bingo, se deberan construir oraciones
haciendo uso de dichas palabras; para ello, la docente mostrara imagenes referidas a los
derechos del nifio(a) y leer un breve cuento acerca de la misma situacién comunicativa.
Haremos uso de nuestro diccionario personal para agregar palabras nuevas, asi como

extraer palabras que nos ayuden a construir las oraciones.
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8.2.6. Actividad de evaluacion

e La docente mostrara a los nifios diversas imagenes y a continuacion una lista de oraciones
referidas a los derechos del nifio; les pedird que las comenten y traten de leer de acuerdo a
las imégenes observadas.

e En la carpeta del/la docente, se registraran las principales observaciones referidas a las
respuestas, logros y dificultades que los nifios han presentado durante el proceso de

aprendizaje.

8.3. Elaboramos nuestro directorio multiusos

8.3.1. Materiales

e 1 cuaderno o libreta de 100 hojas tamafio no menor a la mitad de una hoja bond.

e Ficha con la relacién de nifios del aula en orden alfabético (para cada nifio).

e Tiras con las letras del alfabeto y con los nombres de los meses del afio para cada
directorio.

e Tiras Iéxicas con los nombres de los meses del afio.

e El cartel del abecedario al alcance de las mesas o carpetas de cada nifio/a.

8.3.2. Proposito de su elaboracion
e Leery escribir con sentido.
e Hacer uso diario de la agenda tanto para identificar datos de los comparfieros del aula como

para registrar informacion relevante para el estudiante.

8.3.3. Procedimiento

Paso N° 1: Completar datos personales.

Preparar fichas donde estén escritos los nombres de los nifios. Es importante que todas
sean iguales. Ademas del nombre, la ficha tiene que contar con otros datos personales que
seran utilizados al confeccionar el indice telefonico (domicilio, fecha de nacimiento, numero
de teléfono). Las fichas quedaran en un fichero, en algin lugar del aula, a disposicion de los

alumnos. Ejemplo de ficha:
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Apellidos y nombres del nifio o nifia:

Domicilio:

Fecha de nacimiento:

Numero de teléfono de papa o mamé

Pedimos que cada uno de los nifios segun su nivel de escritura y haciendo uso de las
ayudas visuales preparadas para la actividad, escriba todos los datos solicitados. Despues,
recogemos la ficha y registramos la informacion a una base de datos en Word (con la
finalidad de unificar el tipo de letra y completar la informacion en los casos de omision).

Paso N° 2: Leer su fichay la de otros comparieros

Se trata de brindar diversas y sistematicas situaciones en las que los nifios tengan la
oportunidad de leer su ficha y la de sus comparieros. Para empezar, podemos entregar la ficha
personal a cada nifio, informandoles que efectivamente cada uno tiene su propia ficha de
datos; sin embargo para crearles la necesidad de leer, les pediremos que localicen donde esta
escrito su nombre, fecha de cumpleafios, etc. Se puede preguntar también si reconocen otros
datos. Luego, realizaremos una puesta en comun para hacer circular la informacion de como

encontraron algunos nifios los datos preguntando si en las otras fichas también estan.

Paso N° 3: Intercambiamos fichas y registramos la informacién en el directorio

Repartiremos las fichas pero “equivocadamente” y pediremos que cada uno le entregue su
ficha al duefio. En otra ocasién, se animara a los nifios que estan en inicio o proceso de
incorporacion del codigo alfabético a ser quienes entreguen las fichas a sus duefios a fin de
ingresar la informacion a nuestro directorio.

Es conveniente hacer que los nifios en parejas pongan en practica el dictado de los datos
personales de los compafieros del aula de manera progresiva e ir marcando aquellos datos que
ya se registraron en la relacion de los nifios de nuestra seccion.

Las docentes controlaremos que esta practica se desarrolle al inicio de la mafiana, que en

todo momento busca la reflexién al momento de escribir.
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Podemos empezar la escritura en nuestros directorios incorporando los datos de la IE en la
gue nos encontramos, e incorporar otra informacion considerada util como el teléfono de los

Bomberos, de la Policia, Serenazgo, de Defensa Civil, emergencias, etcétera.

Paso N° 4: Uso permanente del directorio para agendar informacion importante

La libreta tiene unas hojas que pueden rotularse con los nombres de los meses del afio y
usarse para registrar acontecimientos o tareas que no se quieran olvidar: saludar a un
compafiero que cumpleafios, asistir a una fiesta patronal, ir de excursion, traer un material,
etcétera. Estas actividades contribuyen a que los nifios escriban con autonomia, por necesidad
y con agrado.

Los nifios haran uso de los cartelitos con los nombres de los meses, los cuales pegaran en
la parte superior de la hoja correspondiente de su directorio multiusos a fin de agendar las
acciones o situaciones que estimen importantes.

Ofreceremos observar el almanague del aula para saber en qué orden tienen que pegar los
cartelitos o bien buscar entre los nombres de los meses, aquellos cartelitos con el nombre del

mes que corresponde.

Aprender a usar la agenda

Para que los nifios se habitlen a registrar sus actividades, es conveniente realizar la
primera escritura en conjunto, en alguna ocasion que sea importante recordar: una reunion de
padres, una fiesta escolar, una excursion, un material a traer, etcétera. Conversaremos sobre
qué anotaran y dénde. Una vez que se pusieron de acuerdo, cada nifio escribe individualmente

lo acordado pero con permiso para conversar entre ellos acerca de como lo estan escribiendo.

Las docentes impulsaremos el uso cotidiano de la agenda

A lo largo del afio, seguiremos usando la agenda colectivamente, autorizaremos y
alentaremos el uso personal para agendar las actividades a desarrollarse en cada unidad o
proyecto del afio, la fecha en que tienen que devolver el libro de la biblioteca, recordar el

teléfono de un compafiero que faltd, el cumpleafios de sus amigos, primos, etc.



Conclusiones

Primera: cada uno de los objetivos especificos planteados, se lograron gracias a la
aplicacion de la bateria PROLEC-R (2007), en funcion de la cual se puede indicar que en la
categoria nombre de letras alcanza un porcentaje de 11.50% para el nivel normal mientras que
el grupo de estudiantes en condiciones de dificultad o dificultad severa lo constituye el
46.20% vy el 42.30% respectivamente. Por su parte, en la categoria igual diferente, se ubica a
un escaso 26.90% del total en el nivel normal para la lectura y un elevado 61.50% de
estudiantes con dificultades para el reconocimiento de palabras que comparten ligeras
variaciones en su morfologia. Dichos porcentajes de nifios con dificultades o dificultades
severas en el proceso de aprender a leer, son muy altos ya que juntos representan a mas de la
mitad de los estudiantes evaluados, situacion que es altamente preocupante ya que se
evidencia un problema grave en los procesos de inicio para el aprendizaje de la lectura.

Segunda: de acuerdo a las caracteristicas de nuestro idioma castellano y en concordancia
con los resultados obtenidos, es conveniente la realizacion y aplicacién de programas que
fortalezcan las practicas educativas de conocimiento de sonidos de la lengua, de vocabulario y
de usos complejos del lenguaje oral en escuelas de estratos socioeconémicos bajos para darles
mayores oportunidades de aprendizaje a los nifios (Flérez y Nicolas Arias, 2010).

Tercera: se concluye que los resultados descritos para el proceso léxico, es decir lectura
de palabras y pseudopalabras, se ha encontrado que el 23.10% y el 30.80% respectivamente se
encuentra en la condicion de normalidad de acuerdo al baremo utilizado; dichos resultados
nos demuestran que la mayor proporcion de estudiantes presenta dificultades que requieren
ser atendidas para evitar la afectacion subsiguiente al proceso de fluidez y comprension
lectora.

Cuarta: existe amplio consenso entre los investigadores en que, en la mayoria de los
casos, los problemas de lectura se derivan de dificultades en el proceso de reconocimiento de
las palabras; es decir, en el proceso léxico. Asi, se explica que la falta de comprension se debe
a que la atencidn esta centrada en la tarea de decodificacién de las palabras.

Quinta: de los resultados presentados podemos resaltar que en el proceso sintactico hay
un 11,5% de los nifios evaluados que respeta los signos de puntuacion al leer, los cuales
equivalen a 3 nifios. De manera complementaria, de acuerdo al barémetro utilizado existe un
alto porcentaje de estudiantes que tiene mucha dificultad en el conocimiento de estructuras

gramaticales, pues se tiene un 46,15% de estudiantes con dificultad severa y 7,69% con



92

dificultad leve. Esto evidencia una dificultad severa en la adquisicion de los macro procesos
sintacticos propios de la lectura.

Sexta: la poblacion estudiantil evaluada se encuentra en proceso de aprender a leer, por
ello, respecto a la evaluacion de los procesos semanticos, se ha evidenciado que méas del 50%
de los nifios evaluados tiene dificultad severa en lo concerniente a la comprension de
oraciones, comprension de textos y respectiva comprensién oral, situacion que es coherente
con el grado de complejidad que amerita para los nifios de 6 a 7 afios de edad dar respuestas a
preguntas abiertas y de tipo inferencial que se incluyen en la evaluacion de dichos procesos.

Sétima: el aprendizaje de la lectura supone una serie de procesos, entre ellos la
decodificacion, la comprension y la activacion de las competencias metacognitivas; es decir,
se trata de una serie de acciones por las cuales el lector interactda con el texto y se inicia con
la formulacion de hipotesis y posterior constatacion de las mismas. Esto ligado intimamente a
la facultad de hablar, implica por parte de maestros y padres de familia mantener una actitud
vigilante para acompafiar de manera pertinente dichos procesos de aprendizaje (Solé, 1998).

Octava: gracias al reconocimiento de las dificultades que presenta la poblacion en estudio,
se puede afirmar que para realizar un proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad, es
preciso que los docentes seamos competentes en el conocimiento de las caracteristicas etarias
del aprendiz, sus necesidades e intereses, en el contexto del cual proviene, asi como los
requerimientos e implicancias de las competencias que se pretender desarrollar. Marco del
Buen desempefio docente (MBDD, 2012). De esta manera, se debe favorecer la importancia
del proceso permanente de la formacion docente respecto a la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura en todos los estudiantes.

Novena: partiendo de un modelo de “Arquitectura funcional” de los procesos cognitivos y
psicolinguisticos que intervienen en la lectura, tres son los tipos de procesos que intervienen
en el aprendizaje lector: procesos de bajo nivel (perceptivos), procesos de nivel medio
(Iéxicos) y procesos de alto nivel (sintactico y semantico), de los cuales los procesos
perceptivos son determinantes para alcanzar la comprension efectiva de un texto (Cuetos,
2007).



Recomendaciones

Primera: considerando que los resultados obtenidos con la aplicacion de la bateria
PROLEC- R (2007) evidencian dificultades en el desarrollo de los procesos cognitivos
propios de la lectura se recomienda que las instituciones educativas implementen un sistema
de seguimiento y reflexion permanente a nivel del equipo docente de todos los niveles
educativos, respecto a las estrategias metodologicas y propuestas innovadoras para la
evaluacion, progresos y limitantes que van presentando tanto docentes como estudiantes a lo
largo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Segunda: se recomienda que los maestros estén ampliamente informados acerca de las
caracteristicas socioemocionales que son propias de la poblacion estudiantil que se atiende,
asi como de las implicancias de cada proceso lector por las que atraviesan los nifios en
general, de tal manera que se puedan identificar oportunamente los signos de alerta acerca de
las dificultades en dichos procesos. Asimismo, se recomienda considerar la atencion
especializada de aquellos casos cuyas dificultades persistan.

Tercera. Desarrollar y conducir situaciones de aprendizaje con propdsitos claros, que
respondan a los usos sociales del lenguaje, en un clima que facilite la reflexion y la
construccion del aprendizaje de manera individual y colectiva en funcién a las caracteristicas
e intereses de los estudiantes (ritmos y estilos propios), asi como de las demandas que
provienen del entorno del que forman parte.

Cuarta. Elaborar e incorporar en la practica pedagdgica diaria un programa que incluya la
puesta en marcha de actividades, estrategias y materiales orientados a la atencion de las
dificultades que presenten los nifios en los procesos especificos propios de la lectura.

Quinta. Aplicar estrategias que se orienten al desarrollo de los procesos de perceptivos de
manera articulada con los procesos léxicos, sintacticos y semanticos, es decir construir
situaciones comunicativas que permitan desarrollar aprendizajes lectores diversos de manera
permanente e interrelacionadas a los procesos de reflexion que debe realizar el estudiante
respecto a lo que se espera que aprenda.

Sexta. Considerar que una de las mejores formas de ayudar a los nifios con dificultades en
el aprendizaje de la lectura, empieza por escucharlos y establecer comunicacion cercana con
ellos, asi mismo se recomienda hacer uso de un cuaderno de campo que permita registrar los
hallazgos, logros o particularidades del proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura por

el que atraviesa cada uno de los estudiantes.
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Sétima. Para la ensefianza de la lectura es muy importante fomentar el gusto y el interés
por leer, razén que lleva a que se debe partir de la premisa de que los nifios tienen
conocimientos previos, dudas y expectativas acerca de su idioma. Por este motivo, resulta
positivo potencializar el interés y curiosidad que despierta enfrentarse a un texto llamativo,
ilustrado o de contenido contextualizado. Asimismo, servir de ejemplo de lectores asiduos, ya
que si los nifios nos ven interesados en la lectura, ellos también querran aprender a leer.

Octava. Asumir como una practica cotidiana el uso de la carpeta o portafolio del docente
con la finalidad de contar con los insumos que nos permitan desarrollar aprendizajes
significativos y duraderos en todos nuestros estudiantes como producto de la incorporacion de
nuevas estrategias o actividades en nuestras propuestas pedagogicas orientadas a la mejora
permanentemente de la calidad del servicio y a la sistematizacion de las buenas practicas
pedagogicas que como equipo docente socializaremos durante las jornadas de reflexiéon o
comunidades de aprendizaje. A partir de dicho proceder, se debe destacar el esfuerzo del
docente por atender de manera pertinente y satisfactoria las necesidades de aprendizaje de los

estudiantes y al mismo tiempo la identificacion de nuevas lineas de investigacion.
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Anexo 1

Matriz de consistencia
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PROBLEMA

VARIABLE

DEFINICION
OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

(Cual es el
nivel de
desarrollo  de
los procesos de
lectura que han
alcanzado los
nifios de una
seccion de
primer  grado
de la IE publica
Juan Pablo I

de Paita?

Desarrollo de
Los Procesos

de lectura.

Constituye la aplicacion
de una serie de pruebas
de evaluacion
psicopedagdgica

(Test PROLEC- R) para
la deteccion de
dificultades y el
diagndstico  de los
procesos de lectura que
son desarrollados por los

nifios del Nivel Primaria.

Identificacion de

letras.

Nombre o sonido de
las letras.
Letras: lIguales -

Diferentes.

Procesos léxicos.

Lectura de palabras.

Lectura de

pseudopalabras.

Procesos sintacticos.

Estructuras
Gramaticales.

Signos de puntuacion.

Procesos semanticos.

Comprensién de
oraciones.
Comprensién de
textos.

Comprensién oral.
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Alumnos con calificacién en identificacion de letras

Anexo 2

Nifos evaluados

NI

DD

DD

E.l

E.2

E.3

2] =21 =21 QO

E.4

E.5

E.6

E.7

E.8

E.9

E.10

E.11

E.12

E.13

< |

E.14

E.15

E.16

E.17

2] 2] 2] 21 =21 2]

E.18

2] 21 21 2/

E.19

E.20

E.21

E.22

E.23

E.24

E.25

E.26




Alumnos con calificacion en los procesos Iéxicos

Anexo 3

105

Nifios evaluados - -
DD D DD D

E.1l N N

E.2 N N

E.3 N

E.4 N N

E.5 N N

E.6

E.7

E.8 N N

E.9 \ N

E.10

E.11 \ N

E.12 N N

E.13 N V

E.14

E.15 \ N

E.16 \ N

E.17 N

E.18 N N

E.19 \ N

E.20

E.21 N N

E.22 N N

E.23 N N

E.24 N N

E.25 N N

E.26
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Alumnos con calificacion en los procesos sintacticos

Anexo 4

Apellidos Y Nombres de los nifios =6 5P
DD D N DD D
E.l N N
E.2 N N
E.3 N N
E.4 N N
E.5 N N
E.6 N
E.7 \ N
E.8 \ V
E.9 \ N
E.10 N N
E.11 N N
E.12 V N
E.13 \ N
E.14 \ N
E.15 N N
E.16 N N
E.17 N N
E.18 N N
E.19 \ N
E.20 N
E.21 N N
E.22 N N
E.23 N N
E.24 N N
E.25 N N
E.26 N




Anexo 5

Alumnos con calificacion en los procesos semanticos
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co CT CR

Relacion de estudiantes DD D N DD D N DD D N

E.1l N N N

E.2 N N N

E.3 N N N

E.4 N N N

E.5 N N N

E.6 N N N

E.7 N N N

E.8 N N N

E.9 N \ N

E.10 N N N

E.11 \ N N

E.12 N N N

E.13 N X V

E.14 N N N

E.15 X N N

E.16 N N N

E.17 N N N

E.18 N N N

E.19 N N N

E.20 N N N

E.21 N N N

E.22 N N N

E.23 N N N

E.24 N X N

E.25 N N N

E.26 N N N
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Anexo 6

Test de evaluacion de los procesos lectores aplicado

(PROLEC - R, 2007)

ROLEG-R

CUADERNDO DE ANOTACION

Apoliidor ¢ nombre:

Edadi ¥ 5ia;

TR

s cureor 2 (sl Sewo @ M Fasnm: 05 Vgt g o) dods
RESUMEN DE PUNTUACIONES
INDIEEES PRINCIPALES
. i Hagm
INDICE  DESCRIPCIGN cALCULD o oS )
ML Meambe di fili HL-P 4 MLV 2 100 2. & EHIE . r!-'é'-'- |
D Kgiaal - Differente I8 1D 1 s || i . . ___E_?_ v
LF Lectura de palzbras JURB LR x 00 EFEEEIERIE . |
LS Lectura de preudapalabras 5P L5V 2 100 PP Az |
EG Estructuns gramaticales ACIERTOS e} EEERIEE
L Sifpren che puilie o (5P 5P % B I e“.:: ';-,1 {7 o | e ]
co Comprensidn de creciones SCIERTOR 0 [ 2 | '__,_! K "y K |
T Comprensian de terios ACIERTOS 1T R . |
fa ] Comprensian oral SEIEICE (i) j 1 .l ]
INDICES OE PRECIEISM
[MDICE ~ DESCRIPCIOM CALCULD PO mﬂ'rnmifhn
ML-F Hambee de letras ACIERTEN [FL-F T T e e ]
=P ipusl - Diferente ACIERTDS |1D-F) T DR
—;
LB-P Lectura de pakibras AETLRTEN [LP-F) | "-:' o o & |
L5-P Lirctuea o pesudapalabis ACIDETES |L5-F| EEFARIE _:___4__2 B
SP-F Signas de punfuscicn ACIERTEN |SB-F) [ [T ]] = .--"f.']

[MDICE  DESCRIPCIGM
HL-¥ Hombre de letras
1D-¥ gl - Diferente
LP-V Lectura de palabras
L5V Lectura e pseudapalabras
AP Signos de punbuscien

D0 iouttad sewere

CATEQGRI
chLeulo o MLL N R MR
TIEMP) LY _Eé'l.l Ilmf [p 7 o o =
TIEAPT i) ged i Hmel| *‘«:,_ T
TIEMPD |LP-V] _.4"'"?'2'.:"”_: Y] R
TIERPE [L4-¥] FETAEINIIEEEE
TIEMPE [S8i] [ zoa™ L[ = . =

D vécultad Lleve Medormal 00 Doda

T NS

WAL Pty leinTen L:Lentg M:Mormal R Mapids MR Moy Ripide BiBajo M Medis A Ale
'ai wotadp b e, e PG, b Sy L i
e D I Sy TR T e B L T e N i e v, Freminaeriy b rs e g
iil o RS B el i1 Lelpsnia
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1. IDENTIFICACION DE LAS LETRAS

1 NDMBRECO SONIDD DELETAAS

Error Error Error
T v 2.ou » 3. b -
a,. f e H5.on v [ =P V) W
F.e s S5.0r P EEO P
i = v S T | P 12. & ’
A g [“Me ot 1a. f _ 15,y —
1€ p ; Loav. d — 98, 1 o~
TE g v i 2. om g :
TOTALERRORES
]
N® Errores A Ne Errores 2 N Errores 4 &
)
d W T 1
@ TIEMPO ,4,_ min, __5__, seg. II &@é . seg tetal {NLV) i ACIERTOS (NL-P) ,Af Q

i
J

2. 1IGUAL -DOIFERENTE

109

Error Error Error
M ~ CN (-] s = m B
SO L) I 5. (0 & 5. (o “
P () ] L £. (D) e =, (D) P
EE= ()] o CR P (] r 12, (o) B
KECT () | o i, (D) & 1= M -~
e () v 7. (M “ “E. o
ERSN (= ] “ ={w R (} ] Vs
TOTAL ERRORES
N9 Errores & N¢ Errores O N® Errores o) 2
TEMPO | min 9" g | 267" g wiion ACIERTOS (ID-F) | /g
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1. PROCESOS LEXICOS

Error Error Error Errer
i o 2 | = . 4 | rindpl—
=3 v 2] w C} f.u:o]&\ﬂ—fﬂ B -
v o
e - G ] i 4
4 13 . i = al= -
72 . 18 pridal dreadio 4
2 ; B e B
L . 28 #m | palule |-
B ‘T.-:..._J,!:,uf,- 20 P -
[ - -
37 P am an  |feanle
" TOTAL ERRORES
N? Errores A N® Errores i NeErrores | - A N Errores & Q

TIEMPQ

.,z/jgm”s i btal {LP-4)

ACIERTOS (LP-P)

32

Error Error
o & s 2
= e i / o
=2 ) % L 4 17
= ‘puif & T : L
a1 18 1
=1 e mEE e
7 25 |l o] B
rd =o . =4
2 ' e s
e = s
ey P ag =z
: £ TOTAL ERRORES
T H
‘,_ 1
NeErrores | NP Errores | ‘] wogrrores | 1 |MPErares] 7 2 §

TIEMPO

] [
i/_/ - ngz,-s-w} ACIERTOS [L5-F)

37
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il PROCESOS SINTACTICOS
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& - alTvas

= EAETRALE

P |- RELATVO

SF - COMPUENENTE FOOAL AL

RESPUESTA | (A} () RESPUESTA | (A} (E)
‘i.% @22 a & Za® ez a @ o
-:II @Esa @ o 41 2 fHa 10
‘:; We=za @o G122/ (@ o
?;-19@4 @a Brlf)e a a @m
s=al1ea@®| O o |10k 1 fza| & o
i z2za| BWo |12cl12B8a] @ o |
Gz a1 B 5 oa 1B |12 |1 2@ a @ o |
1Srl1 23@ | o |18 |1 e a@®] A o

- ACIERTOS (EG)

SIGND (Al g SIGND (4] (g])
4 (.1 1 6 = T
= it 1@ “ (.1 " &)
5 1 1B = £} 1 ©
- 171 " @ 8 | i 1 B
=Y 71 @ o 10 | -3 @
4 (71 1 B

[

2

min. ;20” &

=y EMQQI} s&g ot (SPAY

A3

ACIERTOS [SP-P) |

V. PROCESOS SEMANTICOS

TG RESPUESTA
Tl & e .
| @ o [ wimedio " Ao ailiends” Voy a lah oTua vea "
| @ o t : ]
& {F o
G
& 1P Jatfi«qﬁ’ Lirée @ew _JOV@' M G’M-Q&Ma_
) TR il }
] A o
=] A o
10 1 @
(] 6’ o]
G @ o
13 % o
14 Gl o
= 1 (@
Tk ﬁ o

ACIERTOS (CO}

‘f




112

<, Dioujo un arbol con bres mansanas.

5. Dibuja dos nubes y en medio de ellas un sot

R

P

/\‘\"T‘\

B. Dioujm.un cuadrado demtre de un redondel.

7. FPonie un sombrero al payeso,

st

B. Tachs l& nariz y Is cola del pereo,

8. Colocals un bigote de tres peios al racon,
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1V, PROCESOS SEMANTICOS

113

{al £} | RESFUESTA

_CARLOS

b | B (s e de gad-an Ah s, boded, o @M 2o |

| = 1 O [“Pa ot L voma o lo deesls,

@ o |l Jor podidr gu rom! a_ tvfocdBRT
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