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Resumen

El presente Trabajo de Suficiencia Profesional se plantea como objetivo general sistematizar la
experiencia pedagdgica a través de una Unidad de aprendizaje que incorpora el método Singapur como
estrategia didactica para desarrollar la competencia Resuelve problemas de cantidad en los
estudiantes de 5 anos de la Institucidon Educativa Inicial Particular Pequefio Mozart, Castilla, Piura. La
problematica abordada trata de solucionar los deficientes resultados que los estudiantes presentan en
el desarrollo de las competencias del area de Matematica, ocasionada por la falta de concentracion de
los estudiantes al retornar a las aulas de clase después de dos afios de confinamiento social.

El Trabajo de Suficiencia Profesional se sustenta en fundamentos tedricos relevantes relacionados con
la Metodologia Singapur y la competencia Resuelve problemas de cantidad. Ademas, en este trabajo
presenta la implementacién de una Unidad de aprendizaje que ha formado parte de mi experiencia
profesional y que ha generado logros positivos en los estudiantes respecto a la competencia de
resolucion de problemas, ya que los nifios de 5 afios hacen uso de estrategias, recursos y

procedimientos para afrontar y resolver problemas contextualizados.
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Introduccion

La Metodologia Singapur, originaria de Singapur, sobresale en su enfoque centrado en el
desarrollo del pensamiento légico y conceptual. Se distingue por promover un aprendizaje activo, el
uso de materiales concretos y la resolucion de problemas contextualizados. Su adaptabilidad y éxito
en fomentar habilidades de resolucion de problemas la han convertido en un referente global en
educacién matematica, trascendiendo fronteras geograficas, siendo objeto de interés en la comunidad
educativa.

La iniciativa, fue implementada entre mayo y junio de 2022, surge como respuesta a las
dificultades que los estudiantes enfrentan en el desarrollo de competencias matematicas, atribuidas a
factores como la falta de concentracion tras el regreso a la educacion presencial y la escasa motivacion
por el aprendizaje de las matematicas.

Las consecuencias de estas dificultades incluyen un desarrollo limitado de destrezas en la
resolucién de problemas de cantidad y la falta de motivacién para participar en actividades en el aula.
Ademas, el insuficiente progreso en competencias matematicas afecta la percepciéon de los
estudiantes, quienes consideran el aprendizaje de los contenidos como demasiado complejo.

El Trabajo de Suficiencia Profesional se ha dividido en cuatro capitulos:

El primer capitulo, titulado Aspectos generales, proporciona una descripcion detallada de la
Institucion Educativa Inicial Particular Pequefio Mozart, Castilla, Piura, contexto en el que se desarrolld
la experiencia. En sus secciones respectivas, se aborda especificamente la ubicacién de la institucion,
su misién y visién, asi como la propuesta pedagdgica y de gestién contempladas en su Proyecto
Educativo Institucional. Ademas, se presenta una descripcion detallada de mi trayectoria profesional
desde mi graduacion en la Universidad de Piura, puntualizando el alcance de los dominios,
competencias y desempenos contemplados en el Marco del Buen Desempeiio Docente.

En el segundo capitulo, titulado Sistematizacién de la Experiencia, se presenta una detallada
descripcién de la experiencia de aprendizaje. En este andlisis, se caracteriza la problematica
destacando sus causas y consecuencias, se identifican los beneficiarios, se exponen las intenciones de
la propuesta y se especifican los logros alcanzados. Ademads, se registra el planteamiento de los
objetivos tanto generales como especificos del Trabajo de Suficiencia Profesional (TSP) y se reflexiona
sobre las lecciones aprendidas durante la implementacidn de esta actividad docente.

El tercer capitulo denominado Fundamentos tedricos aborda informacion divida en dos
categorias conceptuales: la Metodologia de Singapur y la competencia Resuelve problemas de
cantidad. Con referencia al primer aspecto que viene a ser la Metodologia de Singapur, es considerada
como un enfoque educativo altamente efectivo en la ensefianza de las matematicas. Destacando el
desarrollo del pensamiento légico y conceptual, prioriza la comprensién profunda sobre Ia

memorizacién de procedimientos. Este enfoque ha demostrado éxito globalmente, siendo apreciado



por educadores por principios pedagdgicos como el uso de materiales concretos y la adaptacién a
diferentes estilos de aprendizaje. Con relacidn a la competencia Resuelve problemas de cantidad, se
ha enfatizado en su andlisis y definicidn para lograr una comprensién mas profunda de su desarrollo
en el aula.

El cuarto capitulo denominado Propuesta pedagdgica presenta el disefio de una Unidad de
aprendizaje denominada “Sumando aventuras: Descubriendo el secreto de los nimeros”, la cual se
desglosa en ocho sesiones de aprendizaje.

Finalmente, los estudiantes demostraron una notable motivacidn durante la ejecucion de las
actividades, atribuyendo esta actitud al uso diversificado de materiales concretos. En este sentido, se
evidencidé una mejora significativa en la capacidad resolutiva de los estudiantes al emplear diversas
estrategias, recursos y procedimientos para abordar problemas contextualizados. Asimismo, se
observé un progreso palpable en el desarrollo de habilidades de célculo, tanto en la suma como en la
resta, durante el periodo de estudio.

Tras implementar la Metodologia de Singapur, he adquirido valiosas lecciones que han tenido
un impacto significativo en mi enfoque pedagdgico. Estas incluyen la habilidad para fomentar una
comprension conceptual mas profunda, permitiendo a los estudiantes no solo seguir procedimientos,
sino comprender el razonamiento subyacente. Asimismo, he desarrollado la destreza de utilizar de
manera efectiva materiales concretos y manipulativos, mejorando la claridad y la participacién de los
estudiantes en el proceso de aprendizaje. También he aprendido a disefar actividades desafiantes que

estimulan la resolucion de problemas y el desarrollo del razonamiento ldgico en el aula.



Capitulo 1. Aspectos generales
1.1 Descripcidn de la institucion educativa

1.1.1 Ubicacion
La Institucidon Educativa Pequeio Mozart se encuentra ubicada en la calle Los Geranios Mz. G

Lote 13, distrito de Castilla, provincia y departamento de Piura. Cuenta con un promedio de 100

estudiantes en el nivel de Educacidn Inicial.

Figura 1
Ubicacion geogrdfica de la Institucion Educativa Pequefio Mozart
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Nota. Imagen tomada de la aplicacién Google Maps.

1.1.2  Mision y vision de la institucion educativa
Los fundamentos que rigen la Institucidn Educativa de Inicial Particular Pequefio Mozart se
reflejan en su Proyecto Educativo Institucional (PEIl), enraizados en valores que celebran la alegria, la

felicidad, el amor, la pasidn, el compromisoy la ternura. A continuacién, presentamos la mision y vision

dela l.E.

Como mision se plantea:

Lograr el desarrollo de las capacidades cognitivas, fisicas y emocionales de nuestros alumnos
mediante el uso de metodologias innovadoras y eficientes inspiradas en nuestros principios y

valores institucionales, los cuales permitiran a nuestros egresados tener una formacion

adecuada para la etapa escolar (IEIP Pequefio Mozart, 2021, s.p.).



11

La misidn de la IEIP tiene un enfoque central en la formacidn integral de los nifios, buscando
inculcar en ellos principios y valores que no solo los prepararan para sobresalir en la etapa escolar,
sino que también les proporcionaran herramientas valiosas para desenvolverse en la vida. Este
compromiso se materializa a través de la aplicacién de metodologias pedagdgicas innovadoras y
eficientes que estimulan el desarrollo cognitivo, social y emocional de los estudiantes, brindandoles
una base sélida y versatil para su futuro.

Como visién se propone: “Ser reconocida para el afio 2025 como una de las principales
instituciones educativas del nivel preescolar de Piura. Siendo una institucién modelo por su calidad e
innovacion educativa” (IEIP Pequefio Mozart, 2021, s.p.)

La visidn de la institucion es ambiciosa y aspira a destacar en el ambito educativo preescolar
en Piura para el afio 2025. La busqueda de reconocimiento como una de las principales instituciones
educativas en esta categoria implica un compromiso con la excelencia en la ensefianza y la innovacién
pedagdgica. Esta visidn es un claro indicativo de la voluntad de la institucién de ser un referente en la
educacién preescolar, lo que puede resultar en un mayor atractivo para los padres y alumnos en la
region, asi como en una contribucidn significativa al desarrollo de la educacién preescolar en Piura.
1.1.3 Propuesta pedagdgica y de gestion de la institucion educativa

La propuesta pedagodgica de la Institucion Educativa de Inicial Particular Pequefio Mozart
ofrece una educacién integral a los ninos pequenos, centrada de la estimulacidon temprana y en la
atencidén personalizada segun las necesidades individuales de cada estudiante. Es importante resaltar
gue tanto la musica como el arte desempefian un papel fundamental y distintivo en el enfoque
educativo que esta institucion ofrece a la comunidad de Piura.

El Proyecto Educativo de la institucion ofrece una formacion a los nifios de 0 a 5 afios para su
desarrollo social, cognitivo, personal basado en valores. Entre los servicios que brinda la institucién se
encuentra la estimulacidon temprana y el nido; ademas, de la musica y el arte. El programa curricular
tiene en cuenta las necesidades de cada uno de los nifios de acuerdo con su grado y edad de desarrollo
(IEIP Pequefio Mozart, 2021).

Por otra parte, la institucidon educativa plantea cuatro ejes principales con el propdsito de
asegurar la formacion integral de los estudiantes: el desarrollo fisico, intelectual, artistico y emocional.
Ademds, la colaboracién y el respeto mutuo son valores orientadores del trabajo institucional, con el
objetivo de fomentar un entorno de confianza y alegria que potencie el aprendizaje significativo de los
nifos.

1.2 Descripcion general de la experiencia
1.2.1 Desempeiio profesional
En el 2021, conclui mis estudios universitarios en la Facultad de Ciencias de la Educacidn de la

Universidad de Piura. La pandemia de COVID-19 que se desaté a principios de 2020, tuvo un impacto



12

negativo a nivel mundial, afectando diversos aspectos de la vida social, emocional, fisica, espiritual y
ambiental. Durante el afio 2021, mi experiencia profesional me llevé a trabajar como asistente en la
imparticion de clases particulares a nifios de 4 y 5 afios. En este rol, identifiqué necesidades
individuales de cada estudiante; durante las clases aprendi a utilizar nuevas estrategias y usar material
didactico que permitié el aprendizaje de los nifios.

En el afio 2022, desempefié mi labor en la IEIP Cuna Jardin Pequefio Mozart como responsable
del aula de 5 afios. Mi trabajo volviod a ser presencial, con nuevos desafios; dado que los nifios tenian
que volverse a integrar, interactuar, aprendiendo nuevamente a comunicarse entre ellos. Fue
necesario modificar las estrategias de ensefianza con el fin de promover el desarrollo cognitivo, motriz,
social y emocional.

Con el retorno a la presencialidad, varios nifios se enfrentaron a dificultades, particularmente
en las areas de comunicacién y matematica. Mi preocupacidn surgioé al conversar con los padres antes
del inicio de clases y posteriormente realizar una pequeiia evaluacién que reveld que algunos nifios no
reconocian los nimeros, no sabian contar, agrupar ni clasificar objetos y materiales. Este hallazgo me
motivo a explorar distintos métodos de ensefianza-aprendizaje que pudieran generar un impacto
significativo en el aprendizaje de los nifos.

Fue entonces cuando descubri el método Singapur, que se ha ganado gran popularidad en
varios paises debido a los buenos resultados obtenidos tras su implementacién.

Al incorporar y aplicar el método Singapur en las sesiones de clase, pude observar avances
notables en las habilidades matematicas relacionadas con el conteo y la comparacién de nimeros, asi
como en la categorizacién, que se basa en la agrupacidon de objetos bajo ciertos criterios. Estas
habilidades se desarrollaron a través de situaciones problematicas contextualizadas y relacionadas con
los intereses de los estudiantes. Esta experiencia resultd ser un desafio gratificante debido al impacto
significativo que tuvo en el aprendizaje de los estudiantes a mi cargo durante el afio 2022.

En el presente afio 2023, me encuentro trabajando en la IE San Ignacio de Loyola de Piura,
desempenando el rol de asistente en la ensefianza del nivel inicial, atendiendo a estudiantes de 4 afios.
Entre las responsabilidades que asumo en la institucién Educativa se incluye la colaboracion con la
docente principal en la planificacién de las sesiones de aprendizaje y en la elaboracidon de material
concreto.

Para culminar, con mi experiencia profesional, cabe resaltar que cada proyecto emprendido
durante estos tres afios de trabajo representa un desafio para mi, puesto que implica investigar nuevas
formas de ensefianza que despierten la curiosidad e interés de los estudiantes en el aula de clase,
respetando su individualidad y ritmos de aprendizaje.

1.2.2 Actividad profesional desempenada
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1.2.2.1 Experiencia profesional. A lo largo de los casi tres afios de ejercicio docente, desde que
egresé de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Piura, mi experiencia profesional
estad acreditada en las resoluciones de trabajo consignadas en este apartado, y cuyas evidencias se
ubican en el Anexo 1.
— 2022. Docente en la IEIP Cuna Jardin Pequefio Mozart (Castilla -Piura).
— 2023. En la actualidad Docente en la |IE San Ignacio de Loyola (Castilla- Piura).
1.2.2.2 Formacion profesional. Las capacitaciones y cursos realizados que se mencionan en
este apartado las cuales se sustentan con las constancias que se presentan en el Anexo 2.
— 2021. Certificado de INGLES- Nivel Intermedio I. (Universidad de Piura).
— 2022. Diplomado en Ofimatica Microsoft Office Profesional. (Cdmara Latinoamericana de
comercio)
— 2023. Certificado en Seminario “La Inclusion como principal desafio en el nivel inicial y
como prevenir el bullying”. (Universidad Nacional de Piura).
— 2023. Certificado en la | Convencién Regional en Educacion Inicial “Juntos por una
educacidn inclusiva y de calidad”. (Universidad Nacional de Piura).
— 2023. Certificado en Seminario “El método Montessori y estrategias para el desarrollo de
emociones en los nifos”. (Universidad Nacional de Piura).
1.2.3. Competencias adquiridas
Durante el ejercicio de mi labor como docente, he logrado desarrollar como parte de mi perfil
profesional una serie de dominios, competencias y desempefios que he fortalecido en el desarrollo de
mi prdctica pedagodgica. A continuacion, los describiré tomando en cuenta el Marco del Buen
Desempefio Docente (2014):
He logrado caracterizar de manera exhaustiva a los grupos de estudiantes que he tenido bajo
mi responsabilidad, lo que me ha permitido elaborar una planificacion curricular adaptada a cada una
de sus necesidades educativas. Esta habilidad me ha permitido seleccionar con precisién los
contenidos y estrategias para mis actividades de aprendizaje. Mii formacién profesional ha sido clave
para disefiar diversas actividades pedagdgicas, donde el uso del material concreto se presenta como
un elemento indispensable para garantizar el aprendizaje significativo en mis estudiantes. Vale la pena
destacar que, dentro de mis estrategias exitosas, se encuentra el método Singapur, el cual prioriza el
aprendizaje comprensivo a través del uso de materiales concretos.
Con respecto a la gestidon del clima escolar dentro del aula, considero que poseo la capacidad
de fomentar un ambiente seguro para mis estudiantes, donde el respeto mutuo y la colaboracién son
evidentes. Esto se logra mediante la socializacién e interiorizacidn de las normas de convivencia,

buscando fortalecer los vinculos sociales de los nifios tanto con sus compafieros como con otros
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miembros de la comunidad educativa. Otorgo prioridad tanto a los equipos de trabajo como a las
actividades que requieren la colaboracién, y adapto las actividades para que los estudiantes con
necesidades educativas especiales puedan integrarse dentro de los grupos de trabajo.

Con referencia al ejercicio pedagdgico y didactico, lidero el proceso de ensefianza- aprendizaje
en el aula, promoviendo normas y valores esenciales para la convivencia sana. Desarrollo un enfoque
de resolucién de problemas mediante el uso del material concreto, permitiendo que todos los
estudiantes aprendan de manera reflexiva y critica, aplicando los conceptos a problemas relacionados
con sus propias experiencias, intereses y contextos culturales. Asimismo, estoy en constante
evaluacion, analisis y reflexiéon sobre mi actividad docente del proceso de aprendizaje de mis
estudiantes para tomar decisiones y retroalimentarlos, teniendo en cuenta las diferencias individuales
y los contextos culturales.

Contribuir a la mejora de la calidad educativa de la institucién es parte crucial en mi labor
docente. Participando de manera colaborativa, critica y reflexiva en la elaboracién de los documentos
de gestién, como el Proyecto Educativo Institucional (PEl), Plan Anual de Trabajo (PAT), Proyecto
Curricular Institucional (PCl) y Reglamento Interno (RI), no solo me familiarizo con la misién y visidn
institucional, sino que también contribuyo a la mejora de la gestion del colegio mediante la
actualizacién de dichos documentos, enfocado en promover el desarrollo de aprendizajes de calidad
en los estudiantes de forma integral. Del mismo modo, considero que es fundamental promover una
adecuada relacion entre el trinomio educativo estudiante- familia — docente — sociedad, es por ello
gue cuento con la capacidad de gestionar y promover relaciones de respeto, colaboracién y
corresponsabilidad de cada uno, mediante la ejecucién de un plan de soporte socioemocional en el
estudiante, en la cual se realizan reuniones y entrevistas individuales y grupales como escuela para
padres, charlas educativas para estudiantes y padres de familia, entre otros en la cual se involucra la
participacion de la comunidad. Una de las cualidades mds destacadas desarrolladas a lo largo de mi
experiencia laboral es la capacidad de reflexionar de forma critica y continua respecto a mi practica
pedagdgica. Asimismo, siempre estoy innovando estrategias y corrigiendo errores durante el proceso.

Por otra parte, durante el ejercicio de mi labor como docente he tenido la oportunidad de
estar en constante aprendizaje y actualizacidn con relacidn a mi trabajo como docente del nivel inicial
realizando cursos y diplomados en el dominio y gestidon de herramientas virtuales y tecnoldgicas, asi
como técnico-pedagdgicos especificos de mi especialidad. Todo con el propdsito de mejorar mi perfil
profesional y convertirme en un agente de cambio en la sociedad, formando personas competentes,
criticas, reflexivas con una sélida formacidn humanistica que les permita contribuir en el desarrollo

social.



Capitulo 2. Sistematizacidn de la experiencia
2.1 Caracterizacion de la experiencia

La capacidad para resolver problemas de cantidad se encuentra integrada en una de las
Competencias del Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular para el nivel inicial. Dentro de este
marco, se espera que los estudiantes empleen destrezas para llevar a cabo calculos basicos mediante
las operaciones elementales de la aritmética. Ademas, deben utilizar estrategias y procedimientos que
les posibiliten resolver problemas de la vida diaria de manera efectiva, respaldando afirmaciones
relacionadas con fendmenos vinculados a la aritmética. Con el objetivo de cumplir con este propdsito,
el presente Trabajo de Suficiencia Profesional busca sistematizar una experiencia de aprendizaje
centrada en el fortalecimiento de las habilidades matematicas, especificamente en relacién con la
suma y resta.

En esta situacion, resulta relevante analizar la dindmica del proceso educativo de las
matematicas y el fomento de habilidades matematicas, todo ello dentro del marco del enfoque de
resolucién de problemas delineado en el Curriculo Nacional propuesto por el MINEDU (2017), el cual
proporciona detalles sobre la matematica. En este texto se expone la importancia de las matematicas
como una actividad humana fundamental para el avance del conocimiento y la cultura en nuestras
sociedades. El campo experimenta un crecimiento continuo y adaptacion constante, respaldando asi
una diversidad en aumento de investigaciones en las ciencias y tecnologias modernas, las cuales son
indispensables para el desarrollo integral del pais. El proceso de aprendizaje de las matematicas
contribuye a la formacion de ciudadanos con la capacidad de buscar, organizar, sistematizar y analizar
informacidn para comprender e interpretar su entorno. Ademas, les permite desenvolverse en dicho
entorno, tomar decisiones apropiadas y resolver problemas en diversas situaciones, haciendo uso
flexible de estrategias y conocimientos matematicos.

En este contexto, el Trabajo de Suficiencia Profesional actual se enfocé en una experiencia de
aprendizaje que utilizé el método Singapur para promover el desarrollo de la competencia de resuelve
problemas de cantidad en los estudiantes de 5 afios de la Institucidon Educativa Inicial Particular
Pequeno Mozart, Castilla, Piura. La iniciativa surge en respuesta a las limitaciones que los estudiantes
presentan en el desarrollo de esta competencia en el drea de Matemadtica. La implementacion de esta
experiencia se llevé a cabo durante los meses de mayo y junio del 2022.

Las causas que originaban la problematica descrita respecto al limitado desarrollo de la
competencia de Resuelve problemas de cantidad se destaca, la falta de concentracién por los
estudiantes cuando regresaron a la educacion presencial después de dos afios de confinamiento social,
también es necesario mencionar la poca motivacién en algunos estudiantes en asignaturas
relacionadas con las matematicas, lo que complico la aplicacion efectiva del método Singapur en las

primeras sesiones de aprendizaje. Ademas, se suma la limitada familiaridad que tienen los estudiantes
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con el uso del material concreto para abordar temas abstractos; en un contexto similar, se encuentran
las concepciones equivocadas que la mayoria de los estudiantes tienen al percibir como dificiles los
temas afines al drea de matematica.

Las consecuencias originadas a esta problematica estan relacionadas con el limitado desarrollo
de destrezas respecto a la resolucion de problemas de cantidad y la poca motivacién para participar
en las actividades en el aula. También es importante resaltar que el insuficiente progreso en las
competencias matematicas influia significativamente en la percepcién de los estudiantes
considerando que el aprendizaje de los contenidos matematicos era demasiado complejo.

Los estudiantes fueron los principales beneficiarios de esta experiencia de aprendizaje, ya que
a través de la implementacion del método Singapur, tuvieron la oportunidad de cuestionar, demostrar
y explorar, construyendo asi su propio conocimiento. Ademas, las docentes del nivel inicial también se
vieron favorecidos al aprender a utilizar una herramienta poderosa y motivadora que puede estimular
a sus estudiantes hacia el aprendizaje de las matematicas, promoviendo clases de manera dinamica.

Los objetivos establecidos para llevar a cabo a cabo el proyecto fueron los siguientes: (l)
generar motivacion en los estudiantes para desarrollar la competencia de resolver problemas de
cantidad, particularmente en los estudiantes de 5 afios, mediante la aplicaciéon del método Singapur.
(1) Aplicar estrategias y recursos didacticos en la ensefianza de las matematicas con el propdsito de
fortalecer la competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de 5 afios. (Ill) Fomentar
el desarrollo de las habilidades Matematica, especificamente mediante las operaciones de suma y
resta.

Segun los objetivos establecidos, se obtuvieron los siguientes resultados: (a) Los estudiantes
estuvieron motivados durante el desarrollo de las actividades debido al uso de diverso de materiales
concretos. (b) Los estudiantes experimentaron mejoras en su capacidad resolutiva al emplear
estrategias, recursos y procedimientos para abordar problemas contextualizados. (c) Se observo un
progreso en el desarrollo de las habilidades de calculo tanto para la suma como para la resta.

En cuanto a las limitaciones identificadas en la experiencia de aprendizaje, se observa que el
método Singapur, a pesar de ofrecer ventajas para la ensefianza mediante actividades atractivas,
también generd distracciones entre varios estudiantes, quienes desviaron su atencion hacia aspectos
superficiales de las actividades. Ademads, se encontrd la presencia de una estudiante que demostré
escaso interés en participar en las actividades de Matematica, por presentar Trastorno del Espectro
Autista (TEA) y problemas de lenguaje.

2.2 Objetivos
2.2.1 Objetivo general
Sistematizar la experiencia pedagdgica a través de una unidad de aprendizaje que incorpora el

método Singapur como estrategia didactica para desarrollar la competencia Resuelve problemas
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de cantidad en los estudiantes de 5 afios de la Institucidn Educativa Inicial Particular Pequefio
Mozart, Castilla, Piura.

2.2.2 Objetivos especificos

e Describir las caracteristicas del contexto de la Institucién Educativa Inicial Particular Pequefio

Mozart, Castilla, Piura, donde se desarrolld la experiencia pedagodgica.

e Realizar una revision bibliogréfica para profundizar aspectos tedricos relacionados con el método

Singapur como estrategia didactica y la competencia Resuelve problemas de cantidad.

2.3 Lecciones aprendidas

Las ensefianzas obtenidas a lo largo de mi desempefio como docente abarcan distintas
dimensiones, incluyendo aspectos didacticos, pedagdgicos y disciplinares, asi como la habilidad para
administrar eficientemente los recursos de la Institucién Educativa. Algunos de los conocimientos
adquiridos incluyen:

— Haber adquirido las habilidades analiticas, observacion critica y reflexion para evidenciar el
progreso de las competencias en mis estudiantes. Este proceso de observacidn implica analizar
detenidamente cada actividad implementada durante las sesiones de clase. La revision
minuciosa de cada sesidn sienta las bases para realizar ajustes y mejoras en las siguientes.
Ademas, la capacidad de escuchar y observar ha resultado fundamental para un desempefio
profesional mas efectivo a lo largo de mi trayectoria.

— Otra de las lecciones aprendidas se centra en comprender la implementacion del enfoque de
resolucion de problemas y la habilidad para utilizar estrategias que fomenten el desarrollo de
competencias matemadticas en los estudiantes. He llegado a comprender que el enfoque del
método Singapur en el drea de matematicas promueve, en términos generales, un aprendizaje
activo en el cual los estudiantes asumen un papel protagénico, convirtiéndose en individuos
competentes y responsables de su propio proceso de aprendizaje.

— En lo que respecta a la gestion de los aprendizajes, he adquirido la habilidad de liderar la
planificacién de experiencias educativas, desarrollar capacidades para colaborar en equipo y
llevar a cabo el trabajo de manera colegiada. A lo largo de mi trayectoria profesional, he
experimentado evaluaciones, seguimientos y orientaciones por parte del personal jerarquico
de la Institucién Educativa, asi como de especialistas de instancias intermedias del Ministerio
de Educacién. Estas intervenciones han sido fundamentales para mi mejora continua y el
desarrollo de mis competencias pedagdgicas, redundando en beneficio directo para mis

estudiantes.



Capitulo 3. Fundamentos tedricos
3.1 Método Singapur

El Método Singapur se fundamenta en cuatro elementos metodoldgicos esenciales: la
estrategia de CPA (concreto-pictérico-abstracto), el disefio curricular en forma de espiral, la aplicacién
de variaciones sistematicas y perceptuales, y la preferencia por la comprensién relacional en
contraposicion a la comprension instrumental. Mediante la estrategia de CPA, los estudiantes edifican
su comprension a través de tres niveles de representacidén que incrementan en complejidad: concreto,
pictdrico y abstracto. En la etapa concreta, los estudiantes inician su comprensién de un concepto
manipulando materiales y objetos del entorno; en la fase pictérica, avanzan en la comprension al
representar el concepto a través de dibujos o imagenes; finalmente, en la etapa abstracta, completan
el proceso de comprension al representarlo mediante signos o simbolos matematicos (Zapatera, 2020).
3.1.1 Origen y desarrollo

En la década de los afios 80, surgid el Método Singapur como respuesta a los bajos
rendimientos de los estudiantes en las evaluaciones escolares. Ante esta situacion, el Ministerio de
Educacion de Singapur colaboré con la editorial Mashall Cavendish Education, un destacado proveedor
de material educativo en Singapur. Juntos, desarrollaron un nuevo enfoque educativo en matemadticas
con el objetivo de asegurar un progreso continuo en el proceso de aprendizaje. Este curriculo abarca
desde la Educacion Infantil hasta la Educaciéon Secundaria, garantizando una coherencia en la
ensefianza a lo largo de los diferentes niveles educativos (Polygon Education, 2024).

En el transcurso de las ultimas tres décadas, el sistema educativo de Singapur ha alcanzado
reconocimiento global al posicionarse como uno de los mejores del mundo. Ha obtenido la calificacion
mas alta en diversas evaluaciones internacionales, incluyendo el Programme for International Student
Assessment (PISA), Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) y Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS). La efectividad de este método ha llevado a su
implementacidon en varias escuelas de diferentes paises, como Chile, Colombia, Holanda, Francia,
Sudafrica, Estados Unidos, Australia y Espafia (Marin, 2021).

En Chile, se llevd a cabo una evaluacion y se implementé el proyecto en mas de 100 escuelas
ubicadas en diversas regiones del pais. A pesar de las limitaciones, la implementacion se realizo
Unicamente con materiales y profesores que no habian recibido capacitacidn previa. A pesar de estas
condiciones, el Método Singapur mostrd avances significativos en comparacién con las "escuelas de
control". Este indicador es crucial para evaluar la eficacia del método, ya que es comun observar un
ligero retroceso al introducir una nueva metodologia, como se ha evidenciado a nivel internacional.
Esto se explica principalmente porque los profesores, acostumbrados a una metodologia especifica,
pueden experimentar cierta desestabilizacién al adoptar un enfoque diferente. En un sistema

educativo que tiende a ser bastante segregado, el hecho de que las escuelas particulares de excelencia
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en Chile estén utilizando el Método Singapur es un indicativo significativo de la necesidad que tienen

muchos establecimientos de contar con un referente sélido para la ensefianza de las matematicas, y
en este aspecto, el Método Singapur esta demostrando ser una solucién efectiva (Tapia y Murillo,
2020).

En Espaia, se implementéd el Método Singapur en tres niveles de grado diferentes,
concluyendo que la aplicacidn de esta metodologia en el aula fue recibida de manera positiva. Después
de laimplementacidn, se notd un incremento en el interés de los estudiantes por las matemidticas, una
materia que ya tenian incorporada. El trabajo en grupo resulté novedoso para los alumnos, ya que en
el dmbito matemadtico es comun trabajar de manera individual. La utilizacién de este método demostré
gue es posible abordar las matematicas de manera colaborativa, generando una experiencia diferente
y enriquecedora para los estudiantes (Fernandez, 2017).

3.1.2 Principios fundamentales del método Singapur

Los siguientes principios pedagdgicos se construyeron como un compendio de desarrollo
metodoldgico centrado en la resolucidn de problemas, especialmente enfocado en la ensefianza de las
matematicas. Estos principios tienen su fundamento en cinco componentes, resaltando la
comprension de conceptos, habilidades y procesos matematicos, mientras se enfatiza de manera
particular en las actitudes y la metacognicion. Segun Molina-Gémez y Vélez-Loor (2022), estos cinco
componentes, que se entrelazan entre si, son:

a) Resolucion de problemas

La resolucion de problemas se aborda a partir de situaciones de la vida real, planteando un
desafio que insta a los estudiantes a formular preguntas, contrastar hipétesis, y buscar los conceptos
matematicos inherentes a cada situacion. El enfoque se centra mas en comprender y explicar el
proceso que en obtener el resultado final. Se alienta a los estudiantes a abordar los problemas de
diversas maneras, proporcionandoles diversas estrategias y enfoques exploratorios. De esta manera,
se evita la formacion de habitos rutinarios que asocien de manera mecdnica un problema con un
algoritmo especifico (Zapatera, 2020). Este componente constituye el nucleo fundamental en el
desarrollo de las matematicas. Este enfoque permite la construccidn de un lenguaje matematico
especifico y un sentido practico que abarca operaciones como agrupar, quitar, repartir, discriminar,
entre otras, las cuales son abordadas en las actividades ludicas del método. Inicialmente, los problemas
matematicos son abordados mediante representaciones graficas u objetos, y evolucionan a medida
gue los estudiantes desarrollan una mayor agudeza mental frente al aumento de la complejidad en la
resolucién de problemas (Molina-Gémez y Vélez-Loor, 2022).

b) Dominio comprensivo

Histéricamente, la comprension se vinculaba estrechamente con el conocimiento hasta que

Skemp (1976) citado por Zapatera (2020) introdujo una distincion entre ambos términos, sefialando
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dos categorias de comprensidon matematica: la comprensién instrumental y la comprensidn relacional.
La primera la definié como el "saber hacer", mientras que la segunda como el "saber por qué hacerlo".
El Método Singapur, en concordancia con las indicaciones de Skemp, promueve la comprension
relacional en la ensefianza de las matemadticas en contraposicion a la comprensién instrumental
asociada con la ensefianza tradicional. No obstante, para desarrollar los planes y estrategias necesarios
que faciliten la comprensién relacional y permitan la resolucién de problemas matematicos, el
estudiante debe construir los conceptos fundamentales que subyacen en el problema (Zapatera,
2020).

El dominio comprensivo implica el desarrollo de la estrategia utilizada para abordar un
problema o ejercicio a través de la comprension de los enunciados, identificando la idea principal y
desglosandola en partes mas pequefias. Este enfoque permite seleccionar la mejor opcidn para la
resolucién de problemas. Por lo general, el dominio comprensivo comienza a desarrollarse al dominar
las operaciones fundamentales, como la suma y la resta. Es esencial incluir enunciados simples para
estas operaciones como parte fundamental para ejercitar el dominio comprensivo. En este contexto,
solo aquellas personas que comprenden las reglas légicas pueden abordar adecuadamente incluso las
tareas matematicas mas basicas (Nunes y Bryant, 2003). Para alcanzar un aprendizaje exitoso de las
matematicas, es fundamental enfocarse en el aprendizaje con comprensién. De esta manera, los
estudiantes recordaran los procedimientos y podran razonar efectivamente, ya que aprenden
comprendiendo lo que estan haciendo. Emplear las matematicas para resolver problemas constituye
el objetivo central del curriculo de matematicas en Singapur. La base de la ensefianza a los estudiantes
se encuentra en conocer sus intereses y experiencias, e involucrarlos en un aprendizaje reflexivo y
activo (Tapia y Murillo, 2020).

El dominio comprensivo va mas alld de las operaciones matematicas y se extiende a diversas
areas del conocimiento, facilitando la construccion de las bases del razonamiento no solo en el ambito
de las matematicas, sino también en cualquier otra disciplina incluida en el plan de estudios (Chamorro
et al., 2005).

c) Multiples enfoques

El desarrollo de una estrategia para resolver un problema, desde la perspectiva de un
estudiante, dependera de la variedad de opciones aprendidas o analizadas tanto dentro como fuera
de clase. La eleccién de la mejor opcidn para resolver un problema estara sujeta a los requisitos
descritos en los enunciados u operaciones planteadas (Molina-Gémez y Vélez-Loor, 2022). Por otro
lado, las investigaciones de Brunner respaldan la idea de que personas distintas abordan un mismo
problema de manera diferente, lo cual implica que, para el aprendizaje, es necesario tener en cuenta
tanto la estructura logica del contenido como la estrategia mental que cada persona emplea (Tapia 'y

Murillo, 2020).
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d) Visualizacion

La visualizacion se basa en la presentaciéon de materiales que faciliten la estimacién del
progreso o la evolucién de un fendmeno u objeto de estudio. Su objetivo principal es elaborar una
representacion mental grafica de lo que se estd ensefiando y/o aprendiendo (Pérez et al., 2012). La
capacidad de visualizacion en el ambito de las matematicas implica identificar y aplicar procesos
efectivos, asi como habilidades asociadas con la representacién cognitiva. Este enfoque es
fundamental para la asimilacién activa de conocimientos matematicos, permitiendo a los estudiantes
adquirir una comprensién mas profunda y significativa de los conceptos. La visualizacidn no solo se
trata de ver imagenes, sino de desarrollar un entendimiento conceptual mediante representaciones
mentales que facilitan la conexién y aplicacién practica de los conocimientos matematicos. En este
sentido, la visualizacidn se erige como una herramienta clave para fortalecer la comprensién y el
dominio de la materia (Molina-Gémez y Vélez-Loor, 2022).

e) Matematica mental

Desarrollar el calculo mental implica el cultivo de diversas habilidades mentales que cada
individuo adquiere, permitiéndole realizar operaciones matematicas sin depender de herramientas
fisicas o digitales. La practica regular de ejercicios mentales en matematicas posibilita la
implementacion de diversas estrategias, otorgando a los estudiantes una velocidad mental y un
sentido numérico que son particularmente comunes durante los primeros afios de educacién basica.
Este enfoque fortalece la agilidad mental y la capacidad de resolver problemas numéricos de forma
eficiente (Molina-Gomez y Vélez-Loor, 2022).
3.1.3 Metodologia del Método Singapur

Segun la investigacion de Andrada y Bernabéu-Martinez (2022), se trata de una estrategia
educativa que permite a los estudiantes desarrollar habilidades para enfrentar desafios y dificultades
numéricas en diversos entornos de manera mas natural y entretenida. La complejidad de la tarea
facilita la observacién y las maniobras, considerdandolas como rutas para alcanzar conocimientos mas
profundos y esenciales. Ademas, esta tactica beneficia las sesiones escolares al aumentar la atencién
y motivacion de los alumnos, fortaleciendo asi la comprensiéon conceptual. La metodologia de
Singapur, basada en la hipdtesis de Jerome Bruner, busca un aprendizaje efectivo mediante la
consecuciéon de un conocimiento conceptual absoluto. Para lograrlo, los alumnos deben atravesar tres
procesos: concreto, pictérico y abstracto. Este enfoque propone una progresién que va desde la
experiencia practica hasta la representacion visual y, finalmente, la comprensién abstracta (Hilaquita,

2018).
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a) Enfoque concreto

Los estudiantes utilizan materiales concretos, reales y tangibles, como bloques, marcadores,
piezas, cubos y pelotas, que son objetos de la vida cotidiana. Estos elementos, seleccionados para
motivar a los estudiantes, forman parte integral del proceso educativo (Navarrete y Quilo, 2022).

La incorporacién de material concreto en la educacion promueve una instruccion formativa
activa y eficiente, vinculada con la transferencia de saberes. Permite que los alumnos participen en
procesos practicos relevantes para su educacién. También estimula a los maestros a utilizar recursos
didacticos, creando entornos dindmicos y atractivos que fomentan conocimientos importantes. Esta
practica aumenta la interaccidon y estimula los aspectos fisicos, emocionales y cognitivos de los
estudiantes (Manrique y gallego, 2013).

b) Enfoque pictérico

Se orienta al estudiante para que construya relaciones entre cantidades o representaciones
graficas de procesos matematicos fundamentales. Se utilizan imagenes y dibujos como herramientas
que facilitan la resolucidon de problemas matematicos (Navarrete y Quilo, 2022). Se fundamenta en
apreciar imagenes, ilustraciones, graficos y dibujos, reconociendo su significado estético como una
tactica representativa de la pedagogia. Su objetivo principal es ofrecer una instruccién educativa de
calidad en sesiones académicas, fomentando el desarrollo de bases sélidas para que los estudiantes
disfruten de periodos fundamentales. Esto les permite obtener beneficios naturales y una perspectiva
amplia para establecer vinculos con la parte textual, facilitando asi la asimilacidon de contenidos (Rigo,
2014).

c) Enfoque abstracto

Es esencial conectar estos procesos con los algoritmos y férmulas de las matematicas mas
abstractas, empleando simbolos como herramienta para una comprensién mas profunda de los
conceptos en estudio (Navarrete y Quilo, 2022). La esencia de esta metodologia radica en potenciar el
discernimiento, razonamiento y andlisis desde distintas perspectivas y entornos. Su enfoque natural
se centra en estimular la reflexién sobre nociones abstractas, permitiendo la generacion de
conceptualizaciones a partir de la apreciaciéon del mundo real. Lo mas destacado de este proceso es su
potencial para comprender sucesos y establecer preferencias, lo cual resulta fundamental en la
busqueda y aplicacién de soluciones (Jaramillo y Puga, 2016).

3.2 Competencia Resuelve Problemas de cantidad en el nivel inicial

En la Educacidn Inicial, la competencia se evidencia cuando los nifios y nifias, de manera
practica, interactian con objetos cercanos, establecen relaciones entre ellos y descubren sus
caracteristicas. Al resolver problemas en sus actividades cotidianas, aplican estrategias propias. Este

enfoque facilita el aprendizaje de la organizacion de acciones y la construccién de nociones clave, como
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el orden espacial, temporal y causal. Estas habilidades sientan las bases esenciales para el desarrollo
del pensamiento en esta etapa educativa (Ministerio de Educacién, 2017a)
3.2.1 Definiciéon de competencia Resuelve problemas de cantidad

El Ministerio de Educacién del Pert (2017b) indicé que la competencia resuelve problemas de
cantidad se basa en el estudiante como el actor principal. El estudiante investiga métodos para abordar
los desafios, construyendo nuevos problemas con el objetivo de comprender conceptos numéricos. En
este proceso, se consideran célculos, ejercicios, virtudes y métodos que se ajustan a las capacidades
matematicas individuales. La categorizacién del curriculo desvincula las competencias del marco de
habilidades, enfocandose en el pensamiento critico y la construccion de conocimiento. Esta
competencia implica que el estudiante resuelva problemas o plantee nuevos que le exijan construiry
comprender nociones numéricas, sistemas numeéricos, operaciones y propiedades. Ademas, busca
dotar de significado a estos conocimientos en situaciones especificas y utilizarlos para representar o
reproducir relaciones entre datos y condiciones. También implica la capacidad de discernir si la
solucidn requerida debe presentarse como una estimacién o cdlculo exacto, para lo cual selecciona
estrategias, procedimientos, unidades de medida y diversos recursos. El razonamiento légico se
manifiesta en esta competencia cuando el estudiante realiza comparaciones, explica mediante
analogias, induce propiedades a partir de casos particulares o ejemplos durante el proceso de
resolucién del problema.
3.2.2 Capacidades de la competencia Resuelve problemas de cantidad

En el proceso de desarrollo de la competencia "Resuelve problemas de cantidad", los nifios y
las nifias integran principalmente las siguientes capacidades: la habilidad de traducir cantidades a
expresiones numéricas, la capacidad de comunicar su comprensién sobre los numeros y las
operaciones, y la destreza para utilizar estrategias y procedimientos de estimacidn y calculo (Ministerio
de Educacion del Perq, 2017a).

3.2.2.1 Traduce cantidades a expresiones numéricas. Esta capacidad implica la habilidad
de transformar las relaciones entre los datos y condiciones de un problema en una expresion numérica
(modelo) que refleje esas relaciones. Esta expresidén actlia como un sistema compuesto por nimeros,
operaciones y propiedades. Ademads, incluye la capacidad de plantear problemas a partir de una
situacion o expresidn numérica dada. También implica la evaluaciéon de si el resultado obtenido o la
expresion numérica formulada (modelo) cumplen con las condiciones iniciales del problema. En
resumen, la competencia abarca la capacidad de traducir, formular y evaluar expresiones numéricas
en el contexto de la resolucién de problemas (Ministerio de Educacién del Peru, 2017b).
3.2.2.2 Comunica su comprension sobre los nimero y las operaciones. Consiste en

expresar de manera efectiva la comprensidon de conceptos numéricos, operaciones, propiedades y

unidades de medida. Esto se logra utilizando lenguaje numérico y diversas representaciones. Ademas,
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abarca la habilidad de establecer relaciones entre estos conceptos y leer representaciones e
informacidén con contenido numérico. En sintesis, la competencia no solo se trata de comprender, sino
también de comunicar de manera clara y precisa el conocimiento matematico, asi como de interpretar
y utilizar informacion numérica en sus diversas manifestaciones (Ministerio de Educacidn, 2017b).
3.2.2.3 Usa estrategias y procedimientos de estimacion y cdlculo. La competencia implica
la habilidad de seleccionar, adaptar, combinar o crear diversas estrategias y procedimientos para
abordar situaciones numéricas, incluyendo el cdlculo mental y escrito, la estimacién, la aproximacion,
la medicién y la comparacidn de cantidades. Destaca también la capacidad de emplear una variedad
de recursos matematicos para resolver problemas de manera efectiva. En conjunto, esta competencia
refleja la versatilidad del individuo al utilizar diferentes enfoques y herramientas matematicas,
mostrando una destreza integral en la resolucidon de problemas numéricos y la toma de decisiones

(Ministerio de Educacién del Peru, 2017b).



Capitulo 4. Propuesta de proyecto de aprendizaje

4.1 Diseno de la Unidad Didactica

“Sumando aventuras: Descubriendo el secreto de los nimeros

Datos informativos

Institucion educativa

Docente
Aula
Nivel

Duracion

: Marisella Encalada Farfan
: 5 anos
: Inicial

: 6 sesiones

|. Propésitos de aprendizaje’

: L.LE.P Cuna Jardin Pequefio Mozart

”

Situacion significativa

matemadticas un espacio divertido y asi los nifios aprendan mas facil.

Los estudiantes de 5 afios del Nivel Inicial de la Institucién Educativa Particular Cuna Jardin Pequefio
Mozart de la Provincia de Piura, Distrito de Castilla al momento del retorno a la presencialidad,
después del confinamiento en Peru por la pandemia COVID-19 que se inicié en marzo del 2020,
luego de una previa reunidn con los padres y una evaluacidn corta a los nifios, pude notar que
presentan dificultades para contar, agrupar y sumar. Esta Unidad de aprendizaje plantea 10
actividades en las cuales se aplica el Método Singapur como estrategia para hacer de las

de cantidad

hasta 5
realizando

elementos,

representaciones con su
cuerpo, material
concreto o dibujos.
Expresa la cantidad de

hasta 10 objetos, usando

estrategias como

procedimientos de
estimacion y
calculo.

Competencias Estandar Il Capacidades Desempefiios

Resuelve problemas | CA1: Traduce | D1: Establece
referidos a relacionar cantidades a | correspondencia uno a
objetos de su entorno | expresiones uno en situaciones
segln sus caracteristicas | numeéricas cotidianas.

perceptuales; agrupar, | CA2: Comunica su | D2: Utiliza el conteo
ordenar hasta comprensidn sobre | hasta 10, en
el quinto lugar, seriar | los nimeros y las | situaciones coti -
hasta 5 objetos, comparar | operaciones. dianas en las que
cantidades de objetos y | CA3: Usa | requiere contar,

Resuelve problemas ] ) ]

pesos, agregar y quitar | estrategias y | empleando  material

concreto o su propio

cuerpo.
D3: Usa diversas
expresiones que
muestran su

comprensidon sobre la
cantidad, el peso y el
tiempo “muchos”,

“pocos”,  “ninguno”,

1 Las competencias, capacidades y desempefios han sido tomados del Programa Curricular Nacional de Educacién
Inicial. Ministerio de Educacion (2016).
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el conteo. Usa
cuantificadores: “muchos”
“pocos”, “ninguno”, 'y
expresiones: “mas

que” “menos que”.
Expresa el peso de los
objetos “pesa mas”, “pesa
menos” y el
tiempo con nociones
temporales como “antes o
después”, “ayer” “hoy” o

“manana”.

“

mas que”, “menos
que”, “pesa mas”,
“pesa menos”, “ayer”,
“hoy” y “mafiana”, en
situaciones cotidianas.
D4: Utiliza los numeros
ordinales “primero”,
“segundo”, “tercero”,
“cuarto” y “quinto”
para establecer el
lugar o posicidn de un
objeto o persona,
empleando  material
concreto o su propio
cuerpo.

D5: Utiliza el conteo en
situaciones cotidianas
en las que requiere

juntar, agregar o quitar

hasta cinco objetos.

Evaluacion

Criterios de evaluacion

Evidencias de
aprendizaje

Instrumento
de evaluacion

CR1: El nifio/a debe emparejar cada nimero pronunciado
con el objeto correspondiente de manera exacta, sin omitir
ni duplicar objetos durante el proceso.

CR2: Evaluar la comprension del nifio/a sobre la relacién uno
a uno, es decir, si entiende que cada numero se relaciona
directamente con un objeto especifico y viceversa.

CR3: Evaluar si el nifio/a utiliza material concreto (como
tarjetas numeradas y objetos fisicos) de manera efectiva
para realizar la actividad, demostrando una conexién
tangible entre los nimeros y los objetos.

CR4: Observar si el nifio/a utiliza el conteo hasta 10 de
manera efectiva y si es capaz de aplicar este conocimiento
en la situacion ludica y practica propuesta.

CR5: Observar la participacion activa del niflo/a en la
situacidn ludica, asegurandose de que esté involucrado de
manera entusiasta y comprometida en la recoleccién de
objetos numerados.

CR6: Evaluar la creatividad del nifio/a al utilizar el conteo
hasta 10 en la situacion lddica, mostrando posibles
adaptaciones o innovaciones en la recoleccién de objetos.

EV1: Se observa al
nifo/a contando vy
emparejando  de

manera precisa,
mostrando que
comprende la

relacion uno a uno
entre el numero
pronunciado vy el
objeto
correspondiente.
EV2: Se observa al
nifio/a contando vy
recolectando  los
objetos numerados
de manera precisa,
utilizando el conteo
hasta 10 en una
situacion ludica y
practica.

Lista de
cotejo
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CR7: Determinar si el nifio/a demuestra comprension del
concepto de orden al utilizar los niumeros ordinales, y si
puede aplicar este conocimiento en la actividad.

CR8: Evaluar la precision del nifio/a al utilizar los nimeros
ordinales para colocar los objetos en orden, asegurandose
de que el orden corresponda correctamente a la secuencia
numeérica.

CR9: Observar si el nifio/a sigue una secuencia ldgica al
colocar los objetos, indicando que comprende el concepto
de orden y utiliza los ndmeros ordinales de manera
coherente.

CR10: Evaluar si el nifio/a puede identificar y distinguir entre
los conceptos de unidad y decena en un niumero dado.
CR11: Verificar si el nifio/a es capaz de descomponer
numeros en sus unidades y decenas correspondientes,
mostrando comprensidon del valor de cada posicion.

CR12: Evaluar si el nifio/a puede aplicar su comprensién de
la unidad y la decena en diversos contextos y situaciones
matematicas.

CR13: Observar si el niflo/a demuestra comprensién del
proceso de suma y resta al expresar los nimeros, indicando
que no estd simplemente memorizando procedimientos,
sino que comprende el significado de las operaciones.
CR14: Verificar si el nifio/a puede desglosar o descomponer
un ndmero en términos de suma o resta, mostrando
comprension de la relacion entre las partes y el todo.

CR15: Determinar si el nifio/a comprende la idea de agregar
objetos, reconociendo que la suma representa la cantidad
total después de la agregacion.

CR16: Observar si el nifio/a utiliza el conteo hasta 10 de
manera efectiva y si puede aplicar este conocimiento en la
situacidn especifica de agregacion.

EV3: El
coloca los objetos

nifio/a

en orden utilizando
los nameros
ordinales y explica
su posicién en la
linea.

EV4: El
utiliza de manera

nifo/a

apropiada las
expresiones

temporales  para
describir la
secuencia de

actividades diarias.
EV5: Se observa al
nifo/a
incorporando el
conteo uno a uno
de manera natural
en situaciones
diarias, mostrando
una comprension
practica de la
correspondencia
numeérica.
EV6: El

cuenta y suma los

nifio/a

objetos de manera

precisa, utilizando
el conteo en
situaciones de

agregacion.

1. Enfoques transversales

Enfoques

Valores
transversales

Actitudes del estudiante

Equidad y justicia

Actitud amigable y dispuesta a tratar a todas las
personas por igual, brindando un apoyo adicional y
mostrando comprensidn hacia aquellos que puedan
tener mas dificultades.
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Orientacion al bien
comun

Solidaridad

Actitud solidaria y lista para ayudar a compafieros
en situaciones dificiles, mostrando compasién y
apoyo incondicional.

Empatia

Actitud de comprensidn emocional, mostrando
disposicidn para apoyar y entender los sentimientos
de los compafieros.

Enfoque de
derechos

Conciencia de
derechos

Actitud de curiosidad y respeto hacia los derechos
individuales y colectivos, mostrando disposicion
para aprender, reconocer y valorar los derechos en
contextos tanto privados como publicos.

Dialogo y
Concertacion

Actitud abierta al didlogo y disposicion para
conversar con compafieros, intercambiando ideas y

afectos para construir una postura comun.

Enfoque de
busqueda de Ia

excelencia

Flexibilidad y
apertura

Actitud de flexibilidad y disposicién para adaptarse
a cambios, ajustando la conducta cuando surgen
dificultades, informacién desconocida o situaciones
nuevas. Se fomenta la habilidad de enfrentar
desafios y aprender a modificar la conducta para
alcanzar objetivos en un entorno de aprendizaje

dinamico.

Superacion personal

Actitud positiva para adquirir cualidades que
mejoren el desempefio personal y aumenten la
satisfaccién propia. Se promueve el aprendizaje
continuo y la construccién de una autoimagen
positiva en un entorno de crecimiento personal.

1. Secuencia diddactica organizada en forma de secuencias de sesiones

Sesion 1: Conocemos

numeros del 0 al 9.

los

Sesion 2: Encontramos el

Sesion 3: Quién estd antes y

La sesion se centra en que los
estudiantes  exploren Ia

secuencia numeérica a través

de actividades practicas.
Utilizando tarjetas
numeradas y objetos

cotidianos, se enfocaran en la
correspondencia uno a uno.
La sesién de 45 minutos
busca fortalecer la conexion
los

entre numeros y la

experiencia tangible,

tesoro perdido.
Los estudiantes exploran
el nimero 10 y practican
el conteo del 0 al 10 en
una actividad ludica de
del

Durante la sesién de 45

busqueda tesoro.

minutos, utilizan tarjetas
numeradas para contar y

recolectar objetos,
fortaleciendo su
comprension  numérica

de manera practica.

después.
Estudiantes ordenan numeros
del 0 al 10 y practican identificar
qué numero precede y sigue en
la secuencia numeérica. La sesion
de 45

actividades

minutos incluye
practicas de
ordenamiento, discusiones
sobre antes y después, y juegos
interactivos. La evidencia se
recoge al observar la precision
de los estudiantes al identificar

relaciones numeéricas,
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fomentando la participacién
activa.

destacando su comprensién del
orden y la secuencia.

Sesion 4: Aprendemos la
decena y unidades.

Estudiantes  exploran la
decena y unidades
representando nimeros del 0
al 10 con bloques de base 10
valor

y un tablero de

posicional. La sesién de 45

minutos incluye una
introduccion visual,
demostracién practica,
practica guiada, actividad

grupal y aplicacion individual.
La evidencia se recoge al
observar la habilidad de los
estudiantes para representar
con precision los numeros,

Sesion 5: Platos
conectores.

En esta sesion de conexién
numérica, los estudiantes
aprenden a vincular
numeros del 1 al 10. La
actividad central utiliza la
metdfora de  "platos
conectores" para ensefiar
como los numeros se
relacionan entre si.
Durante la sesién de 45
minutos, se enfatiza la
comprension de las
secuencias numeéricas y se
promueve la participacion

activa. La evidencia de

Sesién 6: Aprendemos a sumar
numeros de 1 cifra.

En esta sesion de 45 minutos, los
estudiantes aprenden a sumar
numeros de 1 cifra de tres formas
diferentes: conectando nimeros,
utilizando bloques de base 10 y
empleando una regleta o recta
numeérica. La actividad se centra
en la comprensién profundade la
adicion, promoviendo la
versatilidad en las estrategias de
calculo. La evidencia de
aprendizaje se obtiene al
la habilidad de los

estudiantes para aplicar estas

observar

tres formas de sumar de manera

demostrando una aprendizaje se basa en la | precisay comprender la conexiéon
comprension profunda de la habilidad de los | entre ellas.
relacion entre decenas vy estudiantes para
unidades. establecer conexiones
precisas entre los nimeros
alo largo de la actividad.
Iv. Materiales

Materiales educativos

Una imagen grande, de cartulina, de un arbol (copa y tronco).

Limpiatipo.
Una canastilla pequefia.
Imdagenes impresas.

Cartulina.

Disfraces de piratas (previamente solicitado a los padres)

9 mapas en la mitad de una hoja A4

Caja mediana amarilla
10 monedas

10 pelotas de plastico
Cinta Masking tape
Papelotes

Témpera roja

1 bandeja
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e Unapandereta

e Parlante con musica

e Base 10 (Unidad y decena)

e Un material elaborado libremente con 3 platos descartables y material de casa.
e Figuritas (estrellas)

e Hojas de actividad A4

e Pelotas azules

e Regletas

e Recta numérica

e Micas

Referencias bibliograficas

Ministerio de Educacién. (2016a). Programa Curricular de Educaciéon Primaria. MINEDU.
Ministerio de Educacion (2016b) Curriculo Nacional de Educacion Bdsica. MINEDU
Método Singapur. MC Marshall Cavendish
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Marisella Encalada Farfan

Docente de aula
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4.2 Sesiones de aprendizaje

4.2.1 Sesion de aprendizaje 1

Titulo de la sesion: “Conocemos los niumeros del 0 al 9”

Area: Matematica Docente: Marisella Encalada Farfan
Grado: Inicial de 5 afios N° nifios: 9
Ciclo: 1 Duracion: 45 minutos

Competencia: Resuelve problemas de cantidad

Capacidades Desempefiios Evidencias de aprendizaje
° CA1 ° D1 ° EV1
° D2

Propdsitos de aprendizaje

El estudiante conoce los numeros del 0 al 9, en base a una relacién de correspondencia uno a uno.

X3
(DL

INICIN

Secuencia Descripcion Materiales
Motivacion (10 minutos)
e La docente se dirigira junto a los alumnos al patio e Una imagen

de juegos, donde se encontrard pegado en un lateral,
una imagen grande de un arbol. Al costado de este se
encontrara una canastilla con imagenes pequefias de
manzanas.

e Los alumnos, formaran una fila e iran, uno tras
otro en orden a retirar una manzana y proceder a
pegarla en la copa del arbol, con limpiatipo, hasta
completar las 9 manzanas.

e Una vez culminada la colocacion de manzanas, la
docente retornard al saléon de clases junto con los
alumnos y realizara las siguientes preguntas:

v ¢Qué actividad hemos realizado?

v’ ¢Cudntas manzanas hemos pegado?

v’ ¢De qué creen que hablaremos hoy?

o,

DESARROLLD

Actividad (30 minutos)

e La profesora presentara 10 cartillas individuales,
de conjuntos de elementos, del 0 al 9.

En paralelo, junto a los alumnos, ira contando el
numero de los objetos en las cartillas mostradas.

e Después la docente presentard 10 cartillas
individuales, con imagenes de los nimeros del 0 al
9, e ira repitiendo con los alumnos una tras otra.

e Como ultima actividad, se pegaran en la pizarralas

cartillas de los conjuntos de elementos, y las

grande, de cartulina,
de un drbol (copa vy
tronco).

e Limpiatipo.

e Una canastilla
pequena.

e Nueve imagenes
de manzanas
pequefas.

e 10 cartillas con
imagenes
individuales de los
numeros del 0 al 9.

e 10 cartillas con

imagenes de
conjuntos de
elementos

individuales del 0 al
9.




32

correspondientes a las imagenes de los nimeros
se colocaran boca abajo encima del escritorio.

o Los alumnos, se dirigirdn uno por uno a escoger
una de las cartillas boca abajo, revelarla y
establecer una relacion de correspondencia con
las cartillas de conjunto de elementos, pegadas en
la pizarra.

Retroalimentacion (5 minutos)

+ e Ladocente realizard las siguientes preguntas:
v ¢Qué hicimos hoy?
§ v ¢Qué actividad les gusté mas?

CIERRE o '
¢ Hasta qué numero aprendimos hoy?

Lista de cotejo 1

Sesion 1: “Conocemos los nimeros del 0 al 9”

Propdsito de aprendizaje

El estudiante conoce los nimeros del 0 al 9, en base a una relacién de correspondencia uno a uno.

Evidencia de aprendizaje

e EV1

Nombre de los nifios CR1 CR2 CR3

Fuente: Elaboracidn propia

Marisella Encalada Farfan

Docente de aula
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4.2.2 Sesion de aprendizaje 2

Titulo de la sesion: “Encontramos el tesoro perdido”

-La profesora da las indicaciones respectivas y luego en fila se
dirigen por todo el colegio siguiendo las flechas del mapa.
Cuando los nifios han llegado al patio y han encontrado la caja,
la profesora regresa al salén junto con los nifos y pide a un nifio
que se acerque y abra el tesoro, dentro de él hay 10 monedas, la
docente preguntard équé encontramos en el tesoro? ¢écudntas
monedas creen que hay? Luego contara junto con los nifios las
monedas, una por una y preguntara:

v’ écudntas monedas hay en total?

v' éconocen el nimero 10?

Area: Matematica Docente: Marisella Encalada Farfan

Grado: Inicial de 5 afios N° niiios: 9

Ciclo: Il Duracion: 45 minutos

Competencia: Resuelve problemas de cantidad
Capacidades Desempeiios
e CAl e D1
o D2
Propdsitos de aprendizaje
El estudiante conoce el numero 10 y cuenta los numeros del 0 al 10.
Secuenci Descripcion Materiales
a
Motivacion (15 minutos) Disfraces de
-La profesora pide a los estudiantes que se sienten en el piso en piratas
semicirculo, de pronto una profesora de otro saldn tocara la (previamente
puerta, dejara una caja mediana en la puerta y se ira. La docente solicitado a los
hara la pregunta en voz alta éQuién es?, luego se levantard y padres)
abrira la puerta, se dara cuenta que han dejado una caja amarilla 9 mapas en la
con una nota que dice “Para los nifios de 5 afios”. Tomara la caja mitad de una
y la llevard al semicirculo donde estan los nifios sentados, ahi hoja A4
preguntara: équé sera? équé creen que nos hayan enviado? Un mapa grande
équieren descubrir qué es? en cartulina A4
-Seguido la profesora abrira la caja y encontrara un sobre con Caja mediana
una carta y un mapa grande, leerd la carta donde el capitan El amarilla
@& | pirata mayor les pide a los nifios que encuentren un tesoro que 10 monedas
(( )) ha sido escondido en el colegio, para eso les ha enviado a cada 10 pelotas de
= v | uno de ellos el mismo mapa en hojas pequefias y sus respectivos plastico

disfraces (previamente solicitado a los padres), la profesora Cinta Masking
entrega a cada uno de ellos un mapa y su disfraz, los nifios se tape
visten y se preparan para bajar a hacer el recorrido por el colegio. 2 papelotes

Témpera roja

1 bandeja
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e

| |
DESARROLLO

-La docente pegard en la pizarra una fila de 10 pedazos de cinta
en forma horizontal y colocard en una canastilla 10 pelotitas
rojas de plastico, y pedira a los nifios que formen una fila, uno
por uno cogera una pelotita, correra y la pegard en orden de
izquierda a derecha sobre la cinta contando en orden y en voz
alta el nUmero que corresponde.

-Como ultima actividad, la docente mostrara en la pizarra el
numero 10 en grande en papelote y ademas una bandeja con
témpera, llamara a los nifios uno por uno y les pedird que con su
dedo indice la ayuden a trazar el nimero 10, realizando Ia
técnica de dactilopintura.

p;

?

|

CIERRE

Retroalimentacion (5 minutos)

La docente realizard las siguientes preguntas:

v" équé nimero aprendimos hoy?

v' ¢hasta cuanto contamos hoy?

v' ¢équé fue lo que més les gusto de la actividad?

Lista de cotejo 2

Sesidn 2: “Conocemos los nimeros del 0 al 9”

Propdsitos de aprendizaje

El estudiante conoce el nimero 10 y cuenta los nimeros del 0 al 10.

Evidencia de aprendizaje

e EV2

Nombre de los ninos CR4 CR5

CR6

Fuente: Elaboracion propia

~

.

N
M axineictaratad '/13:&\-‘@@—

Marisella Encalada Farfan

Docente de aula
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4.2.3 Sesion de aprendizaje 3

Titulo de la sesidn: “Quién esta antes y después”

Area: Matematica Docente: Marisella Encalada Farfan
Grado: Inicial de 5 afios N° niiios: 9
Ciclo: I Duracion: 45 minutos
Competencia: resuelve problemas de cantidad
Capacidades Desempeiios
e CA2 e D3

Propdsitos de aprendizaje

El estudiante ordena los numeros del 0 al 10 y reconoce qué nimero va antes y después.

Secuencia

Descripcion

Materiales

X3
(DL

INICION

Motivacion (10 minutos)

La docente mostrara un elefante de peluche y preguntara
a los nifos:

éConocen este animalito?

éSe saben la cancion de los elefantes que un dia jugaban
sobre una telarafia?

La docente con una pandereta tocara y entonara la
cancién “Un elefante se balanceaba” y pedira a los nifios
gue repitan la letra de la cancion.

Luego presentara en una cartulina grande el dibujo de una
telarafia y con la pandereta ella ird agregando la imagen
de elefante por elefante hasta completar 10 elefantes
sobre la telarafia resistente.

“1 elefante se balanceaba sobre la tela de una arafia, como
veia que resistia fueron a llamar otro elefante mds.

2 elefantes...

3 elefantes...

10 elefantes se balanceaban...”

Se puede pedir a los niflos que participen, se llama a uno
por uno y este debe cantar la cancidén mientras coloca el
elefante en la telarafia y la docente toca y canta.

Después de haber cantado y colocado los 10 elefantes
sobre el dibujo, la docente preguntara:

¢Cuantos elefantes pudo resistir la telarafia?

¢Te parece si contamos juntos los elefantes?

La docente junto con los nifios cuenta los elefantes en
orden.

Una pandereta
Cartulina
dibujo
telarafia.
10 dibujos
elefante.

de

Limpiatipo
Sillas
Parlante
musica
Cinta

Pizarra

del
la

de

con
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<

La profesora presentara a los nifios los nimeros del 0 al 10y
repartird un nimero a cada nifio (son 9 nifios + tutora +
auxiliar), luego la docente colocard en fila las sillas y pedira a
los nifios que elijan unasilla, seguido al ritmo de una cancién
los nifios y las profesoras se pararan de sus sillas y bailaran
en el centro del salén con el nUmero en sus manos, cuando
la docente detenga la musica todos deberan volver a su lugar
y cada uno dira en voz alta los numeros de izquierda a
derecha para ver si se han ubicado en orden y el lugar que
corresponde siguiendo la secuencia del 0 al 10.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 910

> Para la siguiente actividad la docente dejara tres sillas
adelante y llamara a un nifio para que se siente en el
centro es decir en la segunda silla y preguntara:

a) ¢égqué numero es su compafero?

b) ¢qué nimero va antes de...?

c) équé numero va después de...?
Y los niflos que tengan el nimero que se va mencionando
deberdn salir al frente y sentarse en la silla que corresponde,
antes (derecha) y después (izquierda) del nimero central.

» Como ultima actividad la profesora colocard los
numeros desordenados en la pizarra. Luego elegird un
numeroy lo pegard en la pared del salén, llamard a uno
por uno y pedird que de la pizarra elijan el nUmero que
va antes y el que va después. Asi completaran la

secuencia.

- Pared
Pizarra

6 410

8920
1 5 7

Fuente: Elaboracion propia

CIERRE

Retroalimentacidn (5 minutos)

La docente realizard las siguientes preguntas:

e ¢Qué hicimos hoy?

e (Qué actividad les gusto mas?

e (Les parecio facil o dificil ordenar los nimeros?

e (Quénumero va antes de...? {qué niumero va después de...?




37

Lista de cotejo 3

Sesion 3: “Conocemos los nimeros del 0 al 9”

Propdsitos de aprendizaje

El estudiante ordena los numeros del 0 al 10 y reconoce qué nimero va antes y después.

Evidencia de aprendizaje

e EV3

Nombre de los nifos CR7

CR8

CR9

Fuente: Elaboracién propia

.

: N\
. b L7
\_['_/‘_Q_x_u—wci\{ ~Eucaled ool

Marisella Encalada Farfan

Docente de aula
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4.2.4 Sesion de aprendizaje 4

Titulo de la sesion: “Aprendemos la decena y unidades”

Area: Matematica Docente: Marisella Encalada Farfan
Grado: Inicial de 5 afios N° niiios: 9
Ciclo: Il Duracion: 45 minutos
Competencia: Resuelve problemas de cantidad
Capacidades Desempeiios
e CA2 e D3

Propdsitos de aprendizaje

y el tablero de valor posicional.

El estudiante aprende la decena y unidades representando nimeros del 0 al 10 utilizando su base 10

Secuencia

Descripcion

Materiales

XS
(- )»

INICTO

Motivacion (10 minutos)

La docente ordenara las carpetas de los nifios en semicirculo y
pedird que cada nifio coloque sobre su mesa su caja de base 10
(solicitada previamente a los padres de familia). La profesora
mostrara uno por uno, en orden los nimeros del 0 al 9, cuando la
docente vaya mostrando los numeros, pedird que los ninos
coloquen sobre su mesa la misma cantidad de cubitos azules
(unidades de la base 10), es decir si la profesora muestra el
numero 5, los nifnos deberdn colocar sobre la mesa 5 cubitos
azules que representan 5 unidades, la profesora hara énfasis en
que a cada cubito se llama unidad.

11
HE °

Luego la docente mostrara una barrita roja (decena de la base 10)
y pedird a los nifios que coloquen sobre su mesa 10 cubitos azules
de forma vertical y explicara que 10 cubitos azules representan 1
decena, seguido los nifios colocardn sobre su mesa 1 barrita roja
también y comprobardn que es cierto.

Base 10

(Unidad
decena)
Plumones
rojoy azul.
Pizarra
Tempera
roja

Papelote

Y
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o

DESARROLLO

Actividad (30 minutos)

e La profesora mostrard en la pizarra unos papelotes con dos
columnas, en una colocard de forma desordenada y en vertical
los nimeros del 1 al 10 y en los otros grupos de cuadrados
azules, luego pedira a los nifios que uno por uno salga al frente
y unan con plumén el ndmero con la cantidad de cuadrados
(unidades) que corresponda, a medida que los nifios vayan
saliendo a participar, la docente preguntard: ¢Cudntas
unidades hay? Y el niflo debera decir en voz alta su respuesta.

N A P O W o N OO
O 0 00 O 00 o0 o0 o

=
o

Fuente: Elaboracion propia

La profesora mostrard en la pizarra una barra grande de 10
cuadrados hecha de papelote en forma vertical sin colorear y
uno por uno de los nifos ira saliendo al frente y con su dedo
indice pintara cuadrado por cuadrado con tempera roja.

IRRRREEREN
1D
La profesora mostrard 10 cuadrados azules y completara

cuadrado por cuadrado en vertical hasta tener una barraigual a
la que los nifios han coloreado (barra roja de decena) y explicara
nuevamente que 1 decena es igual a 10 unidades.

1DI =10U |

» Finalmente la docente ensefiara a los nifios un tablero de
valor posicional en la pizarra y les ensefiard cémo ubicar
las unidades y la decena. Les dird que mirando el tablero a
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la U azul, la unidad azul.

D |U

D

U

8

1

0

les indique en el tablero de valor posicional.

la izquierda siempre iran las decenas y a la derecha las
unidades, que del 0 a las 9 unidades se colocan debajo de

La docente llamara nifio por nifio para que ubique el nimero que ella

CIERRE

Retroalimentacidn (5 minutos)

+ La docente realizard las siguientes preguntas:

@ e :Qué aprendimos hoy?

e (iQué actividad les gustd mas?

e (A cuantas unidades es igual 1 decena?

e (les resultd facil o dificil ubicar los nUmeros en el tablero?

Lista de cotejo 4

Sesidn 4: “Conocemos los nimeros del 0 al 9”

Propdsitos de aprendizaje

10y el tablero de valor posicional.

El estudiante aprende la decena y unidades representando nimeros del 0 al 10 utilizando su base

Evidencia de aprendizaje

e EV4

Nombre de los nifios

CR10

CR11

CR12

Fuente: Elaboracion propia

.

| e ‘\L
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Marisella Encalada Farfan

Docente de aula
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4.2.5 Sesion de aprendizaje 5

Titulo de la sesidn: “Platos conectores”

Area: Matemdtica Docente: Marisella Encalada Farfan
Grado: Inicial de 5 afios N° nifos: 9
Ciclo: Il duracion: 45 minutos
Competencia: Resuelve problemas de cantidad

Capacidades Desempeiios

e CA3 e D4
Propdsitos de aprendizaje
El estudiante aprende a conectar nimeros del 1 al 10.
Secuencia Descripcion Materiales

X3
(DL

INICIN

Motivacion (10 minutos)

La docente previamente solicitara a los padres que elaboren
libremente con platos descartables una especie de triangulo
(como en laimagen). La docente también elaborara uno para ella,
seguido pedird a los nifios que se sienten en semicirculo en sus
carpetas y que cada uno coloque sobre sus mesas el material
solicitado. Ella mostrard figuras pequefas de estrellas luego
repartird a cada nifio 10 estrellas y once numeros del 0 al 10,
seguido colocara en el primer plato 5 estrellitas en el plato de
arriba, luego pedira que los nifios repitan la accién y preguntara:

¢Cuantas estrellitas hemos colocado en el primer plato?

¢Como podemos repartir las 5 estrellitas en los otros dos
platos?

Fuente: Elaboracion propia

Los nifios repartiran a su manera las 5 estrellas en ambos platos
de abajo, luego la profesora les pedira que coloquen el nimero
5 arriba, indicando el total de estrellas.

Un  material
elaborado
libremente
con 3 platos
descartables y
material  de
casa.
Figuritas
(estrellas)
Numeros de
cartulina (del 0
al 10)

Plumodn
Limpiatipo
Hojas A3
Hojas de
actividad A4
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o)

DESARROLLO

Fuente: Elaboracion propia

La profesora pedird a los nifios que cuenten cuantas estrellas hay
en cada plato y que coloquen el nimero que corresponde al
costado. Luego preguntara:

e (De qué manera agrupaste las estrellas?

A medida que los nifios vayan diciendo sus respuestas, la profesora
en la pizarra mostrara en hojas A3 estos esquemas tipo tridngulos
como los platos elaborados por sus padres y anotard con plumoén la
respuesta de los nifos.

00 (I

Fuente: Elaboracion propia

Actividades (30 minutos)
e La profesora desarrollara la misma actividad para los siguientes
numeros que faltan (1,2,3,4,6,7,8,9 y 10).

Fuente: Elaboracién propia

La docente pedird la participacidon de los nifios, hasta conectar
todos los numeros del 1 al 10 y completar los esquemas de las hojas
A3, para cada niumero.

5>

Fuente: Elaboracion propia
e Luego la profesora entregarda una hoja A4 con un esquema

vacio, los nifilos deberdn elegir un nimero de los que hayamos
conectado para que ahora ellos conecten el nimero que
decidan por si solos, sobre la hoja, escribiendo el nimero y
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dibujando la cantidad que corresponde.

e Finalmente la profesora repasara nuevamente cada nimero vy
pegard en la pared en orden las hojas A3 de los numeros
conectados, del 1 al 10.

Retroalimentacion (5 minutos)
. |La docente realizara las siguientes preguntas
@ e (Qué aprendimos hoy?
—J * |e ¢Qué actividad les gustd mas?
CIERRE fps e .
e iles resultdé facil o dificil conectar los nUmeros?

Lista de cotejo 5

Sesion 5: “Conocemos los nimeros del 0 al 9”

Propdsitos de aprendizaje

El estudiante aprende a conectar nimeros del 1 al 10.

Evidencia de aprendizaje

e EV5

Nombre de los nifios CR13

CR14

Fuente: Elaboracidn propia
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Marisella Encalada Farfan

Docente de aula
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4.2.6 Sesion de aprendizaje 6

Titulo de la sesion: “Aprendemos a sumar nimeros de 1 cifra”

Area: Matematica Docente: Marisella Encalada Farfan
Grado: Inicial de 5 afios N° niiios: 9
Ciclo: Il Duracion: 45 minutos
Competencia: resuelve problemas de cantidad
Capacidades Desempeiios
e CA3 e D5

Propdsitos de aprendizaje

10y su regleta o recta numérica.

El estudiante aprende a sumar nimeros de 1 cifra de 3 formas, conectando nimeros, utilizando base

Secuencia

Descripcion

Materiales

(('—'Q")

INNICLO

Motivacion (10 minutos)

La docente se dirigira con los nifios al patio de juegos, ahi presentara
en el piso una regleta grande del 1 al 10 hecha por ella misma con
cartulinas y sobre cada numero colocara una pelota de color azul.
Pedird a los que se sienten en el piso en fila mirando hacia ella.

18] 26] 58] 18] 58] 8] 78] 58] 58] 108)

Fuente: Elaboracion propia

La profesora les dira que quiere recoger una cantidad de pelotas para
Ilevar al salén, primero les dice que quiere llevar 2 pelotas y que por
favor la ayuden a contar, entonces ella dard un paso y recogerd 1
pelota, luego dara otro paso y recogera otra pelota (dird 2). Seguido
preguntarad a los nifos:

¢ cuantas pelotas recogi?

Lo

[1 [2 [ 3@] 4@ 5®] 6®] 7@®] 3®] 9@ 100 |

Fuente: Elaboracion propia

Después la profesora les dira que quiere recoger 3 pelotas mds para
Ilevar al salén y pide que los nifios la ayuden nuevamente. La
profesora dara 3 pasos hacia adelante hasta llegar al nimero 5, pero
paso por paso ira levantando pelota por pelota y contando en voz
alta junto con los nifios (dird 3, 4y 5).

(1 [2 [3 |4 |5 |c® 7@ 3®] 98] 100]

Pelotas azules
Regletas

Recta numérica
Micas

Plumones de
pizarra
Base 10
unidades)

(solo
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Fuente: Elaboracion propia

La profesora preguntara:

e (Cudntas pelotas recogi en total?

e (Cuantos pasos di primero?

e (Cuantos pasos di después?

La profesora entonces dird: “Para recoger 5 pelotas, primero di 2
pasos y luego 3 pasos, o sea recogi 2 pelotas + 3 pelotas, en total 5
pelotas. Seguido todos en orden volveran al saldn.

o)

| |
DESARROLLO

Actividades (30 minutos)
La profesora dira a los nifios que el dia de hoy aprenderdn a sumar,
para ello pedird a los nifios que coloquen sus carpetas en fila mirando
hacia ella, entregara a cada uno su caja de base 10 y unaregleta, igual
a la que presentod en el patio.
Ella les mostrara un ejemplo, una suma sencilla y preguntara:

a) ¢Cudl es el primer nimero de mi suma?
Y con los cubitos de la base 10, llenarad hasta el nimero 4 en la
regleta.

10] 20 38 48] 5 [6 [7 [8 [9 |10

Fuente: Elaboracion propia

Luego volvera a preguntar:
b) écual es el segundo nimero de mi suma que debo
agregar?
Y agregara 2 cubitos mas de la base 10.

182838 48 8 (8 ;7 |5 |9 |1

Fuente: Elaboracion propia

La docente realizard las siguientes preguntas:
e (Cudntos cubitos o unidades tengo en total?
e ¢Qué numeros sume para que me den 6?

Y juntos completaran la suma que profesora mostrd inicialmente.

4+2=

Luego la profesora entregard a cada nifio una suma de una cifray los

ninos sobre sus mesas deberan realizarla utilizando sus regletas y sus
cubitos de unidades azules de la base 10.

» -La profesora entregara a los nifios un plumén de pizarra y
una mica a cada nifio y dentro de la mica una hoja A4 con 3
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circulos formando un tridangulo igual al material que
elaboraron sus padres y que utilizaron la sesién anterior para
conectar nimeros

Fuente: Elaboracion propia

-La profesora les mostrara un ejemplo en la pizarra, colocara en el
primer circulo de arriba 4 cubitos azules de las unidades de la base
10, luego los repartira en los dos circulos de abajo, de tal manera que
se entiendaque2+2=4

€9+ (@9 (2)+(2

Fuente: Elaboracion propia

-La profesora entregara a cada nifio una suma (estas seran tomadas
de las hojas A3 que se pegaron en la pared la sesion anterior cuando
trabajamos “Platos conectores”

-Los nifios realizaran sumas conectando numeros y utilizando los
cubitos azules de unidades de su base 10 sobre su mica. La profesora
indica la suma que realizard cada nifio. Este debe escribir la suma en
el extremo superior de la mica. Luego agregar la cantidad de cubitos
que indica. Y finalmente sumar ambos y dar con el resultado.

» -Finalmente la profesora colocara una recta numérica grande
en la pizarra, hecha de papelotes, primero la docente da un
ejemplo y después van saliendo uno por uno los nifios a
resolver una suma a la pizarra.

Fuente: Elaboracion propia
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Retroalimentacidon (5 minutos)
La docente realizard las siguientes preguntas:

[( \) e iQué aprendimos hoy?
< | ¢Qué actividad les gusté mas?

CIERRE

e (Hasta qué numero aprendimos a sumar hoy?

e (Te parecid facil o dificil sumar?

Lista de cotejo 6

Sesion 6: “Conocemos los nimeros del 0 al 9”

Propdsitos de aprendizaje

El estudiante aprende a sumar nimeros de 1 cifra de 3 formas, conectando numeros, utilizando
base 10 y su regleta o recta numérica.

Evidencia de aprendizaje

e EV6

Nombre de los nifios

CR15

CR16

Fuente: Elaboracidn propia
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Marisella Encalada Farfan

Docente de aula




Conclusiones

Primera. La sistematizacidon de la experiencia pedagdgica que contempla a la Metodologia
Singapur como estrategia didactica ha demostrado ser un enfoque efectivo para el desarrollo de la
competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de 5 afios de la Institucién Educativa
Inicial Particular Pequeiio Mozart, Castilla, Piura. La integracién de la Metodologia Singapur como
estrategia didactica ha demostrado ser una contribucién sumamente positiva a la Unidad de
aprendizaje. La aplicacion de este enfoque ha contribuido de manera importante a desarrollar la
competencia "Resuelve problemas de cantidad", permitiendo a los estudiantes no solo aplicar
procedimientos, sino también comprender el razonamiento subyacente en la resolucién de problemas
numeéricos.

Segunda. La revision bibliogréfica ha sido fundamental para profundizar en los aspectos
tedricos relacionados con la Metodologia Singapur y la competencia Resuelve problemas de cantidad.
La informacién consignada en el Capitulo 3 ha constituido la base para la consolidacién de las
actividades y estrategias diddcticas consideradas en cada una de las sesiones de aprendizaje que
componen la Unidad de aprendizaje.

Tercera. La implementacién de la propuesta detallada en este Trabajo de Suficiencia
Profesional me ha permitido mejorar la comprensidn conceptual de los estudiantes, alentando no solo
la aplicacion de procedimientos, sino también la comprensidn del razonamiento subyacente. Ademas,
he perfeccionado el uso de materiales concretos, mejorando la claridad y participacion de los
estudiantes. También he aprendido a disefiar actividades desafiantes que estimulan la resolucién de

problemas y el razonamiento légico en el aula.
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Anexo 1. Experiencia profesional
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RUC N°10729369492

CONSTANCIA DE TRABAJO

Por medio de la presente, Yo Jessica Maria
Céspedes Nole, representante legal de Coco lala
dejo constancia que la sefiorita Marisella Encalada
Farfan, identificada con DNI N° 73299686, se
desempefié como Asistente en el dictado de clases
particulares a nifios y nifias de 4 y 5 afios, durante
el periodo del 5 de abril del 2021 al 03 de diciembre
del 2021.

Se expide el siguiente documento, a solicitud del

interesado para los fines que corresponda.
Piura, 04 de enero del 2022

D.N.T 72936949

0 996699121 9 urb. San Antonio Mz E lote 6 = jessyl5.cespedesnole@gmail.com
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CONSTANCIA
DE TRABAJO

Por medio de |a presente dejamos constancia que la sefiorita Marisella Encalada

Farfan, identificada con DNI N° 73299686, laboré en nuestra institucion “|.E.P

Cuna Jardin Pequefio Mozart’-RD8420 Miraflores Piura en el cargo de Docente

,del aula de 5 anos, durante el periodo 2022 desde el 01 de marzo al 31 de

Diciembre 2022:

Se expide el presente documento, de acuerdo a Ley, para los fines que

corresponda.

Piura 13 de Agosto del 2023

Jorge Rodriguez Rodriguez

Gerente
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Anexo 2. Formacién profesional
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centrode

idiomas

CERTIFICADO

otorgado a
MARISELLA ENCALADA FARFAN

por haber aprobado el curso de

INGLES - Nivel Intermediate |

dictado del 06 de enero al 23 de febrero de 2021,
con la calificacion de 13.

Piura, 15 de abril de 2021

et G
/

g

Mgtr. Willidm Zapata Jiménez Mgtr. Juan Carlos Arbulu Carrasco

Secrdtario General Director

0461-21Cl
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