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RESUMEN

La presente investigacion se centra en analizapliaacién de un
plan lector para hacer un estudio descriptivo detmo. Para ello nuestra
propuesta de investigacion-accion busca diagnostaaeficacia del
desarrollo del plan lector a fin de dar luces dmémera mas efectiva de
desarrollar el gusto por la lectura y el habitade@n los alumnos de
nivel Secundaria. Los aportes que pretendemos zdcaen este
diagnéstico seran de mucha ayuda para los docsmt@gje constituiran
referentes para mejorar su practica pedagogicalacign con la lectura.

Utilizamos como poblacion a los estudiantes del &itlo de la
Educacion Basica Regular (EBR) de la I.E.P. Saé @iwero de Piura.

Para recoger las evidencias, se usaron diferertesicas e
instrumentos como fichas de observacion, cuesimharentrevistas no
estructuradas.
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INTRODUCCION

El propésito de este trabajo de investigacion escef un
diagnéstico de la eficacia de la aplicacion de lam Rector (PL) en el
nivel Secundaria atendiendo a la tarea del profeis@al aula, es decir, al
proceso de un plan de lectura. Asimismo, esta figason también
aborda aspectos relacionados con el gusto poctiardey el habito lector,
teniendo en cuenta que el ente fundamental esrahal.

Si bien los docentes se enfrentan a diario con serée de
problemas que exigen cada vez mas respuestascpsad@s necesaria y
fundamental que la intervencion del profesor temga vision bien
fundamentada y actualizada de cémo se elabora unddo se concibe
su adquisicion y como se desarrolla.

Pero dichos lineamientos no son para transmitassalumnos sino
para dirigir la practica pedagdgica y orientar artdma de decisiones
acerca de como desarrollar y mejorar la aplicadeon PL.

El problema central del fracaso de la aplicaciénm®L es que los
alumnos no leen, sumado a los obstéaculos derivddosu edad, casi
siempre lo hacen por encargo del profesor y nogae®nte por gusto y
placer. Ahora bien, la eficacia de un PL dependerka relacion entre los



conocimientos que se tengan sobre el PL y la pegbedagogica
respecto al mismo. Desde el punto de vista de ies&stigacion, los

docentes necesitamos de una actualizacion tecreraaade lo que es y
trae consigo el término lectura, pues estamos ementws de cambios
profundos en dos frentes, el del rol de la ensefignzl del PL en una
institucién educativa.

En estas paginas no pretendemos efectuar propuegjasles ni
arriesgadas, sino las que, a nuestro modo deesderivan del panorama
de las ciencias sociales en la actualidad. Es ,degé@stro propésito es
diagnosticar la eficacia de un PL analizando elopmma tedrico e
intentando ver de qué forma ayuda a los docentesganizar su
actividad. Estamos convencidos de que es una tampeescindible
difundir la investigacion tedrica vinculada a lagica, sin conformarse
con soluciones intuitivas.

Una de las razones que ha motivado la realizacgdaste trabajo
fue la de sistematizar la experiencia de la lecauraelacion con el PL.
Consideramos que al compartir con otros nuestessites posibilitamos
gue puedan descubrir, valorar y apreciar las paiablies y limitaciones
gue tiene el desarrollo de un PL en una institueiduncativa.

La informacion que ofrecemos en este trabajo sanizg en cuatro
capitulos. En el primero de ellos, planteamientd eitudio, damos
conocer la probleméatica de la aplicacion de un Bé& kja motivado la
investigacion. El capitulo 1l es el marco tedriceecsitia al problema
objeto de investigacion en un conjunto de conogcito® que orientan
nuestra busqueda y ofrecen una conceptualizaciéouada. En este
apartado nos centramos en lo que significa la l@ecius componentes,
los procesos que lleva consigo, los niveles daulacy la competencia
lectora. Asimismo, abordamos como se forma el balgttor en la
escuela, por ello nos es importante saber tambi¢rerél docente, la
accion docente dentro de la escuela y el habitrleDe igual forma,
planteamos contenidos curriculares relacionadoet®CN y el &rea de
comunicacién para, a partir de ello, afadir el Bus lineamientos
generales y su concrecion en la institucion edugaibjeto de muestra.
Por ultimo, centramos nuestra atencion en la titeaaclasica y juvenil,
el corpus lector, la evaluacion del PL y la efieaci



La experimentacion constituye el tercer capitules®ibe cada
uno de los instrumentos empleados en la investigadiales como
cuestionarios, entrevistas semiestructuradas Naeefle observacion de
clase. El cuarto capitulo corresponde a la disougi@analisis de los
resultados y contiene el diagnostico de la situgoes decir cual es la
eficacia de la aplicacion de un PL. Este capitslonely importante para
nuestra investigacion debido a que contiene lasragibnes constituidas
por las limitaciones, los aportes, las posibilidadde futuras
investigaciones y las conclusiones del trabajo.mdkerecoge contenidos
relacionados con la concrecion de un PL de la ntamolas directrices
especificadas en el Disefio Curricular Nacional (DCN

Sin estos alcances no podremos concretar el plase@mde
nuestro trabajo.

Quedan abiertas estas paginas a todas aquellaonaers
involucradas con la educacion y, sobre todo, agdds que de alguna
manera son parte de la institucién educativa Saé Qirero, pues es su
realidad la que ha motivado esta investigacion.



CAPITULOI
PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

El presente capitulo esta orderedtres aspectos claves que
marcaran el rumbo de nuestra investigacion. Sa ttal planteamiento
del problema, la hipétesis y los objetivos; loslesaentaran las bases de
todo el trabajo.

Por su parte, el problema de invesiign intenta responder cual
es la eficacia del Plan Lector (PL) aplicado adauela. Asimismo, la
hipétesis se puede comprobar o rechazar mediargerdsultados
obtenidos en el capitulo de la experimentacion.uallgente, los
objetivos, tanto generales como especificos, malaapauta general
para mantener uniformidad en toda la investigacion
En conclusion, en este capitulo se da a conocprolalematica de la
aplicacion de un PL.

1.1.Titulo de la investigacién

“Diagnostico de la eficacia del Plan Lector ennahs de educacion
secundaria”

1.2. Formulacion del problema

La necesidad de saber por qué los aluna@wsgor obligacion y no
por placer, por qué no tienen habito de leer, paé¢ go emplean
estrategias de lectura y porqué poseen un bajd devecomprension



lectora, es y ha sido una preocupacion de la catadneducativa de
todos los tiempos. Estas quizd sean las motivasigemerales para
elaborar un plan lector institucional.

En el Pert, como parte del Programa Nacional der@aneia
Educativa, el Ministerio de Educacion se vio mawaa dar las
orientaciones basicas para la implementacion guején del hoy
conocido Plan lector (PL), en las instituciones cadivas publicas y
privadas de la Educacion Basica Regular (EBR). $jetiwvo era
promocionar la recuperacion del habito lector wdaprension lectora
debido a que los estudiantes peruanos, segun eiwaiga nacionales e
internacionales, no habian alcanzado los resdta$perados.

Es entonces que desde el afio 2006 se ejecutandePlar en todas
las instituciones educativas del pais, como respugda crisis de la
lectura.

Una de las evidencias de que la situacion en letipsade la lectura
no ha cambiado es la ultima prueba PISA (2012aeueé los estudiantes
peruanos no han alcanzado los resultados espesaegos estandares
internacionales, tal es asi que hemos ocupadotepemiltimo lugar en
comprension lectora. Estos resultados reflejan lgueficacia de la
aplicacion del proyecto Plan Lector en el Perlgdieénte.

Consternados nos preguntamos: ¢,por qué hasta rahae logran
los objetivos esperados en cuanto a la lectura®, gpé cuando los
alumnos leen no alcanzan el nivel de comprensiciorie esperado para
su nivel académico y cognitivo si tienen a su aleann plan lector?
Siempre las mismas preguntas y las mismas resguéstanas grave de
todo es que la solucidén ha estado y esta a nuastince, pero nadie se
atreve a tomar la iniciativa, 0 ¢sera que no gaierporque asi estamos
bien.

En este sentido desde mi experiencia como doaitérea de
Comunicacion puedo afirmar que la aplicacion deplam lector en el
Perd no funciona puesto que no se cumplen losiatgeplanteados en el
disefio.

Si bien es cierto que contamos con un disefio E#naurado, no
podemos garantizar el éxito en la comprension lact@n potenciar la
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competencia comunicativa y en contribuir con larfacion integral de
los estudiantes, porque se esta dejando de ladiogjurevolucrados en su
mayoria no tienen el conocimiento necesario entouaia manera como
trabaja el PL en funcion de la aplicacion de vaordo que implica la
competencia comunicativa ni tampoco hacen suyardacppacion de
alcanzar el nivel 6ptimo de comprension.

Con todas estas deficiencias de aquellos que dirext
indirectamente tienen responsabilidad de contrilalirlogro de los
objetivos en cuanto a lectura podemos recalcarlejae de hacerlo lo
gue fomentan es la indiferencia hacia los libdesmanera que cada vez
menos la gente acude a las bibliotecas para lerfrgscarse en historias
patéticas, hilarantes, absurdas y fantasticase§ asi que los padres de
familia, la escuela, el Estado, los medios de caoagion, las empresas
privadas, la Iglesia...han olvidado su rol, por el og de los medios de
comunicacién y de la Tecnologia.

Lo sustentado supone un gran compromiso de todass lo
involucrados (docentes, personal directivo y deyapaue obliga a
revisar y actualizar conocimientos sobre la lecyuaaproporcionar, cada
vez mas a los estudiantes los medios y recursasmapigue les facilite
una lectura basada en la recreacion y en la cosiprerPor esta razon,
consideramos relevante realizar una investigaci@pgrmita responder
a la siguiente interrogante:

¢,Cudl es la eficacia del Plan Lector aplicado enl.E.P. San José
Obrero?

1.1. Indicios del problema

El problema de la lectura en el Peru es claro:gdlizacion del Plan
Lector en los centros educativos no es eficaz. ,Petadles son los
supuestos que nos llevan a demostrar que exigteotalema?

Desde mi primera experiencia como docente pudenadoséa
deficiencia que existe en cuanto al plan lect@ndd las causas mas
relevantes: la desmotivacion de los alumnos haciadtura, bajo nivel
de comprensidn, carencia de habitos lectores, etrtyve. A partir de este
escenario nace la idea de realizar una investigagi@ responda a las

23



exigencias del mundo educativo actual y de lo quede considera ser
un lector comunicativamente competente.

Por su parte la Institucién Educativa Particulamn Sosé Obrero de
Piura en su proyecto planteado tiene como prop@ésitsolidar habitos
lectores en los estudiantes de todos los nivelasagigtos, a partir del
fomento de la lectura libre, placentera y recreatpara mejorar el
desarrollo de la comprension lectora. Sin embaggim no se reflejaba en
la realidad debido a que los docentes en su afaquddos resultados
sean los mejores planteaban excesivas actividadesrgn exigidas a los
alumnos como parte de su evaluacion. Esta situay@aeraba molestias
e insatisfacciones en ellos porque se sentian dmptaescuidando
algunas areas académicas y restandole importangist@ por la lectura
convirtiéndola en una obligacion, y en consecuendaalcanzaban la
comprension de lo que leian. Esto se considerarron gorque el plan
lector deberia ser flexible.

El docente constituye una de las piedras angutiededo cambio
educativo, él deberia asegurar en gran parte & érila educacion de
los estudiantes. Para ello deberia estar atents adnstantes cambios
gue demanda el acercamiento de los alumnos atladec

En su mayoria los docentes encargados de llevaba el plan
lector en las aulas no cuentan con un sistema pacitacion para la
aplicacion de técnicas de animacion a la lectuoa, tanto muestran
deficiencias en su metodologia:

Para ser un buen animador a la lectura, es indigpénla experiencia
lectora. Se trata de una experiencia que abar@rigrension, la
identificacion o el rechazo del texto, la reacciénte la fuerza
expresiva de las palabras, la evocacion, la reiénreatel personaje o
del sentimiento que encierra. Todo ello es indispble para que ese
animador pueda compartir el gozo de leer, parasgpa trasmitir la
alegria de gozar de una buena lectura, porquatsed® algo que no se
ensefia, sino se contagia, se difunde, se trangtiilalba, E., 1996:
82).

Segun la cita recogida, un profesor en su papeindeador debe

ser capaz de irradiar emociones en torno a larkectiebe despertar el
gusto literario y lograr una actitud participatpar parte de los alumnos.

24



El afan de lograr los objetivos planteados en el &4_justificado,
pero no deberia hacernos perder el camino creygmelda palabra leer
tiene un caracter imperativo; al contrario debesier una tarea natural
gue los docentes deberiamos transmitir. Es neoesecordar a los
peruanos que habiamos descuidado ciertas resploedds y que
deberiamos asumirlas urgentemente, sino obserndesidatos obtenidos
en las evaluaciones internacionales sobre el meecomprension de
lectura. El programa PISA (Programme for Internalo Student
Assessment) sefialé que en el afio 2000 de los 42spavaluados, el
Peru es el pais con mas porcentaje de alumnosepajaldel Nivel 1, y
el 54% (de 4429 alumnos) se encuentran en el Nivepor debajo del
nivel 1; y en el afo 2003 el 80% (de 4429 alumsesgncuentran en el
Nivel O o por debajo del Nivel 1 (véase OCDE, 2000)

Por otro lado, el Plan Nacional del libro y la leet en el Pera
2006-2021 seiala: de 42 lenguas nativas (38 exlMa, st en la sierra), el
98% de nifios quechuas y el 87% de nifios aymatas psr debajo del
nivel basico de comprension lectora, las bibliatepablicas carecen de
muchos recursos: colecciones escasas, y desaatiadizpersonal no
profesional e inestable, autores desprotegidosi geeapiedad intelectual,
ausencia de varias librerias en varios departarmed& Pera y la
exportacion de ediciones nacionales es poco sigtiifa (Plan Nacional
del Libro y la Lectura del Pera, 2006: 7-10).

Otros datos ilustrativos respecto al porcentaje l@#ores en
nuestro pais son los siguientes:

- La Biblioteca Nacional recibe aproximadamente 5@deutores al
afo. Ese mismo numero reciben las bibliotecas den@na y
Chile en sélo un mes.

- El problema en el Peru no es la falta de biblidecBxisten 4,567
bibliotecas a nivel nacional, de las cuales 1,368 publicas.
Colombia tiene 1,210 bibliotecas publicas, pero nhgstores
(Lopez, S., 2012).

Ademas, los resultados obtenidos por la Encuestibitbs de
lectura y ciudadania informada en la poblacion geau- 2004”
(Biblioteca Nacional del Peru-Universidad Naciodallngenieria) define
un universo de poblacion en capacidad de leer (reayde 12 afos,
alfabetizados) de 18.5 millones de personas. De é&stal, 26%
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manifiesta no leer. El resto (74%) alcanza a leepremedio poco mas
de un libro al afio. Finalmente, 45% de la pobla@de puede leer lo
hace apenas dos horas a la semana (Plan Nacionabey la Lectura
del Peru, 2006: 8).

En cuanto a la lectura en los tiempos libres, €b48e los
encuestados aseguré que le dedica a la lectura &n&r 3 horas por
semana en su tiempo libre. Por otra parte, los hesn(57%) leen mas en
su tiempo libre en comparacion con las mujeres [48%@em).

Acerca de qué es lo que leen los peruanos: elenid@cupa el
primer lugar (71.6%), le siguen los libros (55%)istas, (36%), Internet
(24.2%). La Biblia (20%) es el texto mas leido, weég por
enciclopedias (7.1%), y chistes, historietas yetol (3.8%) (ibidem).

Segun estos datos, el Estado Peruano quiso “rescatidos los
pobladores para adentrarlos al mundo de la legtdeala cultura, y para
lograrlo propuso muchas metas a largo plazo (a)26atte las cuales
figuran: construir una cadena de fomento a la tactapoyada por la
iniciativa privada e instituciones estatales, quepiece en la familia,
llegue a la escuela y se expanda en la sociedadpldar la red de
bibliotecas populares a nivel nacional, de iguahi institucionalizar las
campafnas de lectura para seguir incrementandoreénalide lectores
(ibidem, 13-14).Sin embargo, creemos que lo funddéahesta en insistir
en las capacidades de los alumnos.

Ante estos resultados obtenidos en evaluacioneonzes e
internacionales, el Ministerio de Educacion se wiwtivado a
implementar un conjunto de medidas para mejoracolaprension de
lectura de los alumnos. Algunas de ellas est@t@imente relacionadas
con la préactica de la lectura, entre ellas el hamocido como PL.

Por otro lado, el déficit en la lectura no solo elefieresar a los
profesores de lengua sino también a los de otigaaisras, pues estos
se transparentan en el aprendizaje de la histarfdpsofia, las ciencias
naturales y sociales; ademas deberian acudir aacdes capacitaciones
y sobre todo conocer gran parte de la investigagidtecnologia
producida en el ambito de la psicologia cognitiea, relacion con la
lectura. Asi lo afirma Puente, A. (1996:22):
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Las personas interesadas en el fomento de ladestymonen, quiza de
manera equivocada, que la creacion de “habitos eldurh”
automaticamente mejora la lectura. No es suficiguie haya “mas
lectores” y que los lectores lean “cada vez ma«#, requiere
igualmente que haya “mejores lectores”, lectofeseates. Por ello
es necesario que en las instituciones educativasamas disefien
programas estratégicos para abordar este tema.

El habito de la lectura en las instituciones eduaatse accidenta
debido a numerosas actividades en las que losiastesl deben emplear
un tiempo considerable: el juego y la aptitud no $&ms Unicos que
intervienen en la adquisicion de un habito, tamkaétra en juego el
tiempo, ya que los habitos se van adquiriendolar¢m de cierto nimero
de dias, meses y afios (ibidem: 24).

El PL como documento nacional para impartir la et se
constituye como un conjunto de estrategias pana@ver el habito de la
lectura en el aula, la escuela, la familia y la goidad. Comprende la
lectura de 12 titulos que docentes y estudianezarea razén de uno por
mes, segun la edad, los niveles de lectura y towsi de aprendizaje de
los estudiantes. Sus objetivos son: fomentar eleplg el habito por la
lectura, mejorar el desarrollo de las capacidademuaicativas,
incorporando estrategias de comprension lectasani8mo involucrar a
la escuela, la familia y la comunidad en el dedlarrdel habito y el
placer por la lectura (véase Chumacero, V. 2009).

Por otro lado, el PL es flexible, democratico, gné y progresivo.
Es flexible porque cada II.EE. formula su PL se@#caracteristicas de
cada nivel, edad, interés y ritmos de aprendizajaseles lectores de los
estudiantes. Se considera democratico debido a l@piesstudiantes
participan en la seleccion de los titulos que leeEs integral ya que
abarca diversos aspectos: propositos lectorey tip texto. Ademas es
progresivo porque enfatiza la lectura recreativa ireorpora
progresivamente la lectura de estudio de cada nfilEbdem).Sin
embargo, estas caracteristicas no se concretara esalidad en las
instituciones que seré motivo de esta investigacion
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1.3. Objetivos
1.3.1. General

Diagnosticar la eficacia del PL en alumnos del éitlo de la
I.LE.P. San José Obrero.

1.3.2. Especificos

- Establecer los aspectos/temas con los que andizdicacia de
un plan lector.
- En relacion con el habito lector:
v Determinar la cantidad de obras que los alumnas e
completo.

- En relacion con la comprensién lectora:
v Determinar si los docentes favorecen o no el delsarde
alguno de los niveles de la comprension lectorrémcial,
literal y critico valorativo.

- En relacion con los objetivos de lectura:
v' Determinar si los motivos por los que los alumreenlson
intrinsecos.
v’ Determinar la participacion de los docentes en la
determinacion de los objetivos del plan lector.

- En relacion con la metodologia docente:
v' Determinar el nivel de capacitacion de los docemas
determinar sus habilidades respecto al plan lector.
v Determinar si los docentes, aplican el contratactido.
v Determinar si los docentes ponen en practica lategia de
“Animacion a la lectura”.
v Determinar si las actividades propuestas en eltgdaniento
del PL son eficaces.
v Determinar el desarrollo de diversos aspectos [efieas
para desarrollar una clase de PL.

- En relacion con la experiencia literaria del doeent
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v' Determinar si los docentes tienen conocimientacdetenido
total de la obra literaria a trabajar.

- En relacion con el corpus lector:

v Determinar qué criterios siguen los docentes dai f@ctor para
seleccionar las obras literarias.

v’ Determinar si las obras guardan correspondencia losn
contenidos curriculares de las principales areas.

v Determinar si las obras guardan correspondencidosotemas
transversales.

v Determinar si las obras sugeridas para los alurmubsyen los
clasicos literarios.

v' Determinar las razones por las cuales se eligenolaas
literarias a leer en el PL.

- En relacion con la funcion didactica del recurso:
v' Determinar si las actividades encomendadas a losras
generan molestias e insatisfacciones.

- En relacion con la evaluacion:

v' Determinar si los docentes evallan procesualmentisa
alumnos.

v' Determinar si los docentes son monitoreados cotestemte
durante la ejecucion del plan lector.

v Determinar si el tipo de evaluacion influye positivo
negativamente en el desarrollo del PL.

- Elaborar instrumentos validos de recogida de dat@spermitan
el acercamiento a la lectura efectiva en diversamuaidades

educativas.

- Establecer un método de especificacion de varigbtesogida de
datos.
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1.4. Contexto especifico

La investigacion se llevara a cabo con alumnos/dieticlo de la
|.LE.P. San José Obrero- Piura.

1.5. Hipotesis

Si analizamos la incidencia de los diferentes fastaue influyen
en el Plan Lector en alumnos de Educacion Secumdantonces
diagnosticaremos la eficacia del PL en alumnos/tleticlo de la I.E.P.
San José Obrero.

1.6. Metodologia

Se trata de una investigacion cualitativa, invesiign — accion,
enmarcado en el paradigma sociocritico de investigaen Ciencias
Sociales, que nos ayudara a diagnosticar la edicaéei un plan lector
institucional a través del andlisis de diversosof@s con una poblacién
determinada. Con ello se pretende mejorar la ahlelducativa y la
practica pedagdgica de la I.LE.P. San José Obrero.

Se usaran los cuestionarios y las entrevistas dmmamientas de

recopilacion de datos, ademas se trabajara cogjilia de observacion
de clase.
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CAPITULOII
MARCO TEORICO

Este capitulo esta disefiado para dar a conocdrakes tedricas
gue sustentan esta investigacion. Los temas albmsdesian relacionados
con el problema de la investigacion, el cual hdivado a desarrollar
una bibliografia apropiada y actual del tema atrat

Esta fuente informativa se ha estructurado, en &gsectos;
primero determina el significado de lectura, susnponentes, los
procesos que lleva consigo, los niveles de lecuda competencia
lectora. Luego, la formacion del habito lector arekcuela, el perfil y
accion docente, y el habito lector.

Ademas se plantean contenidos curriculares reladms con el
DCN vy el area de Comunicacion para, a partir de elfiadir el PL, sus
lineamientos generales y su concrecion en la urcébih educativa objeto
de muestra.

Por dltimo, centramos nuestra atencion en la titesaclasica y
juvenil, el corpus lector, la evaluacion del Playeficacia.

En suma, no es intencibn de este capitulo agotado o
relacionado con el tema mencionado ni mucho mesioeg,organizar los



contenidos de tal manera que sirvan para aclaréwundamentar la
investigacion.

1.LA LECTURA

Leer es ante todo una actividad humana y comoidak tuna
dimensién historica, social y biogréfica. La higtode la lectura
ha sido breve y accidentada: por de pronto, sodim naber lectura
cuando existi6 la escritura, durante muchos siggistio la
escritura, pero accesible a muy pocos porque sgistiz el
manuscrito; e incluso cuando la imprenta permitfiéndlir el libro,
la mayor parte de habitantes del planeta no sdéémi escribir.
(Morén, C. 1996: 9).

Los tiempos han cambiado, hoy las personas puddeimente
acceder a un buen libro: el indice de analfabetigraodisminuido
enormemente, hay mayor acceso a las escuelasigtédals, la industria
editorial ha hecho posible que la poblacién teraeaoportunidad de
adquirir libros baratos y de alta calidad, etc.n 8mbargo, pese a la
presencia de estos factores leer no es una axtigde estd de moda; al
contrario, es una actividad muy poco valorada posdciedad, por los
medios de comunicacién y, particularmente, porjdegnes: a muchos
adolescentes, de los que leen habitualmente, legrdéenza reconocer
ante sus amigos que son lectores.

Asi lo afirma Victoria Camps (2002: 46), citada@errillo (2005):

En el entorno silencioso que precisa la lecturarsmientra la
causa de que el lector impenitente haya sido gistopre como
un tipo raro, un loco huido del mundo, arrogantdigiraido,
inactivo y ocioso, peligroso en muchos casos opazade
tomarse la vida con alegria.

Frente a esta realidad surgen diversas pregunta®rea a la
lectura: ¢Quién es un verdadero lector?, ¢qué matiuna persona a
leer?, ¢con qué herramientas cuentan los doceatas ipcentivar la
lectura?, ¢qué funcién debe cumplir la lecturawsstra sociedad?, ¢ qué
formacion tienen los maestros para motivar a legd® qué modo se
implica el conjunto de la comunidad escolar, magreadres incluidos,
en tal afan?

32



Para responder a las anteriores preguntas, esanec@simero
entender en qué consiste el acto de leer. Por all@pontinuaciéon
pasaremos a explicar las diferentes acepcionegeqie esta accion.

1.1.:Qué es leer?

Etimologicamente la palabra lectura hace refereraialatin
“legere” que significa “cosechar, recoger”. Parexique la accion de
leer esta siempre relacionada con la accion degeecalgo que esta
esperando ser recogido, pero que depende de qabnara esta accion
(véase Barrios, (1990), citado en Cano G., 2009: 18

Sin embargo, nuestro tiempo no es de lectores gtiendan la
lectura como un refugio gozoso, ni como un meditarcomo una
incitacion reflexiva, ni como un esfuerzo. Los haggro son pocos.
Nuestro tiempo mas bien es el de los devoradorasfdenacion, o de
lectores pervertidos. Ignoran o no quieren saberlger es una cosecha
fructifera, un alimento espiritual que nutre nuegiensamiento (véase
Pérez- rioja, J.A. 1986:101).

Por otro lado, leer es una actividad que consistes@dlo en
reconocer caracteres sino en comprender el sigddicde los mismos.
Asi lo afirma Moron C. (1996: 14) en el siguierdggto:

Leer no es la simple recitacion de significadaso d$a revelacion de los
significados. Si no entendemos el griego, pero mecemos sus
caracteres, podemos recitar palabras a un campgsego analfabeto,
que las entiende. En este caso, él escuchandaiaog dsyendo el texto,
y nosotros que le recitamos las palabras no sesiamas que el
instrumento del auténtico lector.

Del mismo modo, cuando a un nifio se le lee un ouemtun
analfabeto una carta y un estudiante que lee uralitdraria con ayuda
de su profesor, estan leyendo ellos mismos, ebodnslos auténticos
lectores. Por ello, Moron C. (1996: 9-10) afirmada “lectura es una
actividad social y forma parte de la biografia homaues se lee durante
toda la vida”.

Para reforzar la idea anterior citaremos a Sildastflllon (citada
en Arenzana, Ana y Aureliano Garcia, 1995:17), muérma que “la
lectura es un acto complejo en el cual se compemébdas las
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facultades del individuo y que comporta una segi@rbcesos biologicos,
psicoldgicos, afectivos y sociales”.

En relacion a los procesos sociales, la funcidodadectura esta
ligada al establecimiento de las relaciones eraseplersonas. Leer es
fundamental para la transmision de la cultura, daiadizacion y el
aprendizaje. En este sentido, los textos son el@®erulturales que
reflejan las normas y los valores del grupo comgtitdose al mismo
tiempo en reflejo de las diferentes culturas ynthiaeres de valores,
conocimientos y creencias.

Ademas de las definiciones de la lectura, es imptettambién
analizar los fines de la misma, pues no podemassiee tenemos los
objetivos claros.

De manera genérica, Puente, A. (1996: 39) propame lgs
objetivos de la lectura sean los siguientes:

a) Obtener informacion precisa: este objetivo llevaealizar una
lectura selectiva destacando los aspectos de snterégnorando
aguellos aspectos que no interesan.

b) Seguir instrucciones: esta lectura permite conodes

procedimientos para realizar una operacion concmgda ejemplo
como usar una lavadora.

c) Obtener informacion genérica: el interés es condcgre ha
ocurrido con determinada persona”. La lectura @eioplico se dirige
por este objetivo. El interés esta en lo genemagmlo concreto.

d) Aprender: se pretende obtener informacién sistematy

organizada. Para aprender de los textos es nexesatiorar los
contenidos informativos y relacionarlos con logugsnas previos.

e) Placer: el propdsito es recrear emociones y vaksggicos.

f) Comunicar informacion a un auditorio: la finalidad que las
personas a quienes se dirige comprendan el mernsaje, ello se
utilizara los recursos que se consideren apropiados

Una de las fuentes del lector, son las metas uiwbgeque el autor
indica que se han de alcanzar con la lectura.

Como podemos evidenciar, los objetivos de la lechueden ser
diversos, pero de estos, y teniendo en cuentaldgmatica planteada en
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esta investigacion, se dara prioridad a la lectuntendida como gusto y
placer. En este sentido, Solé, I. (1992: 83) sefiala

La lectura es una cuestion personal, en la quectdrl podra releer tantas
veces como sea necesario un parrafo o inclusobuo éntero; podra
saltar varios capitulos y volver mas tarde a ellogjue importa cuando
se trata de este objetivo, es la experiencia ematue desencadena la
lectura.

1.1.1.La lectura como proceso interactivo

La lectura entendida como un proceso interactiempre va a
requerir de la comunicacion fluida entre los agemgolucrados en este
acto.

En la actualidad, la teoria y la investigacion ectura se refieren
fundamentalmente al recuerdo de la prosa y al pamsento de textos
(Perfetti, 1985; Schwartz, 1984)Bajo esta perspectiva, Bransford y
Jhonson (1973)conceptualizan la lectura como “un proceso basadel
texto, de naturaleza interactiva mas que secuencal propdsitos
especificos, y que depende tanto del texto coma gersona que lee”.
En esta complejidad, Just y Carpenter (13&8terminan la lectura:

Como un conjunto complejo de procesos coordinados igcluyen
operaciones perceptuales, linglisticas y conceggpaldesde la
decodificacion de las letras hasta la determinadeéinreferente de una
frase mientras se sigue la estructura de un tektotno un cuento o un
articulo. Estos procesos operan sobre una variedadestructuras
mentales incluyendo las representaciones de lepalgbras, frases,
clausulas, oraciones y textos completos. A otrelnles lectores también
representan los conceptos y los eventos que sehiesen el texto. Estas
representaciones y estos procesos funcionan elelpara

Como podemos observar, desde el aspecto interatilectura es
un proceso mental complejo a través del cual elodleconstruye
activamente los significados, al relacionar lasgdeontenidas en el texto
con sus conocimientos previos y con su propia iaeti reflexiva. Sin

! Citados en Poggioli (1991:379-380)
2 Ibidem
3 Ibidem
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embargo, esta interaccion caracteristica de laurkeots ignorada por
algunos docentes de las escuelas peruanas, gueenesicapaces de
promover el acercamiento del alumno al libro demircreativa y
placentera, al llevarlo a la practica como un psocutomatico.

Se pretende, entonces, que los docentes hagan ldetldaa una
practica cotidiana, que hablen de ella con sus rabsmy que la
promocionen de modo natural y la hagan parte devisias. Como dice
Gustavo Martin Garzo (2001), citado en Basant€2005: 200):

Si nuestros nifios dejan de leer, o nunca han teesdohabito, si no
llegan a interesarles los cuentos, serd en defnitorque nosotros, la
comunidad en la que han nacido, ha dejado de sgada por los
suefos, y hace tiempo que no tiene gran cosa quarcmi de si
misma ni del mundo que la rodea. No les culpemos g,
preguntémonos nosotros, como el gigante del cuddtaje se oculta
nuestro corazén y qué ha sido de los suefios ynlosl@s que una vez
lo poblaron.

De acuerdo con la cita, podemos sefalar que leenties deben ser
los primeros lectores asiduos para transmitir aafwsnos ese deseo de
seqguir leyendo; de lo contrario su labor formateavera quebrantada.
Entiéndase bien: la formacion didactico-pedagddetodo docente debe
darle las herramientas que le permitan guiar yrgaia el desarrollo de
las distintas capacidades de sus alumnos.

Siguiendo las directrices que nos marca GonzaleeoN2001) en
su definicién de did4ctica, entiende que “la ditt@&cho puede concebirse
como una serie de recetas mas o menos adquiridas coa forma
artesanal validas para cualquier situacion, simaacalgo que debe ser
elaborado de forma continuada, dinamica en un eotsociocultural
determinado”, asi pues, los docentes han de plaetgaé conocimientos
y habilidades deben adquirir los alumnos en funcid® unos
determinados fines educativos y tener en cuenta poscesos
psicologicos de aprendizaje. Por eso, el papepddksor de lengua y
literatura no consiste en una transmision de serdaiguistico sino en
utilizarlo para disefnar actividades de aprendidajsus alumnos.

Ahora bien, para Isabel Solé (1992:17) “la lecesaun proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso iane el cual el primero
intenta satisfaceoptener una informacion pertinente patas objetivos
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gue guian su lectura”. Esta definicion queda gadficen la siguiente
imagen:

INTERACCION TEXTO-LECTOR
Variablas ralevantes an la compransion v en la compatencia lectora

CONTEXTO
- Parsonal
- Publico
- Educacion
- Ocupacional
AUTOR .| TEXTO . - —— LECTOR
- Conocimisntos prvios - Contenidos Inf: .
25 dz 2sori - Temz ¥ - mmiarancias
N le.ls dz escritur - Complsidsd .c o . - Estratsgias lactoras
- Propasitos - Tipos da taxto ?nocmtamospﬁ\-tos. _ - Mtacogmicion
- Recursos didacticos - Estuctomtextusl Niveles de rapresantacion - Motivacion = interss

- Presencia/ ausancia ds avudas

COMPRENSION

| ACTIVIDADES |

- Rasumir

- Recuperar informacién

- Przguntas respuastas

- Aplicacion dz losnusvos contenidos a las situscionss nuavas
- (Granerar una idza genaral

- (rzmerar infarancias

- Dasarrollar una intarpratacion

- Reflexionar sobre el contenide

- Reflexionar sobre la forma

Grafico 1.Un modelo interactivo de la comprension y de la petancia
lectora(Leon, 2004: 12)
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Segun la imagen podemos, decir que la lectura ngsraceso de
permanente verificacion de hipétesis que nos llevencomprension del
texto y para que ello funcione hace falta la preisedel procesador
activo del texto: el lector (véase, Isabel S. 1299:

Del mismo modo, segun Sanchez, E. (1998: 100gckaula es una
actividad conjunta en el sentido de que el alumpnenta con la
colaboraciénde alguien mas capaz que interviene en la detanidin de
los objetivos en la busqueda denedios para alcanzarlos. Esta
colaboraciéon puede ser, con el tiempueriorizadapor el alumno, de
manera que acabe sienglanismoquien fije metas, planifique su trabajo,
lo supervise y lo evalle.

Estamos de acuerdo con estos autores porque c@msimk que,
para que un lector pueda procesar activamente xia tellegar a la
comprension del mismo, hace falta la cooperacidntde en este caso,
seria el profesor quien ayude a regular el proaisdectura a los
alumnos para que logren la autonomia, por ejemgih@mos ayudarlos a
gue busquen estrategias de lectura para que sentmr a las
dificultades, o también elaborar un sistema pakduev los resultados
alcanzados en este proceso. Por eso cuando Erailch8z habla de que
la lectura es una actividad conjunta, nosotrosncoseque en este caso el
docente, de una u otra manera, media entre el alynws objetivos que
se desean alcanzar.

Por otro lado, es necesario recalcar que los teapastan tanto
conocimientos, actitudes y estrategias de inteapi@i, como cierta
complicidad y distanciamiento, como medios paraementar el efecto
de la lectura.

Para ilustrar mejor el tema de la lectura entendaao un proceso
interactivo, citaremos a Menddzguien advierte que cada texto nos
ofrece particulares estimulos textuales y cada demmosotros, como
lectores, somos los responsables de hacer queteldabre vida porque
somos los agentes de su actualizacion. Saberdesatber interactuar con
el texto, sugerir sus indicaciones y, observampsuscularidades, advertir
su intencionalidad y aportar nuestros conocimientdgbilidades para

* Citado en Bernabeu, J.R. (s/f:154)
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relacionar los aspectos formales y conceptualesgda obra cada texto
intenta transmitirnos.

1.1.2. Lectura como proceso constructivo

El desarrollo de la lectura como proceso constractesta
directamente ligado al desarrollo de la compren$atora, de la cual
hablaremos més adelante.

Aqui conviene detenerse un momento a fin de detambé idea de
Barriga y Hernandez G. (2001: 275) acerca de gadettura es una
actividad constructiva porque durante este proetdector no realiza
simplemente una transposicion unidireccional de Io®nsajes
comunicados en el texto a su base de conocimientos”

En este sentido, la lectura se concibe como unepoodinamico
durante el cual el lector activa, selecciona ycaplin conjunto coherente
y organizado de conocimientos con la finalidad dmstruir una
interpretacion personal del texto escrito.

Los autores en que Barriga se basa para afirmeorstepcion del
proceso constructivo de la lectura, coinciden e¢a El®a porque sefialan
gue el lector trata de construir una representdai@aigna a partir de los
significados sugeridos por el texto, explotando diéstintos indices y
marcadores psicolingiisticos y los de formato cqrerscuentran en el
discurso escrito. La construccion se elabora arpdet la informacion
gue le propone el texto, pero esta se ve fuerteamamiquecida por las
interpretaciones, inferencias e integraciones djlector adiciona con la
intencion de lograr una representacion fiel y pnofude lo que el autor
quiso comunicar (por supuesto, el lector en un nmbnelado puede
incluso ir mas alld del mensaje comunicado). De esbdo, se puede
afirmar que la construccién realizada por el letgnme siempre un cierto
matiz especial de su persona (aspectos cogniavestivos, actitudinales
y volitivos), de manera que es imposible esperar tgdos los lectores
gue leen un mismo texto puedan lograr una reprasiéntidéntica.

Concebida asi, la lectura puede plantearse comanistruccion del

sentido y esta solo es posible en el marco dengoeatro personal e
intimo del individuo con el cuerpo textual. Encuerque se caracteriza
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por la interaccion entre el mundo afectivo y cagaoitdel lector y el
mundo del autor (Salazar, S. y Ponce, D., 1999: 2).

Concretamente, la lectura como proceso construckepende: de
las experiencias almacenadas en sus esquemas ivagynitdel
conocimiento del tema, de los saberes previos, adejécucion de
operaciones cognitivas y metacognitivas como laecs@n vy
organizacion de la informacién y control de laddfd lectora. Por ello,
Sanchez, M. (1992) aclara que comprender un texfmne “penetrar en
su significado, desentraflar o construir las idegsraposiciones que
encierran las palabras del texto, conectar lasidatte si, jerarquizarlas,
reconocer la trama de relaciones que articulaméss globales”.

En esta misma linea los autores que Diaz Barrig@l(2275) cita
determinan: si concebimos la comprension en esfomirios nos
referimos a una construccion que implica al texo, forma y su
contenido, como al lector: sus conocimientos previexpectativas y
objetivos con que se enfrenta aquél. Esto tambghifisa ser capaz de
interrogarse acerca de su propia comprension, lantaaciones entre lo
gue se lee y su estructura cognitiva y experiermsonales, cuestionar
el propio conocimiento y modificarlo, establecengralizaciones que
permitan transferir lo aprendido a contextos difezs.

De esta manera, para entender la lectura como onesw
constructivo habra que preguntarse sobre las foasioque deben
desempefiar los dos elementos mas importantes endesarrollo: el
texto y el lector. Por una parte en el texto debeifastarse un propésito
0 una intencién y por otro el lector debera poseeocimientos previos,
intereses y buenas actitudes; ademas de teneeatal contexto. Todo
ello con la finalidad de que pueda asumir una jmé&tacion de lo que
lea.

Por eso, las interacciones entre la caracteristiedsector y del
texto ocurren dentro de un contexto en que estdersos ambos, asi,
por ejemplo, no es lo mismo leer un texto deterdoneuando existe una
demanda externa propuesta por el docente que cuaod@ hay,
tampoco es igual enfrentarse a un texto para pasaexamen de
admision que para simplemente divertirse. Asimisn@ogs lo mismo un
texto propio (en cuanto a género y estilo) de lawudad social
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especifica en donde el estudiante se encuentraptquegue no es tan
caracteristico de su contexto sociocultural.

Por tanto, debe reconocerse que el contexto desempe papel
determinante en la naturaleza y calidad con queoseuce el lector
frente a situaciones de comprension de la inforomaescrita (véase Diaz
Barriga y Hernandez G., 2001: 276).

Desde esta Optica, el contexto es un factor detamte para que el
lector construya significados en su encuentroeldexto. Por eso para
Cavallo y Chartier (2001)la lectura, entendida como un proceso
constructivo, es una actividad que esta configuraalael mundo del
texto y el mundo del lector; que adquiere deterduosaregimenes, de
acuerdo a las caracteristicas de cada comunidadteteretacion, que
comparte un conjunto de competencias, usos, gesidgos e intereses
dentro de un campo cultural que regula los procdsoproducciéon, de
circulacion y de recepcion de los materiales eswrit

Por otro lado, Diaz Barriga y Hernandez considéarbién que la
comprension de la lectura es una actividad esicaguprque el lector
reconoce sus alcances y limitaciones de memors®e gabe que de no
proceder utilizando y organizando sus recursosraimeentas cognitivas
en forma inteligente y adaptativa, el resultadcsdecomprension de la
informacion relevante del texto puede verse sessibhte disminuido o
no alcanzarse, y el aprendizaje conseguido a paetiella no puede
ocurrir (véase, ibidem).

No cabe duda de que la metacomprension es la quearmite
tomar conciencia tanto de nuestra comprension cdensus propios
limites. Desconocer esos limites es no advertio tomar conciencia de
gue no se ha entendido lo que se acaba de oir,ddesual incapacita
para remediar la situacion preguntando o volvieader. Se afirma que
el buen estudiante es aquel que se da cuenta daogeatiende. Los
estudiantes con estrategias eficaces de aprendizdgsarrollo de la
metacomprension saben cuando no entienden yessgirVe para seguir
intentando y asi aprenden a aprender.

® Citados en Amado, Rosa (2003: 1)
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El enfoque interactivo se centra en la relacion ptefesor y del
alumno, mientras que el enfoque constructivo se@@&m el contexto en
el que se situa la lectura.

1.1.3. Lectura como proceso critico

La comprension critica de los textos comporta @uesto de que el
discurso no refleja la realidad con objetividadpsijue ofrece una mirada
particular y contextualizada. El lector critico exaa la informacion y el
conocimiento que aporta el texto desde su perspeckh discute y
propone alternativas. (Cassany, 2606)

Efectivamente, la lectura como proceso critico ddpea de cémo
lo contextualice el propio lector: de sus esquec@mitivos, de sus
saberes previos y de sus intereses y actitudestréd@ de una
interpretacion muy personal de lo que se lee.

Al respecto conviene decir que para Yore, Craig ggMre,
(1998Y, la lectura como proceso critico se considera funceso
constructivo, pues leer implica establecer relagsoentre el autor, el
texto y el lector del texto. La lectura dependela® conocimientos
previos del lector y requiere contextualizar e rinflas intenciones del
autor y de nuevos conocimientos”.

Para Marquez, C. (2012:37-38) el pensamiento oritambién
incluye formular hipotesis, ver un problema desdmtps de vista
alternativos, plantear nuevas preguntas y possakgiones, y planificar
estrategias para investigar.

Asi, los estudiantes elaboraran interpretacionasciop Yy
argumentos para sustentar sus opiniones. Estoevanld que los
docentes promuevan un clima dialogante en el aut@a un espacio en
el que se pueda conversar sin temor a ser castigadgue una opinién
no coincida con la de la mayoria o con la del dtien

® Citado en Marquez (2012:37-38)
" Ibidem
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Para terminar este apartado sobre los procesosa dectura,
debemos rescatar que tal como se ha podido obsarta@vés de la
teoria, los procesos de la lectura estan muy lIgadotre si, y
precisamente en esa interrelacion radica su impoeta

Al respecto, Victor Garcia Concha (2002:%@flexiona:

Ahora que tanto se habla de la calidad de la engafiase perfilan
nuevas lineas programaticas, seria bueno que $pensables de
fijarlas comprendieran que el arte de leer noresapitulo mas de la
educacién y, menos aun, de la ensefianza, sinolieséade ambas.
Que la escuela -y vuelvo a Salinas- debe praci@@&nsefianza de la
lectura como un centro de actividad total del é@spiren cuya

practica se movilizan y adiestran las cualidadeka dieteligencia, de

la sensibilidad; se ensefia a discernir de valomsles y estéticos,
en resumen, se educa al nifio por todos los lados”.

1.2. Los procesos de comprension

Existe una serie de modelos que explican los poscesplicados
en la comprension lectora, y que coinciden en lgsideracion de que
esta es un proceso que se desarrolla teniendoegrtacwarios niveles.
La comprension correcta de un texto implica quéeetor pase por todos
los niveles de lectura (Langer, 1995)para lograr una comprension
global, recabar informacion, elaborar una integuiéin y reflexionar
sobre el contenido de un texto y su estructura.

El interés por la comprension lectora no es nuBesde principios
de siglo, los educadores, pedagogos y psicologmsp -Huey (1968) o
Smith (1965)°, han tenido en cuenta su importancia y se hanaoktuge
determinar lo que sucede cuando un lector cualguemprende un
texto.

8 Citado en Montesinos, J. (2004)
° Citado en Pérez, Ma. J. (2005: 123)
10 Citados en Pérez Zorrilla, M2 Jesus (1998: 39)
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Sin embargo, los avances respecto al desarrolloodgrension
lectora en nuestro pais son muy deficientes. Pabdahde ello, hace
falta, primero, entender en qué consiste dichogzc

Pérez Zorrilla, Ma. J. (2005: 122) determina quedaprension se
concibe como un proceso en el que el lector atilias claves
proporcionadas por el autor en funcion de su praupocimiento o
experiencia previa para inferir el significado quste pretende
comunicar. Se supone, pues, que —a todos los siveriste una gran
cantidad de inferencias que permite construir wdeto acerca del
significado del texto. En otro aspecto, la compi@nstambién es
considerada como un comportamiento complejo qudiagenpl uso tanto
consciente, como inconsciente de diversas estaateqi

Y es en ese contexto en que la comprension destesta presente
en los escenarios de todos los sistemas educatigsede considera una
actividad crucial para el aprendizaje escolar, dag®una gran cantidad
de informacion que los alumnos adquieren, discyterilizan en las
aulas surge a partir de los textos escritos. Daramicho tiempo, sin
embargo, esta actividad fue descuidada por ceatdemasiado en la
ensefianza de habilidades simples de decodificgcautomatizacion de
la lectura (Cfr. Diaz Barriga, F. y Hernandez,Z0Q1: 274).

Es interesante recalcar las ideas de estos auieaeslo comparten
sus ideas al sefalar que en los escenarios escdt@eaprendices
enfrentan distintos tipos de textos, los cuales e@os diversas
caracteristicas. Sefialan que algunos difieren gmnaelo de complejidad
y de familiaridad, en el volumen de la informac@ntenida, etc. Y por
lo general los alumnos tienen que aproximarseas €lbn restricciones
de tiempo, intentando comprenderlos y/o buscandendpr de ellos.
Pocos alumnos pueden llegar a conseguir ambasidactes y ello
implica una gran dosis de esfuerzo cognitivo, os@s capaces de lograr
una comprension poco profunda y, por ende, un dp&e poco
significativo. Sin embargo, la gran mayoria de <llbene serias
dificultades para su comprension objetiva y lo anjcie les queda por
hacer es aprender la informacion contenida en fomwamnoristica
(Mayer, 19843,

1 bidem
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1.3. Los componentes de la lectura

La lectura tiene dos componentes: la decodificacinla
comprension. Hay que tener esto siempre presemés, fpay situaciones
en las cuales los problemas gue los estudiantentieon la comprension
de lectura se deben mayormente a una pobre dexaumiiifin.

Para Pinzas, J. (2006:15-16), la decodificacion sist& en
reconocer o identificar palabras y sus significa@dssdecir, saber leerlas
y saber qué quieren decir. El segundo componenta tkctura es la
comprension de lectura, que consiste en dar uraphetacion a la
oracion, pasaje o texto; es decir, otorgarle utidgnun significado.

La decodificacion se caracteriza por ser velozieoba y fluida, lo
gue indica que se sustenta en procesos de autamidétiz es decir, se
decodifica sin esfuerzo mental, casi sin detenarserar las letras, casi
sin prestarles atencion. Al no centrar su ateneidqué letras son las que
esta viendo, como suenan y qué palabras formdecter puede dedicar
su atencién a comprender lo que estéa leyendo.

Por lo general, la decodificacion se automatizaawher los tres
primeros afos de educacion primaria. Hay quienesnsdecodificar con
automaticidad desde muy temprano. La precocidaénbitdd en el
aprendizaje de la decodificacion no es en ningatidee un indicador de
mayor o menor capacidad intelectual. Quien apreaddecodificar
fluidamente los cinco primeros afios no es madigetge que quien
demora hasta fines del tercer grado.

Estos parametros de tiempo en los que se esperosoprogresos
lectores, indican que si tienen estudiantes enamilbit secundaria que
leen con dificultad, silabeando, cortando las palo vacilando, su
nivel de decodificacion esta cercano al de tercadg@ de educacion
primaria. En este caso estan frente a un problendedodificacion mas
no de comprension.

También suele suceder en las aulas algo que sdgprestudiantes
gue, aunque decodifican muy bien (tienen una laattal veloz, correcta
y fluida), no entienden lo que leen. Con frecuenesto se debe a que no
saben como hacer para entender lo que han leidmmprenden qué se
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les pide o0 no saben que uno debe siempre leer eontipndo y que el
hecho de no comprender es una sefial de que algaovaid

Pinzas explica claramente que para que se desdadéctura de la
manera mas efectiva es importante contar con dog@oentes que
deben actuar en conjunto, no de manera aisladacifaer componente
de la lectura, o sea la decodificacién, no garangize un alumno haya
comprendido un texto, sino que hace falta el segwamponente de la
lectura, la comprension.

La comprension consiste en otorgarle un sentidiexab.

Continda Pinzas, J. (2006, ibidem) sefalando gsidbdmes para
aprender esta comprension de textos se construggandente desde la
educacion inicial por medio de la lectura o larnptetacion de imagenes
o laminas y en las conversaciones, preguntas yiests con las que el
profesor o la profesora estimulan constantement@s anifios y nifias
mientras les leen cuentos. En primer y segunddogsa ensefia tanto la
decodificacion como la comprension de la lectura.niddo que, cuando
llegan a tercer grado, la mayoria ya tiene abumedarperiencia en la
interpretacion de ilustraciones, mensajes iconbales y textos escritos.
Tiene una idea basica de qué es leer un texto:ele@omprenderlo y
pensar sobre él.

1.4. Los niveles de lectura

Para poder explicar cuales son los niveles de reecjue deben
alcanzar los lectores, es necesario detenerse orento para determinar
en lineas generales lo que supone la comprensidecti#a. Por su
parte, Copper (1990) sostiene que la comprensioesnan conjunto de
habilidades, sino urproceso a través del cual el lector elabora el
significado apelando a las claves discernibles én texto vy
relacionandolas con sus conocimientos previos. D&mo modo,
Rumelhart coincide en que comprender un texto egroneso, pero
afiade que es un proceso interactivo entre los coretos previos del
lector y el texto. Entonces, insiste, no solo ddpette la percepcion sino
también de una combinacion de la experiencia vjvaaocimientos
linglisticos y estructuras cognitivas, segun suidede los esquemas
(véase Gomez Villalba, 1996:73).
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Teniendo en cuenta a la lectura como proceso titeoa es decir,
como la relacion entre el lector y el autor, la poemsion es producto de
una interaccion continua entre el texto escritd gugeto lector, quien
aporta intencionadamente sus conocimientos pregvess capacidades
de razonamiento para elaborar una interpretaciOherente del
contenido. Desde esta Optica es interesante el gablector, quien debe
ser capaz de organizar e interpretar la informaai@cesaria para
establecer relaciones entre dos 0 mas proposicierasales y aportar
su conocimiento extratextual cuando sea requengase Peronard y
Gomez, (1991), citados en Gordillo y Floréz, 2009).

Considerando a la comprension como un proceso rderaccion
entre el texto y el lector, Gordillo y Floréz (2008itan a Strang (1955),
Jenkinson (1976) y Smith (1989) para describir losiveles de
comprension. Ellos abordan los siguientes niveles:

- Nivel de comprension literal
- Nivel de comprension inferencial
- Nivel de comprension critico

1.4.1 Nivel de comprension literal

En este nivel, el lector reconoce las frases ypdabras claves del
texto. Capta lo que el texto dice sin una interi@nenuy activa de
la estructura cognoscitiva e intelectual del lector

Corresponde a una reconstruccion del texto que aodh
considerarse mecéanica, comprende el reconocimiaido la
estructura base del texto. Por ello se refieresanieeles de lectura
literal:

- Lectura literal en un nivel primario (nivel 1pe centra en las
ideas e informacién que estan explicitamente exasie=n el
texto por reconocimiento o evocacion de hechos.
reconocimiento consiste en la localizacion e idieattion de
los elementos del texto, que pueden ser:

1. De ideas principales: la idea mas importantardparrafo
o del relato;

2. De secuencias: identifica el orden de las aesipn

3. por comparacion: identifica caracteres, tiemphgares
explicitos;
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4. De causa o efecto: identifica razones explid&siertos
sSucesos 0 acciones.

- Lectura literal en profundidad (nivel 2tn este nivel, el lector
efectia una lectura mas profunda, ahondando en
comprension del texto, reconociendo las ideas gquauseden
y el tema principal.

1.4.2. Nivel de comprension inferencial:

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y darteues la red
de relaciones y asociaciones de significados qumifen al lector
leer entre lineas, presuponer y deducir lo imgljats decir, busca
relaciones que van mas alla de lo leido, explicderto mas
ampliamente, agrega informaciones y experienciakeriares,
relaciona lo leido, los conocimientos previos, folemdo hipétesis
y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial esldéoracion de
conclusiones. Este nivel de comprensién es muy jpoacticado
por el lector, ya que requiere de un considerabieda de
abstraccion. Favorece la relacion con otros candgbsaber y la
integracion de nuevos conocimientos en un todo.

El concepto de inferencia abarca, tanto las dednoesi
estrictamente ldgicas, como las conjeturas o scijpoEs que
pueden realizarse a partir de ciertos datos quaifesr presuponer
otros. En un texto no esta todo explicito, hay emarme cantidad
de implicitos (dependiendo del tipo de texto y detor) que el
lector puede reponer mediante la actividad infaeénc
Este nivel puede incluir las siguientes operaciones

1. Inferir detalles adicionales que, segun las atonas del lector,

pudieron haberse incluido en el texto para hacerlas

informativo, interesante y convincente;

Inferir ideas principales, no incluidas exphaitente;

Inferir secuencias sobre acciones que pudieaberhocurrido si

el texto hubiera terminado de otra manera,;

4. Inferir relaciones de causa y efecto, realizahigg@tesis sobre
las motivaciones o caracteres y sus relacione$ &engo vy el
lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las cgusarsdujeron

wn
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al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caraeeones,
acciones;

5. Predecir acontecimientos sobre la base de umturde
inconclusa, deliberadamente o no;

6. Interpretar un lenguaje figurativo, para infdar significacion
literal de un texto.

1.4.3. Nivel de comprensién critico

A este nivel se le considera el ideal, ya que el Ector es
capaz de emitir juicios sobre el texto leido, amdpto rechazarlo,
pero con argumentos. La lectura critica tiene umaatar
evaluativo, en el que interviene la formacion éetadr, su criterio y
conocimientos de lo leido.

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de dxdcti

aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser

1. De realidad o fantasia: segun la experiencidetbr con las
cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas;

2. De adecuacion y validez: compara lo que estat@son otras
fuentes de informacion;

3. De apropiacion: requiere de evaluacion relaivdas diferentes
partes para asimilarlo;

4. De rechazo o aceptacion: depende del codigo Impordel
sistema de valores del lector.

Por otro lado, Pérez, Ma. J. (2005) afirma queteristros
niveles de comprension de textos que vale la pestacar.

a) Comprension literal

El primer nivel es el de leomprension literalEn él el lector
ha de hacer valer dos capacidades fundamentalesnaeer y
recordar. Se consignaran en este nivel preguntiggddis al:

- Reconocimiento, la localizacion y la identificacide
elementos.
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- Reconocimiento de detalles: nombres, personajes,
tiempo...

- Reconocimiento de las ideas principales.

- Reconocimiento de las ideas secundarias.

- Reconocimiento de las relaciones causa- efecto.

- Reconocimiento de los rasgos de los personajes.

- Recuerdo de hechos, épocas, lugares...

- Recuerdo de detalles.

- Recuerdo de las ideas principales.

- Recuerdo de las ideas secundarias.

- Recuerdo de las relaciones causa- efecto.

- Recuerdo de los personajes.

b) Reorganizacion de la informacién

El segundo nivel se corresponde conglarganizacion de la
informacion esto es, con una nueva ordenacion de las ideas e
informaciones mediante procesos de clasificaciésingesis. Se
requiere del lector la capacidad de realizar:

- Clasificaciones: categorizar personas, objetosiregj etc.
- Bosquejos: reproducir de manera esquematica @l.text
- Resumenes: condensar el texto.

- Sintesis: refundir diversas ideas, hechos, etc.

¢) Comprension inferencial

El tercer nivel implica que el lector ha de unirt@xto su
experiencia personal y realizar conjeturas e hgmt&s el nivel de
la comprensién inferencial

- Lainferencia de detalles adicionales.

- La inferencia de las ideas principales, por ejemido
induccién de un significado.

- La inferencia de las ideas secundarias que permita
determinar el orden en que deben estar si en & tex
aparecen ordenadas.

- La inferencia de los rasgos de los personajes o de
caracteristicas que no se formulan en el texto.
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Este nivel permite la interpretacion de un textb.hkcer
deducciones supone hacer uso, durante la lectaiafarmacion e
ideas que no aparecen de forma explicita en al.text

d) Lectura critica o juicio valorativo

El cuarto nivel corresponde a lactura critica o juicio
valorativodel lector, y conlleva un:

- Juicio sobre la realidad
- Juicio sobre la fantasia
- Juicio de valores

Este nivel permite la reflexion sobre el contenitid texto.
Para ello, el lector necesita establecer una @ela@ntre la
informacion del texto y los conocimientos que hteolalo de otras
fuentes, y evaluar las afirmaciones del texto emténdolas con su
propio conocimiento del mundo.

e) Apreciacion lectora

En el quinto nivel, se hace referencia impactogégico y
estético del texto en el lector. Este es el nivellalapreciacion
lectora En él le lector realiza:

- Inferencias sobre relaciones logicas:

v Motivos

v’ Posibilidades

v Causas psicologicas

v’ Causas fisicas

- Inferencias restringidas al texto sobre:

v Relaciones espaciales y temporales

v Referencias pronominales

v' Ambigliedades léxicas

v Relaciones entre los elementos de la oracién

Este nivel permite realizar una reflexiéon sobrdolana del
texto, ya que se requiere un distanciamiento pae el lector,
una consideracion objetiva de este y una evaluagiibica y una
apreciacion del impacto de ciertas caracteristiegsiales como la
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ironia, el humor, el doble sentido, etc. (Cfr. RéMa. Jesus, 2005:
123-125).

1.5. Lacompetencia lectora

Cassany (20065 pone de manifiesto que el estudio de la lengua no
se puede ajustar al aprendizaje de determinadastesas gramaticales,
sino que se deben adecuar al contexto propio i@ para ayudarlo a
resolver diversas situaciones de su interés, mladas al uso real de
comunicacién. En este sentido, afirma que “el ulBgomunicacion son
el auténtico sentido ultimo de la lengua y el obeteal de aprendizaje”
Asi pues, todos estamos llamados a hacer uso egali@bstro idioma, es
decir, entender que en cualquier contexto la lesgerapre esta en pleno
funcionamiento, por ejemplo en textos que surgémtkrcambio mismo
de comunicacioén, los hablantes aprenden nuevasafoda expresarnos.
De esta manera, poco a poco, vamos fortaleciendstrauhabilidad de
comunicacion y reflexionado sobre nuestro aprejeijain aprendizaje
evidenciado fundamentalmente en lo practico.

La reflexién permanente del aprendizaje de la lartgmbién debe
darse en las aulas, de manera que estas se cgarstén un espacio Util
para interactuar en el cambiante mundo actual gvdeces cientificos y
tecnoldégicos que desconoce el respeto por las Baxrpresivas propias
de cada contexto e indirectamente pretende cartdsansos reales de
comunicacion.

Teniendo en cuenta las ideas de Cassany lo quarbhasces que
los hablantes dominen el idioma castellano comoionguale posibilite la
comunicaciéon y por ende los haga mas competentes.

Por ello para ser comunicativamente competentesnae® conocer
en qué consiste la competencia comunicativa, poregl este apartado
daremos las lineas generales de lo que suponprestso y asi entender
gué otras competencias abarca.

2 En Flores, E. y Rodriguez, R., (2004: 5)
52



Daniel Cassany (2008) basandose en el concepto introducido por
Hymes (1967), manifiesta que la competencia conativee “es la
capacidad de usar el lenguaje apropiadamente aiviarsas situaciones
sociales que se nos presentan cada dia. Esto gléereque seremos
competentes comunicativamente si somos capacesablarhleer y
escribir y si lo hacemos con idoneidad”.

De la afirmacion anterior deducimos que la compzéen
comunicativa se expresa mediante situaciones realesternas que
involucra una serie de procesos internos que laulsap: los
conocimientos, las actitudes, las decisiones, dsgas de personalidad,
etc.

En el siguiente esquema se trata de representas fidmiona la
complejidad de la competencia comunicativa. Nussaictos de hablar
leer o escribir (comprender o producir textos) res&spaldados por un
conjunto de procesos internos, sin los cuales mdrii@n sentido. En todo
acto de comunicacién se produce un sistema deaoeés; en el que unos
elementos condicionan a los otros y que, finalmeafggerminan nuestro
éxito o fracaso en la comunicacién. Esto explicaqe se consideran
incompetentes a aquellos que, aunque tienen fadilde palabra, no
respetan el turno de los demés. Igual ocurre carelague “conoce”
todas las reglas gramaticales y ortograficas, pee al comunicar sus
ideas lo hace de manera imprecisa y sin coherénegage, ibidem).
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Gréfico 2: Competencia comunicativa (MINEDU)

3 |bidem (2004: 8)
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Esto supone que el desarrollo de la competenciaucioativa
implica tanto la activacion de procesos internaa@tas manifestaciones
externas de estos. El solo conocimiento no es isofe para una
comunicacién eficaz, tampoco bastan las actitudegatmente, es
necesario poner en juego todos los factores aladmdwa que nuestra
relacion con los demas sea de calidad.

Por eso una persona es comunicativamente competerido:

* Habla en forma clara, fluida y convincente, seehescuchar y
respeta las convenciones sociales de participacion.

» Escribe con coherencia y correccion linguist@decuando el
codigo a las caracteristicas del interlocutor yateitexto donde
se realiza la comunicacion.

* Lee de manera fluida, aplicando estrategias paraprender
mejor el texto, pasando de la lectura meramenégalita la
inferencial y a la critica.

* Escucha a sus interlocutores, demostrando a@tenespetando
sus ideas y demostrando tolerancia ante la divatdidguistica
y cultural.

» Emplea los medios de comunicacion y las nuex@asologias de
la informacion de acuerdo con sus intereses y oSS,
asumiendo actitudes criticas frente a todo tipmdesajes.

En definitiva, la competencia comunicativa se dedaren forma
lenta y progresiva, y alcanza niveles cada vezattas, en la medida que
se activan frecuentemente las capacidades de cosnjmey produccién
de textos, y que, desde una perspectiva cognitbamstituya la
intencionalidad del &rea de Comunicacion.

Los procesos de comprension y produccion de tettmgan a la
comunicacién un caracter bidireccional, pues sient@y alguien que
emite un mensaje y alguien que lo recibe (véases§l&. y Rodriguez,
R., 200: 9).

Por otro lado y, apoyando la idea de Cassany, zRdgl (2002}
manifiesta que la competencia comunicativa implica conjunto de
conocimientos y habilidades que, articulados y meraccion, deben
contribuir al desempefio comunicativo esperado. &e eentido, es

14 Citado en Chirinos, U. y Otros, (2005: 9)
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importante sefalar que la competencia comunicatipéica, a su vez, un
conjunto de conocimientos y habilidades que puesdEnagrupados en
algunas competencias asociadas a esta: textuantea pragmatica y
gramatical.

En este sentido entendemos, que la competencianicativa no
se puede entender sin tener en cuenta los apmgessticos que se han
dado mediante la pragmatica, psicolinglistica, diogjlistica y la
gramatica del texto. Por ello, a continuacion, dagemos las principales
competencias que consideran Chirinos, U. y ot&¥)g: 9).

Competencia textuaEs la habilidad referida a los mecanismos que

garantizan coherencia y cohesion a los textosngenele por coherencia

a la cualidad que tiene un texto de constituir un&ad global de
significado. La coherencia esta referida a la esira global de los
significados y a la forma como estos se organizgurs un plan. La
cohesién, en cambio, tiene que ver con los mecasidmguisticos por
medio de los cuales se establecen conexionescyaeds entre oraciones

0 proposiciones, y que reflejan la coherencia dldbbtexto.

Competencia semantic&s la habilidad referida a la capacidad de
reconocer y usar los significados y el Iéxico denena pertinente segun
las exigencias del texto. Aspectos como el recomecito del
significado dentro de un texto, la identificaciém chmpos semanticos y
el seguimiento de un eje tematico (progresion teagaen la produccion
linguistica forman parte de esta competencia.

Competencia pragmatica: Es la habilidad referida al
reconocimiento y al uso de reglas contextualesi@einunicacion. Tiene
gue ver también con aspectos como la identificagiéiso adecuado de
las intencionalidades comunicativas en un textaoy aspectos del
contexto social, histérico y cultural.

Competencia gramaticaEs la habilidad referida a la posibilidad
de reconocer y usar las reglas sintacticas, maiitd§, fonoldgicas y
fonéticas que rigen la organizacion y la producdai@nlos enunciados
linguisticos.

Si bien es cierto la competencia comunicativa abalas
competencias antes mencionadas, es importantetiadper cuando nos
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referimos a la competencia comunicativa, estamdsahdo de la
expresion oral, de la comprension y produccidénes¢os. Por tanto, la
comprension, implica la competencia lectora y lmpension de textos
literarios y no literarios (competencia literaria).

Al respecto conviene citar a Pérez Esteve, PiEIQ9: 16), quien
manifiesta que es la competencia la que nos pemnganizar nuestro
pensamiento, aprender, entablar relaciones... Serpa@mies en
comunicacién linguistica significa poseer los reosr necesarios para
participar, mediante el lenguaje, en las diferergsferas de la vida
social. Y, para ello, hay que aprendartiizar la lengua o, lo que es lo
mismo, ser capaces de interactuar mediante el #mgn una diversidad
de contextos para satisfacer necesidades persprmatEesionales y
sociales. En este mismo sentido Pi32006) define la competencia
lectora como la “capacidad de comprender, utiligaanalizar textos
escritos para alcanzar los objetivos del lectorsadellar sus
conocimientos y posibilidades y participar en leisgdad”.

Asimismo, para Ledn, José A., (2010:10) la compztelectora se
vincula al conjunto de habilidades basicas y can@mitos que se
requieren para ser eficiente en la vida diaria. €&¢a manera, la
competencia lectora eficiente depende de la habiligara decodificar
textos, para comprender el significado de las patalo la propia
estructura gramatical donde se sostiene para agb@n®menos, un nivel
superficial basico. Pero, de igual modo, esta coemgeéa eficiente
también depende de la habilidad para leer enteasinde reconocer los
propésitos o la intencion del texto, de identifit@s recursos que ha
utilizado el escritor para expresar la informaciéninterpretar el
significado de las estructuras y caracteristicaga@ficas del texto. Esta
competencia abarca tanto la habilidad para compremdnterpretar una
amplia variedad de tipos de texto como establexerdlaciones con el
contexto en el que aparecen.

Por otra parte, la definicion de competencia lectpre propone la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollonémicos (OCDE,
2000: 2009) consiste en:

*P|SA son las siglas del Programa para la Evaluabiernacional de los alumnos
puesto en marcha en 1997 por la OCDE.
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[...] la capacidad de comprender, utilizar, reflex@one
interesarse por los textos escritos para alcaosapropios objetivos,
desarrollar el conocimiento y potencial personajeparticipar en la
sociedad (OCDE, 2009: 14).

Es una definicibn ambiciosa, en el sentido de queestringe la
lectura a motivos estrictamente instrumentalesidaula a un proyecto
personal que implica desarrollo, crecimiento ericisea social.

La competencia lectora puede empezar a constmiuyepronto, a
través de la participacion de los nifios en préstamdidianas, vinculadas
al uso funcional y al disfrute de la lectura, eridailia y en la escuela,
en situaciones en las que cuando las cosas fumcioraectamente, se
pueden empezar a generar lazos emocionales prafemdie la lectura y
el lector debutante. Continda diversificandose \cidredose mas
autonoma a lo largo de la escolaridad obligatorizando todo esta
correcto, y ya nunca dejamos de aprender a leepyfandizar en la
lectura. Nuestra competencia lectora puede increarsn cada vez que
elegimos leer un ensayo, una obra de ficcion; ceela que nos
introducimos en un ambito disciplinar, porque nbbga a tratar con las
convenciones especificas de los textos que le sopigs, porque
siempre que leemos, pensamos Yy asi afinamos nsiestiterios,
contrastamos nuestras ideas, las cuestionamoseyndgnos, aun sin
proponérnoslo.

Confinar el aprendizaje de esta competencia adaisidion inicial
de los debutantes es extremadamente restrictivoe@ssario aprender a
leer, por supuesto. Pero también es necesario ggrem leer para
aprender, para pensar, para disfrutar.

La competencia lectora se asienta sobre tres s, (2004):

» Aprender a leer.

» Leer para aprender, en cualquier &mbito acaaémicotidiano,
a lo largo de toda nuestra vida.

* Aprender a disfrutar de la lectura haciendo dea esa
acompafante discreta y agradable, divertida eeisd@te que
jamas nos abandona.

Esta manera de concebir la competencia lectoralega de la
perspectiva tradicional y mecanicista; incorpora loconocimientos
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proporcionados por la psicologia cognitiva, peasdrende su caracter
«frio» e individual, afiadiéndole como elementos starivos la
dimension afectiva y su caracter social. Estamagsp ante una
capacidad compleja y multidimensional, lo que esesario tener en
cuenta para pensar en los procesos de enseflan@angiaaje que en
torno a ella se articulan.

En este sentido, resulta clarificadora la posiciéralgunos autores,
como Wells (1987) o mas recientemente Freebodyke (1990), citados
en Solé, I., (2012), que proponen diversos nivetesa consecucion de
una completa competencia lectora. Con algunas ediféas, dichas
propuestas consideran:

* Nivel ejecutivo, que implica el conocimiento saudel codigo escrito,
el reconocimiento de letras, palabras, frasesry@sras textuales.

* Nivel funcional, mediante el cual la lectura mpée responder a las
exigencias que plantea la vida cotidiana.

* Nivel instrumental que enfatiza el poder dedatura para obtener
informacion y acceder al conocimiento de otros.

* Nivel epistémico o de lectura critica, en el tpkectura se utiliza para
pensar y contrastar el propio pensamiento. Condwmenprender que
los textos representan perspectivas particulareschuyen otras; leer
es identificar, evaluar y contrastar estas persect(incluida la
propia) en un proceso que conduce a cuestionarzegfo modificar
el conocimiento. Esta lectura hace posible la fomnsacion del
pensamiento y no solo la acumulacién de informa¢®wié, I. 2012:
49-51).

Como es sabido la competencia lectora se desartafidien
mediante el trabajo sobre textos literarios, rgzdmnla cual esté ligada a
la competencia literaria, de la cual trataremo®mticuacion. No debe
olvidarse que tanto la competencia lectora, contibelaria forman parte
de la competencia comunicativa.

La competencia literarianplica toda la actividad cognitiva de la
lectura y mide el nivel de eficiencia del lectoteaoualquier texto.

Asi, para la ensefianza/aprendizaje de la literakeioa existir unos
objetivos que ayuden a cumplir el logro de esa &temzia; para ello
habria que pasar de la ensefianza de la literaterateenda, sobre todo,
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al conocimiento de movimientos, autores y obrasha ensefianza que
pretenda que el alumno aprenda a leer, a gozarlaodibros y a
valorarlos, es decir, a hacer posible la expergepersonal de la lectura,
gue, por su parte, conllevard un conocimiento calltwariado, un
analisis del mundo interior y la capacidad pararpretar la realidad
exterior (véase Cerrillo, P. y Senis, J., 2005: 29)

Insisten los autores: la competencia literaria saiea capacidad
innata del individuo, sino que es educable: seallagadquirir con el
aprendizaje, aunque dificultado por esa complejidderida, que es una
consecuencia de las implicaciones que para la c&geptienen
numerosos aspectos que forman parte del propioohetdrario: la
relacion con el contexto, que la obra literaria seal o escrita, que
pertenezca a un género literario 0 a otro, queossidere una obra
canénica o clasica, etc. Justamente, para Mend®391( 27,28Y, esa
complejidad del hecho literario:

No facilita la integra sistematizacion del concepte Ila
competencia literaria, ni permite la formulacion réglas univocas
gue expliquen, para los cédigos artisticos, la etacion entre
estimulo y respuesta, porque en los procesos dduquidon y
recepcion intervienen las diversas aptitudes yumgs del lector,
junto a los usos personales de la codificacién &geai manifiestos
en la creacién y el estilo del autor.

Entonces, la competencia literaria, afirma Mendd299: 29) no
responde a una medida estandar ni Unica; en dabavienen factores
variados: desde los lingiisticos a los psicolégipasando por factores
sociales, histéricos, culturales o, por supuestratios; por ello, no es
descabellado considerar los aprendizajes en tolnbeeho literario
como la union de una serie de factores que pdsaibila maduracion
personal destacando, la experiencia lectora, eietethal como tal
también la que se produce en la etapa anteriopndizaje de la
lectoescritura.

En ese sentido, la lectura literaria posibilitectanstruccion de un
mundo imaginario propio, dando respuesta asi adasidad de imaginar
de las personas, que es una necesidad basica eninegas edades,

16 Citado en Cerrillo, P., y Senis, J., (2005: 29)
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porque en la infancia aun no se tiene la expemevigida que tienen los
adultos.

2. FORMACION DE HABITOS LECTORES EN LA ESCUELA

Teniendo en cuenta que la escuela constituye tzatoportunidad
de adquisicion de capital cultural para vastososestde nuestra sociedad
y considerando que las competencias lectoras squiratths solo en los
intercambios culturales y sociales, se impone tar@acia de su estudio
en el ambito escolar. Ante esta situacion surgearstis preguntas que
deseariamos responder a lo largo de este capiGldmo se forma un
alumno en lector en la escuela?, ¢ quién y comoidaio lo estimula a
continuar en esta practica cultural?, ¢como pusglesar y permanecer
en una comunidad lectora, en una cultura del litwando la sociedad en
la que se desarrolla no lee?

En un intento por responderlas, surge la necesigadvestigar
¢cual es el rol del docente en esta practica? g édcide su doble
posicionamiento de actor y mediador en esta aeiivimiltural? Por ello,
en este apartado se abordara el papel del docenfe fermacion de
lectores (véase Amado, Rosa, 2003: 1). En la balsqde mejoras en
relacion con el trabajo del profesor en las autaspo motivador a la
lectura, intentamos reflexionar sobre su rol ydleg su propia voz, para
gue no se repitan los problemas de siempre, ercidelacon el
aprendizaje de los alumnos.

Hace falta recordar que para erradicar los incaewees
relacionados con la practica de la lectura, el déstperuano propuso
metas (al 2021), entre las cuales figuran:

Incrementar el nUmero de personas de entre 18ai66€ que lean por

lo menos tres libros al afo.

- Aumentar el numero de escolares que lean por plpoeto menos, el
doble de lo que hoy se registra.

- Construir una cadena de fomento de lectura, apoyadé iniciativa
privada e instituciones estatales, que empieca &miilia, llegue a la
escuela y se expanda en la sociedad.

- Institucionalizar las campafias de lectura a niaeianal, para seguir
incrementando el nimero de lectores, empezande de$amilia.

- Ampliar el mercado interno del libro en por lo meries veces a sus
dimensiones actuales, para que la poblacion temggdrtunidad de
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adquirir libros baratos y de alta calidad (en ¢aancontenido como
a forma) (Chumacero V., 2009: 1-2).

2.1. El perfil docente

Todo cambio en la ensefianza y aprendizaje va andepealel
docente, de su participaciéon activa, de su commonton la tarea
educativa, de su capacidad de adaptacion en lasndia® y necesidades
de la sociedad actual y, en forma especial, dersuaicion continua.

El docente constituye una de las piedras angularpsescindible
para toda innovacién y modificacién en el sistedhzcativd’.

El producto del trabajo docente tiene que ser imgavriginal,
novedoso, debe apoyarse en el pensamiento cregtivo,dé lugar a
respuestas creativas en experiencias anteriorescamubine de forma
inteligente, métodos, estrategias y recursos gireeaal alumno a jugar
con las ideas, que favorezca la interaccion enmtreegor—alumno y que
estimule el deseo de aprender a buscar soluciot®s @oblemas, que
genere propuestas originales que reduzcan al milesnabstaculos entre
alumno y asignatura, que fomente la curiosidadintlgacion y que
promueva un aprendizaje significativo.

La preocupacion por como deben actuar los doceruétes deben
ser sus caracteristicas como profesionales y st@oaces de adaptarse a
los constantes cambios en la forma de ensefar m&por siempre
preguntas abiertas. Segun Galvis, R. (2007: 49)ediil del docente
como profesional de la educacidon siempre debe dsé@ado en
competencias, lo cual exige una revision y amgiaae la nocion de
profesor y aprendizaje.

En el presente apartado, abordaremos el perfilepiafal del
docente, que despierte el interés de los alumniogepn por aprender y
como aprender, facilitando la adquisicion de cagsd®s socio- afectivas
tales como los valores, actitudes, motivacionesmpaones; todo a
través del disfrute de la lectura.

" GIMENO SACRISTAN, J., “La formacién del profesoaén la Universidad. Las

escuelas universitarias de Formacion del profesodadE.G.B”, Revista de Educacion
N°. 269, 77. En: RODRIGUEZ, J.M. (199MBases y estrategias de formacion
permanente del profesoradduelva Hergué impresores, 73
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Escolano, Benito (1996: 44-48)al definir la profesion docente, lo

hace en torno a tres papeles:

El primero es un papel técnico, que permite ideatifa los docentes
como expertos habilitados para guiar el aprendidajdos alumnos
conforme a determinadas reglas metodicas de reictangolvencia.
Este papel ha ido incorporando algunas funcionesdgsbordan la
docencia clasica, como las relacionadas con lai#téa gestion
didactica y la innovacion.

El segundo papel se asocia a los aspectos étisosiglizadores de la
profesiéon. El docente es un agente de primer oetteal proceso de
socializacion metddica de los menores en el tejmwoal. Los valores,
las actitudes y otras pautas de conducta que exubstituyen un
marco de referencia normativo para las persona®remacion. Por
otra parte, como juez evaluador, el docente des@gnpea funcion
fundamental de control social, al legitimar a tsadel sistema de
examenes, calificaciones y grados los prerregsisitiel orden
meritocratico.

Finalmente, el tercer papel del profesor se vineulla satisfaccion de
las necesidades de autorrealizacion de los inddgicen formacion y
de sus demandas de bienestar. Este papel enlazaalganas
tradiciones bien enraizadas en el mundo pedagégmop las que
enfatizan el papel del docente como precep@nenaireo terapeuta.

Estas deben ser las caracteristicas comunes es lmsldocentes,

sin embargo, en el Perl no siempre se cumple denpesfil; y en la
actualidad no podemos seguir considerando a loenteE como
almacenes del saber y por lo tanto dispensadorespotantes del
conocimiento, porque de lo contario estariamosiderando que este es
solo un mero conocedor de la materia que ensefasten sentido las
redes telematicas pueden llegar a sustituir aleporfsi este se concibe
solo como transmisor de informacion, pues las rawg®n una gran
capacidad para almacenar informacion y desde s#apuede adaptar
dicha informacién a las necesidades particularésaldenno. Por eso,
actualmente, el modelo de profesor cuya actividadasa en la clase
magistral es obsoleto (véase Escotet, M.A., 199Z:it&do en Mufioz, R.
si/f: 4-5).

18 Citado en Fernandez, R., (s/f: 5-6)
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El profesor no puede ni debe competir con otrasntase
informativas, sino erigirse en elemento aglutinaganalizador de las
mismas. En el momento que vivimos no basta cornr sdlmntenido de
la materia para enseiiar bien.

El profesor debe ser un conocedor de su materia, goemas ha
de aprender a ser un experto gestor de informawbnre la misma, un
buen administrador de los medios a su alcancesgedesta orientacion,
dinamizar el aprendizaje de sus alumnos.

Para dar cabida al educador-animador, al comunicadb
coordinador, al facilitador del aprendizaje, demtk ser el alumno el
receptaculo pasivo de la informacion para conserten el agente- actor
del proceso de expresion y comunicacion (ibidem).

El nuevo papel del profesor con relacion al ustadeecnologia de
la Informacion y la Comunicacion puede entendersandéendo al
siguiente cuadro, en el que se especifican lactegisticas y tareas del
profesor desde dos modelos educativos contrapug@sidem).

Modelo tradicional Modelo tecnoldgico

El profesor como instructor. El profesor como mediador.
Se pone el énfasis en | Se pone el énfasis en el
ensefanza. aprendizaje.

NP
R~

3. Profesor aislado. 3. El profesor colabora con el
4. Suele aplicar los recursos sin  equipo docente.
disefiarlos. 4. Disefla y gestiona sus propips
5. Didéactica basada en la exposicion  recursos.
y con cardacter unidireccional. 5. Didéactica basada en a
6. Solo la verdad y el acierto investigacion y con caracter
proporcionan aprendizaje. bidireccional.
7. Restringe la autonomia deb. Utiliza el error como fuente de
alumno. aprendizaje.
8. El uso de nuevas tecnologias gstA Fomenta la autonomia dgl
al margen de la programacion. alumno.

8. El uso de nuevas tecnologias esta
integrado en el curriculum. E
profesor tiene competencias
bésicas en TIC.

Cuadro 1: Modelos educativos
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Como podemos observar, las caracteristicas entocente que
sigue el modelo tecnoldgico y otro que sigue el emdradicional son
muy marcadas y el hecho de que se use uno u otteloydos resultados
siempre se medirdn en los alumnos, ellos, finalejyesbn quienes se
beneficiaran o perjudicaran, por ello los docentebemos estar
obligados a reflexionar y analizar criticamente qunedelo estamos
siguiendo y si nos ayuda o no a obtener los mejeadtados en la tarea
educativa en una sociedad cambiante y de constaakacion.

Asimismo, para Muioz, R., (s/f: 3) “la tarea debfpsor se dirige a
gue los alumnos aprendan por ellos mismos, y parai este proposito
realizardn numerosos trabajos practicos de expforacEvidentemente,
se pretende que los alumnos sean autodidactas,adarla intervencion
y mediacion del docente, entendido este como faddr, es decir como
aguel capaz de dar oportunidades de aprendizaje allsmnos y que no
sea un docente centrado en la transmision del coreto.

El mismo autor explica que si atendemos a las rug@ias psico
- pedagogicas sobre el aprendizaje:

El profesor se ha convertido en alguien que porugberia poner,
al alcance de sus alumnos los elementos y herrtanigecesarias para
gue ellos mismos vayan construyendo su conocimigraidicipando de
forma activa en su propio proceso de aprendizadidura del profesor
se entiende mas como un tutor del proceso de dpagad

Continta, desde este enfoque el profesor adoptdumtgdn mas
de gestor del aprendizaje de sus alumnos que desntisor de
conocimiento. El conocimiento se ha vuelto dinamycello compromete
a inducir destrezas y estrategias a los alumnoeelhaion entre lo que se
sabe y lo que se es capaz de aprender cambiadida yanos acercamos
al aprendizaje a lo largo de la vida (ibidem).

Sigue aclarando Mufioz que en este marco, y a paetidas
competencias basicas que debe tener todo docemmminid de la
materia que imparte (competencia cultural), cudkda pedagdgicas
(habilidades didacticas, tutoria, técnicas de imgasion accion,
conocimientos psicoldgicos y sociales...), habilidadestrumentales y
conocimiento de nuevos lenguajes y caracterispieesonales (madurez,
seguridad, autoestima, equilibrio emocional, enapa)i-, el profesor
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Marqués (2002: 310-321, ibidem) sintetiza las ppales funciones que
los profesores deben realizar hoy en dia, entreuales destacan:

Planificar cursos (conocer las caracteristicagvidhdales y grupales
de sus alumnos; diagnosticar sus necesidadesmadidn; disefiar el
curriculum).

- Disefnar estrategias de ensefianza y aprendizajpa(preestrategias
didacticas que incluyan actividades motivadoragynicativas,
colaborativas, globalizadoras y aplicativas y quensaeren la
utilizacion de Nuevas Tecnologias de la Informacipnde la
Comunicacion...).

- Buscar y preparar recursos y materiales didactaisefar y gestionar
los recursos).

- Proporcionar informacién y gestionar el desarrafle las clases
manteniendo el orden (informar a los alumnos deflentes de
informacion, los objetivos, contenidos, metodolog&valuacion de la
asignatura que han sido previamente contrastados...)

- Motivar al alumnado (despertar la curiosidad erégeale los alumnos
hacia los contenidos y actividades relacionadadacasignatura...).

- Evaluar (evaluacion formativa y sumativa, fomentanda
autoevaluacion de los estudiantes y de las inteiweas docentes).

- Fomentar actitudes necesarias en la «sociedad d&olanacion»
(actitud positiva y critica hacia las tecnologiaslal informacion y de
la comunicacién; valoracion positiva del pensanaedivergente,
creativo y critico, asi como del trabajo auténonmoogdenado y
responsable; trabajo cooperativo. Adaptacion al boam saber
desaprender...)

- Contacto con el entorno (conocer la realidad detdodaboral al que

accederan los alumnos; mantener contacto con@inenéscolar...).

2.1.1. Cualidades del animador
Segun la RAE, “animador”, es la persona que anasajecir que
motiva, dinamiza y comunica, 0 sea que da vida.eBta motivo es que
las cualidades del animador pueden ser diversaguauGarcia Llamas y
Quintanal Dia? sefialan que existe algo esencial que debe pasder t
animador:

19 Citados en Chumacero, V. (2009: 7)
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Hay algo que me parece imprescindible: debe sgram lector; pues
es dificil transmitir lo que no se siente. A vesesrecuerda mejor una
emocion que una leccion. Si los alumnos creen @ie la pena tendran
menos miedo a intentarlo. Yo recuerdo a mi profederlengua y
literatura de EGB. No recuerdo aquellos poemadldehado que nos
leia, pero recuerdo como se emocionaba al leerltes guriosidad (y
envidia) que yo sentia cuando lo escuchaba. Emesgento no tenia la
cabeza para Machado, pero afios después, cuande gsteparado,
Machado venia avalado por aquellos versos ematisn@e mi maestro.
No recordaba ni una palabra. Recordaba solo eldersu voz.

Segun la cita recogida, es cierto que el docertte der un asiduo
lector, capaz de trasmitir sentimientos y emocia@resus alumnos para
animarlos a leer, debe programar sus animaciongscgnimprovisar),
conocedor de la psicologia de los adolescentedpsi@mbjetivos que
desea alcanzar, de los materiales que empleadefitiva, debe crear
un clima favorable en cada animacion; de lo coiotr@o contara con las
cualidades para ser un animador de la lectura.sEnsentido la lectura
debiera convertirse en una busqueda, en un argrelopa sorpresa, en
una invitacién, en un vicio del que solo nos pueatasolar (nunca curar)
Su permanente ejercicio.

Del mismo modo, para Montesinos J., el profesoelgsrincipal
animador a la lectura, es el “mediador”, es deamyel que no solo se
encarga de promover la lectura en su centro, @intbien son todas
aquellas personas e instituciones que tratan ddetepuentes de
comunicacion entre el libro y el lector (véase Masintos, J., (s/f: 208).

El mediador, por consiguiente, es quien hace dkedara una
practica y una celebracién cotidianas; quién hat#aella con sus
alumnos y la exhibe de modo natural, porque tamibéénn modo natural
forma parte de sus vidas. Que, en el fondo, seiedaven uno de los
nucleos basicos de su proyecto educativo. (Cfraias A., 2005: 189)

Y por supuesto, es en la escuela, donde la lestusastematiza a
través de una programacion que debe ayudar a fquarapnas y para
ello Montesinos J. (2005) propone que tanto elgs@f como los buenos
libros son los dos instrumentos necesarios pa@daer el aprendizaje y
la formacion del habito lector. Pero se requierea programacion de
aula practica y clara, que dignifique la actividdd la lectura, al
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conferirle la valoracidn conveniente en la evaldaciglobal de la
asignatura de Lengua Castellana.

Para que los instrumentos, antes mencionados, pronam O

favorezcan al habito lector, es fundamental condasr principales
funciones del Coordinador para el Fomento de latutecy la
Comprension Lectora en los Centros, que Montegibadem) propone:

Realizar un andlisis de las necesidades formatigdss docentes en
esta materia, asi como valorar el equipamientoadeibilioteca del
centro.

Informar al profesorado de todos los materialesiauares y libros
para que reflexionen sobre la lectura.

Contactar con los alumnos con el fin de motivantedactar listados
con los libros disponibles, convencerles de queteeonforme a sus
gustos y sus posibilidades de comprension lectora.

Coordinar las lecturas de todos los departamen&ss$, como
sistematizar los libros por evaluaciones y niveldscativos.

Crear documentos para la gestion educativa dectarée Es de vital
importancia la creacién individual de la carpetaladaMi biografia
lectora una especie de diario personal de lecturas, wgue
determinado alumno ha realizado durante su tiengpesdolarizacion
en un centro de primaria o secundaria.

Inculcar en los alumnos el valor de la lectura,apby cual es
conveniente utilizar una vez al trimestre las hal@asutoria.

Crear una base de datos con los titulos y suscteéas guias
didacticas, de los que se disponen en la biblioteca

Convertir la biblioteca en un lugar vivo, en un Rude Informacién
Lectora (PIL).

Llevar a cabo cualquier actividad favorecedoraadedtura.

Todo esto con el fin de mejorar la formacion deito&dectores y

desarrollar el gusto por la lectura en los estud&n

En suma, para Bernardinis (1985), citado por Gomidiatba

(1996: 82), la funcion del animador es formar lezto En ningln caso
sera un “delegado para leer” en lugar de otroggreado un itinerario a
recorrer en el descubrimiento de un texto, queigaetente por ser
dirigido de este modo, deja de ser descubrimiehtaontrario, debera
presentar una multiplicidad de caminos abiertogjg®isu labor consiste
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en conducir al lector a explorar una perspectivaragpuesta la que
posiblemente no habria llegado en solitario.

Por eso, entre los requisitos necesarios paranseuen animador a
la lectura, segun Gomez—Villalba (1996), es indispble la experiencia
lectora. Se trata de una experiencia que abarceomaprension, la
identificacion o rechazo del texto, la reaccionedat fuerza expresiva y
fonica de las palabras, la evocacién, la recreadeginpersonaje o del
sentimiento que expresa. Esto es importante pagalanimador pueda
compartir el gozo de leer.

Ademas de la experiencia lectora, también debe mrtasiasmo y
creer en lo que hace; conocer detenidamente e tbn el que va a
trabajar; poseer imaginacion, intuicion y capacidid comunicacion;
tener dominio de si mismo, de sus gestos y delilgagser una persona
sensibilizada, con conocimiento de la psicologia.eSta misma linea
Gomez—Villalba cita a Lage Fernandez (1990) pareegay que el
animador debe tener cierta formacion didacticordiia porque asi podra
motivar, orientar, conseguir una actitud de acpadicipacion por parte
de los nifios, abrir caminos en la creatividad yosdinar toda veleidad
tedrica a lo practico, promoviendo siempre un d@dl@ampliamente
participativo, por medio del cual tratard de humaniy dar vida a la
literatura y conectar ficcion y realidad.

Finalmente, como sefialan Cerrillo, P. y Garcia(1996: 116)
conviene tener en cuenta que existen cinco aspgutodeberian definir
a la persona encargada de llevar a efecto la amimax la lectura:
compromiso, entusiasmo, formacion, informacion gtaoto continuado
con el grupo. Reafirman la idea con la siguienti Ci

Las dos primeras cuestiones suelen ser las maseetas hasta el punto
de considerarlas suficientes para definir el pedl animador. La
animacion a la lectura es por supuesto un compoosusial una especie
de militancia. La capacidad de entusiasmar y essuogrse es también
casi una condiciorsine qua nomdel animador. Pero no debemos
conformarnos solo con eso, el entusiasmo y el comigo llevan a un
concepto voluntarista, aprofesional y vulnerableadanto.

Es necesario reivindicar una formacion e informagi@rmanente por
parte de los responsables en todos los aspectagdpracion, ejecucion,
etc.).
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Por otro lado es importante el contacto continuealo el grupo.
No es posible realizar ningin proceso de animagiibnn contacto
permanente con el sector de la poblacion que seviehe.

2.2. La accion docente

2.2.1. El contrato did4ctico
¢, Qué se entiende por contrato didactico?

El concepto décontrato didactico” fue introducido y elaborado
en el campo de la didactica de las matematicaBpmrseau (1980: 80),
quien lo ha definido como “esos habitos del profesperados por parte
del alumno y esos comportamientos del alumno edpsrpor parte del
profesor”. Segun este autor, el término no es skaudel campo de las
matematicas, sino que en el contrato didacticooeknte desempefa el
papel de experto, al ensefiar los conocimientosupdafs y suficientes;
pero también cuenta con diferentes habilidades payanizar y dirigir
las actividades en el aula, mientras que el aluasumne el papel de no
experto y permite al docente guiarle y ayudarle.(E¥nitskaya, N., s/f:
2).

Este contrato se presenta como una coleccion dasreg gran
parte implicitas que afectan tanto al discente c@ndocente y que
influyen en el trabajo de ambos. Brouseau insistgue dicho sistema de
obligacion reciproca esta ligado con la emergerdga problemas
relacionados con los contenidos de la asignaturantki el proceso de la
educacion.

Estos dos elementos —el contrato y los problemasstituyen la
situacion didactica de ensefianza — aprendizajeif@en, 1997, ibidem).

Como se evidencia, el autor mencionado no entiehdeontrato
didactico” como un tipo de relacién exclusiva delaade matematicas,
sino que esta presente en toda situacion didaetida que encontramos
protagonistas que cumplen el papel de expertosog oue ain no han
alcanzado un elevado nivel de competencia.
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Brousseatf, reitera y plantea lasitS8aciones Didacticascomo
“una forma para “modelar” el proceso de ensefaprendizaje, de
manera tal que este proceso se visualiza comoago jpara el cual el
docente y el estudiante han definido o establecadpas y acciones
implicitas”.

Asi, dentro de la interrelacion: profesor-estudtamiedio didactico,
hay dos conceptos que vienen a integrarse: lapmaison didactica y el
contrato didactico.

Por consiguiente, el Contrato Didactico refiere aa consigna
establecida entre profesor y alumno, de esta foroomprende el
conjunto de comportamientos que el profesor esgdeftaalumno y el
conjunto de comportamientos que el alumno espémodente (ibidem).

Lo expuesto lineas arriba respalda, de algun miaddefinicién
gue ofrece Mago, A (2009: 1) sobre el contrato cida, pues lo subraya
como “un convenio pedagoégico consensuado entreoetrde y los
alumnos con la finalidad de instaurar alianzastdacy manifiestas que
regulen las actuaciones, competencias, estrateggasracciones entre el
profesor y los estudiantes”.

Segun la cita recogida, ese convenio seria posibla medida en
gue tanto profesor como alumno y medio didactstatdezcan pactos
gue regulen la situacion didactica y la conviegaruna alternativa para
disipar tensiones en la practica educativa y, séggidirectrices de esta
investigacion, promueva habitos lectores y dedaremnvenientemente
el gusto por la lectura.

Aflade Mago A. que también, el contrato didactictriza de
definirse como una herramienta alternativa o pieacion instruccional
novedosa que permita establecer un sistema de sa@maelacion con
una determinada area o asignatura del saber, domalalad de innovar
el discurso tradicional del que ensefia basadogresss dogmaticos de
transferencia informativa, sin socializar —primeese- tales
conocimientos con los estudiantes. En tal sentids, parametros
evaluativos de dicho contrato didactico no seraio sdbjeto de
conocimiento y deliberacion unidireccional por pantlel profesor

# Citado en Chavarria, J. (2006: 3)
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(paradigma implicito), sino también de discernirtoey conformidad de
los estudiantes (Acuerdo explicito). Todo ello cibntye a gestar un aula
diversificada, es decir, un espacio interactivmor@do y heterogéneo
donde el docente dialoga con el alumno mostrandouaa actitud
empatica hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como sabemos es en el ambito de los estudios Eokreseianza
de las matematicas, donde aparecio por primeraiErminocontrato
didacticoy para explicarlo, se han estudiado buen niumeimggcitos,
es decir, expectativas sobre los objetivos y redéaactuacion entre los
involucrados, que nadie los verbaliza pero todoselmnocen (véase
Brouseau (1980), citado en Sanmarti, N. (2001: H6-5

Por ejemplo, es muy conocida la investigacion zadk en torno al
“problema del capitan”. Consiste en plantearlesoa &lumnos un
problema en el que se dan datos sobre la canteladahs y ovejas que
un barco embarca y desembarca en cada puertofinabke pregunta:
¢cual es la edad del capitan? Los estudiantest(laa@dn se da a todas la
edades, pero en mayor proporcion en alumnos deo$) aBmpiezan a
calcular, sumando y restando vacas y ovejas hasta gbtienen un
numero que les parece verosimil para la edadagetian. Cuando se les
pregunta si creen que el problema es coheremsigomden que no pero si
lo ha puesto el profesor por algo sera.

Estudios parecidos se pueden encontrar en muchssamaAitos.
En todos ellos se muestra, como alumnado y praidsoactian dando
por establecidos objetivos, reglas y valores quienaa explicitado, pero
gue se han transmitido de generaciones en geneesciy son
extraordinariamente comunes en la mayoria de azmducativos de
todo el mundo (ibidem).

Por otro lado, continda explicando Sanmarti N. {2C8) que el
contrato didactico también permite contextualizathecho educativo
emancipando sus objetivos y metas, ya no contemplad
dicotomicamente en el viejo bosquejo de Profesont€odo vs
Alumnos donde sélo se vislumbra una trasferencianfbemacion mas
no la retroalimentacién de la misma. Es por ell@ @l contrato de
aprendizaje permite transformar dicho esquema ¢gaocal modelo
Profesor + alumno vs Contrato, en el cual ambosrestexponen e
intercambian planteamientos, opiniones y perspasten relacion con
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Sus proyectos, intereses y afinidades; con laridgbatida y negociada
del contrato didactico y/o de aprendizaje que lmrtebido como viable
y pertinente.

Asimismo, en el contrato didactico contribuye a qumlquier
actividad asignada por el docente se conviertaremacho relevante,
significativo para el alumno, puesto que, hay umvir concilio
metodologico que el docente ha querido compartivr sos alumnos
haciéndolos coparticipes y no simples espectadieesu proceso de
aprendizaje: el alumno interviene, manifiesta suguietudes; aporta
ideas que complementan y dotan de versatilidadquieal tema o
contenido programatico proximo a debatirse. A tsawiel contrato
didactico, el docente muestra a sus alumnos quefianyg e€stos con total
libertad eligen qué aprender y cémo aprenderlo i@togb abierto y
sostenido con el docente para asi alcanzar un dacdavorable que
conduzca a aprendizajes autoregulados, signifasitiv

Por consiguiente, explica Mago, A. (2009) que eltiado didactico
respalda la toma de decisiones; fomenta una adtititida frente a un
hecho particular de enseflanza-aprendizaje: invdacente a reflexionar
sobre su labor instructiva y al alumno a ser autang responsable de su
aprendizaje, sin depender excesivamente de las ndlama y/o
requerimientos del docente. Por tanto, el contmibhctico es un
proyecto que docentes y alumnos ponen en marchdachmalidad de
democratizar la educacion; estimular la capacidéita-reflexiva del
alumno; socializar los aprendizajes; precisar lbgetovos y fines de
cualquier contenido tematico a validarse; evalaaproduccion de los
alumnos atendiendo a sus caracteristicas persopaleao de trabajo;
tutorar o reorientar el trabajo y/o progreso aleaiozpor el estudiante a
traves de sesiones o0 entrevistas personalizadasentivar las
competencias linguisticas y comunicativas del eddoaejemplificar los
conocimientos tedricos para fines practicos; negdas fases u objetivos
basicos generales de una determinada asignaturdulonde trabajo;
seleccionar el material o recurso instruccional gaa conveniente y
accesible; resolver problemas o conflictos actitaldis relacionados con
el abordaje formativo de los educandos y la téenigsstructivas
empleadas por el docente.

Dado que en el contrato didactico se dan una skrieeglas y
acuerdos implicitas entre profesor y alumnos quboanios reconocen,

12



1)

2)

3)

es importante, también, abordar en qué consisten slauaciones
didacticas que deben darse en un aula. Jesennia@hz2006: 5) en su
articulo “Teoria de las situaciones didacticasdpone tres tipos:

La situacion accion que consiste basicamente en que el estudiante

trabaje individualmente con un problema, aplique saonocimientos
previos y desarrolle un determinado saber. Es detirestudiante
individualmente interactia con el medio didactipara llegar a la
resolucién de problemas y a la adquisicion de comeatos.

Dentro de las condiciones que wituacion acciérdeberia reunir para
desembocar en una situacion a-didactica tenemos, emplo, la
formulacién del problema: éste debe ser del inteték estudiante,
ademas el tipo de pregunta formulada debe seuéhq tenga respuesta
inmediata, de modo que represente realmente unlepnabpara el
estudiante.

Este comportamiento debe darse sin la interveragbdocente. Empero,
si bien el proceso se lleva a cabo sin la intenéendel docente, no
implica que éste se aisle del proceso. Pues axehte quien prepara el
medio didactico, plantea los problemas y enfremtastudiante a ese
medio didactico.

La situacion de formulacidmonsiste en un trabajo en grupo, donde se
requiere la comunicacion de los estudiantes, camgxiperiencias en la
construccion del conocimiento. Por lo que en estegso es importante
el control de la comunicacién de las ideas.

La situacion formulacion es basicamente enfrentaunagrupo de
estudiantes con un problema dado. En ese sentidarhalemento que
menciona Brousseau, esto es, la necesidad de gaeim@grante del
grupo participe del proceso, es decir, que todovesm forzados a
comunicar las ideas e interactuar con el mediocticta

La situacion de validacigndonde, una vez que los estudiantes han
interactuado de forma individual o de forma grugah el medio

didactico, se pone a juicio de un interlocutorrelducto obtenido de esta
interaccion. Es decir, se valida lo que se ha jaaloa se discute con el
docente acerca del trabajo realizado para cercisrarealmente es
correcto.

En esta investigacion es importante también abdotaefectos
gue pueden acontecer en las situaciones didacBeagsseau (citado en
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Chavarria, J. 2006: 3-4) identifica algurefectosque pueden inhibir o
interrumpir la construccion de conocimiento quevdlea cabo el
estudiante dentro del medio didactico que el poofeslabora.
Basicamente, son actitudes que generan efectosivoegan el proceso
ensefanza-aprendizaje, o bien, en la definicioiCdatrato Didactico.

Efecto Topaze

Brousseau lo identifica como aquella circunstareiadonde el
estudiante llega a la solucion de un problema, perta sido por sus
propios medios, sino porque el profesor asume kolueion del
problema. Este dltimo ve las dificultades que tiengyrupo para llegar a
la resolucion de un problema, por lo cual se viaerecesidad de indicar
cual es el procedimiento que deben seguir. Con mtiopermite la
construccion de conocimiento por parte de los éstbes.

Efecto Jourdain

Consiste en la actitud que toma el profesor cuaimdestudiante da
una respuesta que es incorrecta, no obstante,npadesilusionarlo le
dice que “esta bien”, que es la respuesta corrdétdonces, un
comportamiento banal del alumno es asumido com@amocimiento
valido.

Deslizamiento Meta-Cognitivo

Consiste en la actitud de tomar una heuristicaaeedolucion de
un problema y asumirla como el objeto de estudienBse podria
ejemplificar con el uso de Diagramas de Venn etedaia de conjuntos.
Cuando se comenzaron a analizar los diagramas da ¥Wejamos de
lado lo que es la teoria de conjuntos, pues sertonias primeros como
la teoria en si misma. Ese es un deslizamiento cogfaitivo.

Uso Abusivo de la Analogia

Sabemos que en la resolucion de problemas es iampertl uso de
la analogia pero no funciona suplantar el estudiarth nocién compleja
por un caso analogo. No nos podemos quedar conprollemas
analogos, sino que debemos devolvernos al problemginal. De lo
contrario, incurrimos en el uso abusivo de la ayialo
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2.2.2. Como formar buenos lectores

Formar a los alumnos como ciudadanos de la cudtscdta es uno
de los principales objetivos educativos de la dacu& finalidad de la
educacion literaria “puede resumirse en la formacidel lector
competente”, asi lo considera Colomer, T. (200%: 37

Pero se pregunta ¢ qué significa ser un lectoatitecompetente en
nuestra sociedad? Pues un lector literario comfgetes aquel que sabe
“construir sentido” de las obras leidas y para el&be poseer una
competencia especifica y poseer unos determinaaloscicnientos que
hagan posible su interpretacion en el seno de utara (Colomer, T.,
2005: 38).

Por consiguiente, Colomer, T. (2005: 38-39) afigue el objetivo
de la educacion literaria es, en primer lugar, el abntribuir a la
formacion de la personauna formacion que aparece indisolublemente
ligada a la construccion de la sociabilidad y meala a través de la
confrontacion con textos que explicitan la forma kn que las
generaciones anteriores y las contemporaneas loadaao la valoracion
de la actividad humana a través del lenguaje.

En segundo lugar, la confrontacion entre distirtigogos literarios
ofrece a los alumnos la ocasion de enfrentar l&rsigad social y
cultural, al tiempo que se inician en las grandes cued&ifilusoficas a
lo largo del tiempo.

En tercer lugar, la enseianza de la literatura guetbrmular la
antigua justificacion sobre su idoneidad efotanacion linguistica

Teniendo en cuenta estos tres objetivos de la etfucditeraria
gue propone Colomer, la literatura, como conjurgchistorias, poemas,
tradiciones, dramas, reflexiones, tragedias, pelesdos, relatos,
comedias o frases, hace posible la representa@onmudstra identidad
cultural a través del tiempo, registrando la intetgcion que nuestra
colectividad ha hecho del mundo, permitiéndonosi@sar las voces del
pasado, y conocer los progresos, las contradicgjdas percepciones,
los sentimientos, los sufrimientos, las emocionek® gustos de la
sociedad y de los hombres en las diferentes éppazsse Cerrillo
Torremocha, Pedro C. y Senis, J. 2005: 19-33).
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2.2.3. Animacion a la lectura

La animacion a la lectura entra de un campo dewvastigacion
educativa de extraordinaria importancia: el prolalede la lectura como
aficion, como generadora de un habito, como praatie vida, como
elemento fundamental en la formacion del individuo.

En una sociedad dominada por la imagen, plurajistalativista
como la actual, en la que se impone la cultura aefimero y lo
transitorio, frente a lo estable y duradero, plante creacién de un
habito lector en los escolares, con lo que sigmifla lectura de
abstraccion, de soledad, de reflexion, de imagamacgparece un acto
heroico. Sin embargo, se sigue considerando laurkectritica e
inteligente, todavia hoy, como elemento esencia [mformacion de la
persona, ya que, al suponer un acto cognitivo tamptejo, ejercita la
mente, agudiza el espiritu critico, al tiempo qleeaal infinito las
puertas de la imaginacion, estimulando la fantadéatro, siempre de
una educacién estética. Elementos que, junto cquécsupone la lectura
de actividad interior, aislada, personal, hacen, goeno apuntabamos
antes, todavia hoy sea considerada como activesadcial para la
formacion integral de la persona, sin menoscabwaibes que hagan
afirmaciones cémo ésta: “La lectura tradicional,seporte de papel, es
actividad en declive; el lector es una especie &uida extincion”
(Caivano, 1989: 80, citado en Gomez-Villalba, 19P8.

En este apartado abordaremos las diferentes aoegcjofases de
la animacion a la lectura.

La etimologia de “animar”, nos habla de dar almayen, motivar,
dinamizar y comunicar... nos referimos a un procesoayuda a crecer,
gue potencia el desarrollo personal, que de algonaaera “da vida”,
poniendo en este caso con relacion a los protagsnisincipales de esta
aventura- de la aventura de leer-: el nifio y eblib

Se trata de una aventura intrigante, nadie lo dpela también de
una aventura laberintica y complicada que encigresiones Yy
desengarios, fidelidades y frustraciones, divergi@burrimiento...pero,
una aventura que si llega a buen puerto nos hacgrgmos dara vida al
permitir que nos colemos en las realidades queofresen los libros a
través de su puerta entreabierta (Yubero, S., 1329)6:
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Por su parte, Carmen Olivares, citada en Chumaver@009: 2),
sefiala que la animacion a la lectura es un actsc@nte para producir
un acercamiento afectivo o intelectual un librmareto de forma que
esta experiencia produzca un acercamiento al mdados libros como
algo divertido.

Por consiguiente, Carmen Domech, citada en Chumadér
(2009: 2), afirma que la animacion a la lectura®s actividad en que se
propone el acercamiento del alumno al libro de forena creativa,
ludica, placentera.

En este sentido, la animacién a la lectura permites educadores
utilizar métodos mas abiertos y creativos para doust ansiado habito
lector, que se considera como un comportamienttitudc EI habito
lector supone una lectura activa y viva que perniiteercambiar
experiencias e inquietudes dando la posibilidadateprender y analizar
el texto desde una particular vision (Yubero, 896t 60).

Asimismo, la animacion a la lectura es una actumagiéencional
gue, con estrategias de caracter ludico y creatinn,a tratar de
transformar actitudes individuales y colectivag@no a la lectura y el
libro. La animacién a la lectura es por tanto, nocpso de aprendizaje
intencionalmente educativo, cuyo objetivo finalésést autoeducacion
que acercara al sujeto al tan deseado “habitorlggbddem).

Por su parte, Monserrat Sarto (1998), citada ereMyls., (1996:
62), distingue entre actos culturales en tornoikebly una verdadera
animacién lectora. Los primeros son consideradomocaliversas
actividades que pueden realizarse alrededor a hno, licomo por
ejemplo: lecturas en voz alta, proyecciones audi@les, elaboracion de
periodicos y murales, guias de lectura, etc.; masngue considera que
una verdadera animacion a la lectura conlleva fjugan el libro”,
partiendo de lo que se nos ofrece, para consegroducirnos de manera
profunda en su contenido.

Ser animador a la lectura, en consecuencia, naeregde una
formacion académica especifica, pero ello no quieadeba poseer unos
conocimientos y caracteristicas determinadas (v¥abero, S., 1996:
64). No debemos olvidar que el animador, lejos deepr una varita
magica que asegure el habito lector para toda da, vs un simple
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mediador entre el libro y el nifio, que debe comstn ambiente
apropiado donde entusiasmar al nifio, trasmitiengocenocimientos y
sobre todo sus emociones en torno al libro y lutac

En suma, Villalba, E. (1996: 74) manifiesta quedlejetivo de la
animacién a la lectura es conseguir el habito teesto es, hacer de la
lectura una aficion, una practica de vida, de alei s pretenda despertar
el interés por la lectura, conseguir una actituditp@ hacia la misma,
gue permita la vivencia de la lectura recreativa.

Se trata, pues, de una educacion, con un cardictieolantes que
didactico, pero, al mismo tiempo, formativo, ya quelector no nace ni
se improvisa, sino que se hace a lo largo de tddorazeso de la
educacién y no por casualidad, sino por la confimacle una serie de
factores sobre los que el adulto puede influir denena decisiva al
utilizar una serie de estrategias que facilitemgquezcan su lectura, la
promocién de su pensamiento acerca de lo que dsy@mdo y la
conviccion de que la lectura es una actividad yitdlacentera. Asi lo
sostienen Kletzien y Hushion, (1982)Agregan que esa conviccion que
se ira fortaleciendo a medida que se produzca elpoamiso de la
imaginacion del lector, ya que se le estd concedid¢a posibilidad de
gue pueda llevar a cabo una lectura activa y e@dt Unica que puede
convertirse en un placer.

Por otro lado, la animacion a la lectura tambiénaberda en
distintos contextos, pero el que explicaremos da apartado sera la
animaciéon en la escuela, a la que se le consideraraceso educativo
formal.

Uno de los contextos mas influyentes en animaci@iofa es la
escuela cuya primera estrategia de animacionfegula del maestro que
en su papel de animador debe ser capaz de iremiaciones en torno a
la lectura. Asimismo J. Garcia Padrino (1993), dctaen Yubero, S.
(1996: 66), destaca el papel decisivo de la figude la condicion del
profesor en el tratamiento escolar de las lectlitagarias, desde su
necesaria condicion de lector y conocedor de lpsdass basicos de la
literatura.

2L Citadas en Villalba, E. (1996:74)
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Insiste Garcia, J. (1993) que en cuanto a las idaties de
animacién realizadas con el libro se debe partilade&lea de que la
lectura posee un valor en si misma, por lo queeehd de leer no
necesita justificaciones posteriores. En este dgntiualquier actividad
en torno al libro que trate de motivar la lecturaugque el habito lector,
debera tener presente siempre el libro y la lecoomo columna
vertebral de todas las actividades que han de w@espre un caracter
abierto, flexivo, ludico y creativo.

Pero, para Colomer, T. (2005: 61) conviene tenercuwnta la
desafeccion hacia la lectura, pues se producesejpvenes mientras se
encuentran en la etapa escolar y algunos de stsdacse generan por
causas escolares, por defectos en los dispositiMb&cticos o por
factores tan contradictorios como el hecho de quesXigencia de
conocimientos propia de la secundaria hace dismeiuiempo que los
nifos y nifas dedicaban a la lectura libre endaaprimaria.

Asimismo, Rodriguez M. (1996: 113) destaca la @ltigedad de
la escolarizacion, pues garantiza un grupo humanwbéneo y estable,
condicion basica para poder realizar evaluaciorasel y continuadas;
pero al mismo tiempo ese factor de obligatoriedaeldp hacer que los
sujetos de la animacién perciban las propuesta® @go impuesto a lo
qgue no se pueden sustraer.

Dos son los defectos, que destaca el autor en érerila hora de
abordar la lectura en la escuela. Por una partdetaacion de
instrumentalizar la lectura para otros fines astwsaal area del lenguaje
gue conlleva a rechazar la idea de que leer esphégentero. Por otro
lado, confundir lo placentero con lo facil nos peidibvar a proponer
lecturas de muy poco calado literario, sin cordbgtsin visiones globales
del universo, por los que el alumno pasa sin sntioncernido y sobre
todo sin percibir retos.

La escuela ha empujado a los alumnos a leer y tadstrado una
nueva forma de acercarse a los textos que compugraeierta jerarquia
de valores del sistema literario; pero no le hadaglo a convertirse en
lector. ElI alumno carece del capital cultural aclada que se necesita
para que las situaciones de lectura se produzcaforera estable y
permanente (véase Colomer, T., 2005: 68). Privad AR ejemplifica esta
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idea de “capital cultural” con una comparacion ngrgfica entre un
lector y un aficionado de la pesca:

En la representacion dominante, el lector es uogues de linea.
El lector lee como el pescador de pesca. Es solitamovil, silencioso,
atento o meditativo, mas o menos habil o inspir&oconsidera como
evidente que el lector es lector cuando lee conpestador es pescador
cuando pesca, ni mas ni menos. Aprender a pesgag aprender a leer,
consiste entonces en dominar ciertas técnicas de laprobarlas
progresivamente en corrientes de agua o flotaextes cada vez mas
abundantes.

[...] El pescador sélo raramente es ese dulce sofimilggoco marginal y
narcisista, ese ser apartado del mundo y cuyasigagy felicidad tienen algo
de misterioso y secreto. El pescador es tambiémbmi@ de un club o
asociacion en el cual se asegura el secretariadoroe la presidencia. Pago su
cuota a la federacion que regula los usos y dimsaderechos de la pesca.
Seguramente le gusta discutir acerca de su matgridntar historias de
pescadores a sus amigos en el café o durante $a paua oficina. Colecciona
cafias de pescar [...] ensefia a su hijo, desde suem@sana edad, a pescar
como hobby le gusta verse regalar en su aniversamavidad libros ilustrados
sobre la pesca ecolégica en agua dulce (no sied® aque desprecio o
incomprension por la pesca submarina sobrequipada).

[...] En resumen, pesca y lectura - lejos de seysadé pura técnica y/o de
pura intimidad individualista — estan saturadosal@abilidad (Privat, J., 2001:
54)2?

Otro tema a tratar en este trabajo son los obgtiue se desean
alcanzar con la animacién a la lectura. Para WdaE. (1996: 75) esos
objetivos son:

- Conseguir una actividad lectora continuada.

- Propiciar una lectura voluntaria y gozosa.

- Estimular una actividad interpretativa y criticdeael texto.
- Hacer descubrir el placer de la lectura.

El hecho de que se entienda la animacion a larkeaamo un
proceso de aprendizaje intencionalmente educaivaza con la idea de
algunos autores: Basanta, (1990), y Domech, M&t984), citados en

22 En Colomer, T., (2006: 68-69)
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Yubero, S. (1996:60), coinciden en presentar lanaaion a la lectura
como un fenbmeno que surge en Espafia en los aBesataecomo
consecuencia de la apertura educativa de talange pragresista que
promueve la Ley General de Educacién, en la queeseite una vision
de la lectura que va un poco mas alla de la rigaseademicista del
aprendizaje lecto-escritor, para permitir a loscadieres, en general,
utilizar métodos mas abiertos y creativos en lagbéda del habito
lector.

Pero, para llegar al placer de la lectura, antgsgo@ adquirir las
destrezas que nos permitan dominar el texto, tradlicontenido de los
simbolos que alli aparecen y dotar de sentidouglgque estamos
leyendo. En este proceso la lectura se vuelve wazlanas dinamica, se
hace patente su caracter de comunicaciébn y pocooca e va
estableciendo, de forma cada vez mas fluida, éghbaentre el lector y
el pensamiento del autor (Cfr. Yubero, S. 1996: 61)

Ademas, no hemos de olvidar, como sefiala Barbgdi@ie3: 139),
gue “aprender a leer es un esfuerzo de imaginacida concentracion
gue requiere, en primer lugar, tiempo, bastantag@® No se trata de un
placer inmediato, la lectura no despierta el irtel® manera automatica,
es mas bien, el lento descubrimiento de otras fidsitles de placer y
emocion que se nos ofrecen, y tomar concienciad@ ¢llo supone un
esforzado aprendizaje”.

Actualmente, la animacién aparece como un elenmaotivador e
incitador, que busca despertar el interés pordaida y maquillar, sobre
todo al inicio del proceso, el esfuerzo que a lstngoconlleva el acto de
leer.

Las técnicas de animacion a la lectura se presegémeralmente,
con un caracter ladico, y en el marco de actividar#ectivas, tratando
sobre todo de presentar el libro y su lectura cama diversion, en
muchos casos, conectada directamente con el juega tpatar de
establecer un binomio juguete- libro, que refuestearacter atractivo
del libro a partir de la fuerza que para el nificge el juego (véase
Yubero, S. 1996: 62).

Fernando Savater cuando, en su articulo «El |eapasionado»,
escribe:
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El hecho de leer —ese misterio absorto— es lo roéeble que me ha
ocurrido en la vida, mas que los dulces espasmoandier, mas que la
camaraderia de los amigos, mas que la certidumioreorbsa e
incomprensible de la muerte (...), mas que la vidanmi porque el
menester de vivir me parece subyugado a la ocdsideer que lo rescata
lo mismo que las peripecias de un viaje poco ctelbbe son inferiores al
paisaje deslumbrante o el irrepetible monumentoistexd que
recompensa nuestro desplazamiento... y ello aundpesrgs que el uno
no nos hubiera resultado deslumbrante ni el otrepdétible sin las
necesarias penalidades del viaje.

Ya esté: solo soy un lector. Lo deméas es misegdarolario Fernando
Savater Loor al Leer.Aguilar, (1998: 33-345

La lectura en la escuela, y por ende en la plauftn educativa
oficial, no puede seguir siendo un ejercicio derusacion, motivo de
atencion complementaria o subsidiaria en la acegmolar, sélo surgida
por generacion espontanea o de manera esporadizagsa.

La lectura necesita de su tiempo y de su espaohdderlo asi,
afirma Basanta, A. (2005: 200), nos condenara devowal fracaso,
especialmente doloroso y contraproducente.

Con el fin de tener una vision mas amplia de lo sjigeifica la
animacion a la lectura y la validez que tiene ee &®bajo, citaremos
brevemente una propuesta que nos parece interesdntelas fases que
debe pasar todo proceso de animacion a la led®ara. Gomez-Villalba,
(1996: 77), la animacién a la lectura se lleva bBocanediante las
siguientes fases:

a. Presentacion—motivacion del programa de lecturampsrtante un
primer encuentro al iniciar el curso en el que demaonocer a los
niios lo que vamos a hacer y se presenten lossldpe van a leer,
para interesarlos en lo que nos proponemos, haidEnd
protagonistas de la experiencia. Es conveniente gstmer
encuentro porque a veces creemos que el interéshesente al
objeto, en este caso el libro, cuando es totalmefdévo. El interés
no es una cualidad del material, sino un estadla aeente por el
cual nos aproximamos al libro o conseguimos urexaetion con él,
segun las habilidades que ponga en practica elocagata propiciar
una situacion generadora de intereés.

% En Basanta, A. (2005: 189-201)
82



b. El tiempo asignado para la lectura no debe sobaepas 15 6 20
dias, incluso con los nifios pequefios seria recomendabée u
periodizacion de una semana, ya que sus librosemos extensos y
su capacidad es de observacion es mucho menor.uBlguger
forma, no creemos conveniente alargar el plazougaetdtiempo por
si solo no motiva a los lectores y, sin embargter@sa que la
experiencia lectora del libro en cuestion estéergeiy no olvidada
cuando llegue el momento de comentarla.

c. Las sesiones de trabajo se realizaran con postiibra la lectura
del libro, lo que podria parecer una contradicci@gue animar es
sinbnimo de alentar, de incitar, acciones que, rmcipio, deben
preceder de la actividad que deseamos se potéhrel@samente con
la animacidén “a posteriori” es eso lo que pretenm&enmmas que
incitar a la lectura de un libro concreto, intenbantonseguir una
profundidad de lectura que potencie la capacidagodar con ella y
reclame cada vez una nueva experiencia lectorenm en cuenta
la teoria de la motivacion. Se trata de que la mepeia resulte
suficientemente gratificante como para que desgeegtir una y otra
vez.

2.3. El habito de leer

En una sociedad donde la imagen ha ganado terdamule se
impone la cultura de lo efimero y lo transitofiente a lo estable y
duradero, plantear la creacion de un habito lemtdos escolares, con lo
gue significa la lectura de abstraccion, de soledbd reflexion, de
imaginacion, parece un acto heroico. Sin embamgsigie considerando
la lectura como elemento principal para la formacidtegral de la
persona, como generadora de un habito y como gaagé vida (véase
Villalba, E. 1996: 75).

Antes de explicar este apartado, trataremos deldances sobre
como se puede llegar a poseer el habito lector:

Segun el diccionario, habito es «disposicion du@dadquirida
por la repeticion frecuente de un acto uso, costangnlo la educacion
puede formar buenos habitos».
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En esta definicion 2 palabras saltan a la visteadkra y adquirida.
Palabras importantes que enmarcan el sentido dedeglacer, que nos
hacen rechazar acciones ligeras como el coqueteéste o aquel libro.
Por ello, L. Sandroni afirma que “se puede condjuie no se nace con
un gen de la lectura” y que “se forma temprano, teayprano.”

J. Cuevas, prof. dominicano de literatura infaditte respecto a los
habitos de lectura: “ese proceso de condicionamiergntal, es decir,
ese proceso de condicionamiento conductual, egadaldesde la nifiez,
gue es la etapa mas receptiva y factible paraitailasion de juicios,
modelos y niveles de comportamiento.”

Por ello, es importante conocer los gustos y peefgas lectoras de
nuestros nifos, a fin de seleccionar apropiadamiestenateriales de
lectura que emplearemos para fomentar en ellogsdadde leer (véase
Barrientos, C., s/f: 1).

Por otro lado, el sistema educativo tiene granaresabilidad en el
fomento de la lectura, no solo en el del aprendizao en el del habito
lector, pues es diferente saber leer que posédgibito lector: saber leer
es una técnica y poseer el habito lector es unatudctun
comportamiento, asi lo afirman Cerrillo, Larrafiggéubero, (2002: 30-
37), citados en Montesinos, J. (2002: 207).

En esta idea incide José Maria Merino (1994: 18-26ado en
Montesinos, J. (2002: 207), cuando reivindica ébivee leer en el aula:
“Seria mas fructifero, desde la perspectiva deltal élel alumnado y de
su formacion en materia de literatura, que un ocesdiucativo sea, sobre
todo, un taller de lectura. Pues solamente leysedaprende a escribir”.
La Unica manera de conseguir que un alumno poskabdo lector es
mediante planes razonados de lecturas razonabEsjados a su edad.

Es importante, también, recalcar que para alcagiziadbito lector
debemos tener fortalecida nuestra formacion lectpra propadsito
Montesinos Ruiz, J. (2004: 207) se pregunta:

¢,Como se entiende la lectura dentro de nuestro t@damiento
tendente a formar el habito lector a partir de obrditerarias
pertenecientes, en su mayoria, a la literaturamtfay juvenil (LI1J)?
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Creemos en los postulados de Piaget, que cadatiet@dsu modo de
leer, que cada estadio evolutivo requiere un tiferehciado de libros.
En funcidon de esta premisa, se rescata la Teorik destética de la
Recepcion, como la més util para fundamentar nuestrgrama lector.

Si la Teoria de la Estética de la Recepcion corsigee leer no es
s6lo comprender un texto, sino, mas bien actuddizarinterpretarlo
constantemente en funcién de la competencia letiteraria del lector-
alumno, esta claro que se deben tener en cuentgustss y su propia
capacidad (ibidem).

En esta misma linea Yubero, S. (1996: 60) entieqde el
aprendizaje lector es una competencia técnica, tragemue al habito
lector se entenderia mas como un comportamientoaatitud. Por eso:
El habito lector va mas alla del propio aprendidagtor, supone el paso
de una lectura fundamentalmente pasiva y codificada una lectura
activa y viva, que permite profundizar en el corertde la letra impresa,
intercambiar experiencias e inquietudes, dando d¢mibpidad de
comprender y analizar el texto desde nuestra péatigision.

Las estadisticas de los habitos sociales de leeturas distintos
segmentos de la poblacién, indican que el protatgpéector adolescente
tiene muchas posibilidades de pertenecer a un nsediocultural que le
induce a adquirir habitos lectores precarios (véasmer, T., 2005:
66).

Segun la nomenclatura establecida por la socioligyia lectura, el
lector formado en las aulas termina siendo un te@ébil’, segun el
promedio de obras leidas. La mayoria de sus lectwa parciales y
casuales, se enfocan sobre todo en autores y obriggitimados, a los
gue ni siquiera recuerda por su nombre o0 su titdparece tener un
conocimiento experimentado sobre las mediacionkgrales del mundo
del libro. Posee una biblioteca personal pobreryetiuna practica escasa
de relacién social con los libros (Cfr. Colomer, 2005: 67).

Nadie espera que se aprenda a tocar un instrummarsical sino se
practica con él. No hace mucho tiempo, la sorppes@ocada en un aula
de secundaria ante la instauracion de un tiemptecara llevo a un
adolescente a sacar una calculadora para sabdo daéaria en leer la
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obra, visto el nimero de péaginas leidas en esamiolase. Nunca habia
leido un libro completo.

El progreso lector se produce desde una lecturadbasn los

elementos internos del enunciado, hacia una lech#&s interpretativa
gue utiliza su capacidad de razonar para suséiaifisados implicitos,
sentidos segundos que el lector debe hacer emerger.
Es conveniente proponer actividades que moviliGgencdpacidad de
razonar, que permitan aprender mientras se real@armejercicios, de
manera que los nifios entiendan mas la obra cuardontin la tarea
(véase Colomer, T. 2005: 95).

La lectura ha formado y forma parte de nuestra.vidna parte
valiosa e importante.

Por eso para hablar de la formacion de habitosrest es necesario
recordar nuestra propia experiencia en esta ampbajpleja, pero
significativa aventura que es la lectura. Tal coesomostrado en el
siguiente texto:

¢, COMO ME INTERESE EN LA LECTURA?

"Porque era fea, leia“La bella durmiente”; porque era hija Unica, leja
“Mujercitas” , porque era una hija descarifiada, leizane Eyre”, porque era
timorata leia“Tom Sawyer”, porque era cobarde lefdos tres mosqueteros|
porque pasaba en cama enferma leia a Verne, pdegiemnia miedo al mar leja
a “Sandokan’, porque vivia entre cuatro paredes de cemeng“lais viajes
de Gulliver”, porque le tenia terror al diablo, leia la vida s santos, porque
era deforme, leid'Papelucho”, porque era enclenque lefdas zapatillag
rojas”,porque era tonta leia los cuentos policiales, perera floja, leid'Los
trabajos de Hércules’ porque era friolenta leidEl libro de las tierras
Virgenes”, porque tenia el cabello negro leia “Ricitos deo’hr porque
desconfiaba de los mayores, |€éRapaito piernas largas; porque no estal]
enamorada de nadie leia poemas, porque no era apadaadie leia poemg
porque pasaba aburridkeia “Alicia en el pais de las maravillas’porque n
habia nacido reina leia “Los caballeros del rey énd”, porque era egoist
leia“David Coperfield”, porque era vanidosa lefda Cenicienta”, porque n
era feliz leid'El gran Meaulnes”, porque era mentirosa lef®inocho”.

Q

Asi me converti en lectora.

Balcells, Jacqueline, escritora y periodista chilen

“Cémo me converti en lectoral’.
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En todo momento, todos aquellos que nos consideramo
animadores de lectura (maestros, bibliotecariodrgsade familia, etc.)
debemos buscar que el nifio entienda lo que estaddey es decir que no
se pierda en las lineas de un texto, de esta fewtaremos que se aburra
y contribuiremos a que sienta verdadero placeeal y que leer para él
se convierta en una fiesta.

Aller, C (1998%* nos dice que: "El nifio que no comprenda lo que
lea, no sentira gusto por la lectura. En cambiojfe al que fascine leer
porque comprende lo que dice, leerd muchos libedkoyleva consigo la
consecucion de numerosos objetivos”.

La lectura sera siempre comprensiva, desde loseposnniveles,
condicion indispensable para que al nifio le gueste ho gusta aquello
que no se comprende.

Aller, C. también afirma que la lectura es el ppatinstrumento
de aprendizaje y el nucleo central del trabajoialiaon el nifio lecto-
escritor. Ademas concibe la lectura como el purdopdrtida de la
mayoria de las actividades escolares. TambiénnmafPinzas J. (2003:
26) en la siguiente cita:

Los buenos lectores no solo son sumamente hamlalrigir su
lectura y las operaciones que ella implica, tambidéiizan con
flexibilidad una variedad de técnicas, métodostidas y procesos
mientras van leyendo para mantener una comprerfBi@a y para
corregirla cuando yerra.

% En Pinzas, J. (2003: 25)
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3. LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES Y EL PLAN
LECTOR

Todo Plan Lector de Centro (PLC) debe estar eradardentro de

una programacion curricular, es por ello que creenmecesario abordar
los principios que favorecen al desarrollo curaculy a la mejora
educativa.

Pascual, J. (2003: 24-27), contempla los siguieptegipios que

ayudan al desarrollo curricular:

El PLC es un instrumento de planificacion educatjua, como tal,
ha de partir del andlisis de necesidades, es dixila deteccion de
las principales carencias y dificultades relaci@sacbn la ensefianza-
aprendizaje de la competencia lectoescritora eormkexto educativo
y en el entorno sociocultural en el que se ubiezestro.

La delimitacion de estas necesidades constituymieio de partida
para la elaboracion de un plan adaptado a las tedisticas del
alumnado, que tenga en cuenta las concepciones Yrkcticas
didacticas del profesorado, asi como los aspectganizativos,
culturales y profesionales del centro.

Efectivamente, el desarrollo de un PLC debe coargeten una serie
de actuaciones que respondan a las necesidadesbieméticas

detectadas en el mismo y faciliten, la mejora derlsefianza vy el
aprendizaje de la lectura.

Todo PLC parte del diagnéstico de las necesidadetadoda la
comunidad educativa, con el objeto de conocer ycrims su
realidad, su problematica que lleve a la propuestaplementacion
de proyectos de mejora, especificamente de la demga lectora y
el desarrollo del habito lector del alumnado, tedeecomo punto de
partida la realidad o el entorno social y cultai@llos estudiantes y el
enfoque comunicativo.

El PLC favorece la integracion curricular de latdéescritura y de la
alfabetizacién en informacién. El concepto de irdae@n curricular
supone asumir que es posible desarrollar activglgde, al mismo
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tiempo, abordan objetivos curriculares de cada deeeonocimiento,
aspectos concretos de las competencias béasicagupoalde los
objetivos relacionados con la competencia lectitesar y la
alfabetizacién informacional.

Su planteamiento, por el contrario, se apoya eimfaicacion y
cooperacion del profesorado del centro desde qecago nivel y
asignatura y en una mayor motivacion del alumnaabieha lectura y
escritura, como consecuencia del cambio metodaogjuoe se
propugna.

Como sefala el autor, las actuaciones que se iglaeif y desarrollen
en un PLC deben impregnar el funcionamiento de deuela,
incorporarse en la programacion anual e integrarsel proyecto
educativo, programaciones didacticas y en las seside aprendizaje
de todas las é&reas curriculares; con el fin de raeja competencia
lectora y el desarrollo del habito lector.

El PLC es un referente didactico para el profesorah la
elaboracion y aplicacién de las programaciones rtese En este
sentido, los docentes deberan elaborar sus sesitmeprendizaje
teniendo en cuenta las lecturas contempladasRibcl

En este sentido, los docentes de todas las areasutares, deberan
estar atentos a las lecturas que realizan los iested para
aprovechar los contenidos y conversar con elloarderlas clases.
Valga el ejemplo de Flores, Elvis (2004: 6):

Vamos a suponer que el profesor de Ciencia, Tegfoly
Ambiente, ha programado desarrollar aprendizajlesionados con
la lluvia y otros fendmenos atmosféricos, y sielha dado cuenta
que los estudiantes estan leyendo Ciro Alegriaripadnversar con
ellos sobre el primer capitulo de la novela: Laidugiiena. De esta
manera, el docente cuenta con un recurso que Y& SiOMO
motivacién en su clase y que, ademas, puede coaolsd los
estudiantes leen o no, pero sin la necesidad dexamen. Por su
parte los estudiantes podran darse cuenta de ggeeldeen les es
Gtil en la vida y que no se trata s6lo de un pasgid, aun cuando se
esté leyendo por entretenimiento.
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En este sentido, el PLC, no constituye un mero @nx los
mismos 0 un capitulo aparte para objetivos relaclos con la
lectoescritura, sino que también influye en el@suna relacion de
interdependencia.

- El PLC potencia el funcionamiento de la bibliotezscolar como
centro de recursos para la ensefianza y el aprgndizsbiblioteca se
concibe como un recurso basico en el desarrolitodias las areas y
materias, como un instrumento de apoyo a la engafign al
aprendizaje, tanto autbnomo, como colaborativopriase la consulta
de diferentes fuentes de informacion, el desarrddoproyectos, la
introduccién de practicas de educacion documelatgdromocion de
la lectura, la realizacion de trabajos de investiya

Es significativa la importancia que tienen laslibtecas dentro del
desarrollo de un PLC, debido a que representamporiante papel
en el proceso formativo de los alumnos y sobre tmolgue brinda
referentes cercanos para que los jévenes puedadeaxdibremente a
todas las posibilidades de lectura. Indudablemehbielioteca y

lectura constituyen un duo inseparable, pero eactaalidad y en
nuestro pais esto es deficiente, como se citatincaeion:

Uno de los problemas de analfabetismo funcionakleRerd ha
sido las bibliotecas: las bibliotecas publicas canede muchos
recursos; colecciones escasas Yy desactualizadaspnpke no
profesional e inestable. No se proyecta a la codaah{Chumacero,
V. 2009: 1).

- EI PLC estimula el empleo de metodologias activaprgndizajes mas
significativos para el alumnado.

Si partimos de la idea que el PLC es un proyect@leque se debe
emplear metodologias mas activas y dinamicas, asmnte los
aprendizajes seran mas significativos.

- El PLC estimula el trabajo cooperativo del profaslor y favorece la
innovacion educativa y el desarrollo profesionataide. El paradigma
de la colaboracion propugna que la institucion kesces la unidad
basica de cambio.
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El PLC, al implicar a todo el claustro y a todas kreas, y no
Unicamente al profesorado de Lengua y Literatunadp constituir un
medio eficaz para contrastar las concepciones sebrdesarrollo
lectoescritor y la educacién en habilidades derinéxion, favorecer el
intercambio de criterios y experiencias en tornguaensefanza y
propiciar la reflexion desde todas las areas aulaies.

- EI PLC tiene un papel muy relevante como elemeimtandizador de la
lectura y escritura y de las nuevas alfabetizaci@reel centro y en el

la comunidad educativa esolos

planteamientos asumidos en el ambito de la ensefa@prendizaje de la

entorno,

lectura.

pues orienta a

Contempla e impulsa la participacion del alumnadie yas familias en
la creacibn de un ambiente lector en el centro ymek su
prolongacion mas alla de los limites del aula. Rdo, resulta
fundamental la elaboracion y aplicacion de actussoorientadas a
informar y formar a las familias y a implicarlasnom protagonistas
activos en el objetivo comun de fomentar la lectura

Instrumento de planificacion
que parte de un analisis de
necesidades.

Elemento dinamizador de la
lectura y escritura de las nuevas
alfabetizaciones en el centro y
en el entorno

Estimula el trabajo cooperativo
del profesorado v favorece la
innovacion educativa y el
desarrollo profesional docente

Favorece la integracion
curricular e la lectoescritura y

Estimula el
metodologias
aprendizajes

significativos

empleo  de
activas

de la  alfabetizacion en
informacion.
PLAN
LECTOR
DE
CENTRO
Referente didactico en la
elaboracion y aplicacion de las
programaciones docentes
] Potencia el funcionamiento de

v la biblioteca escolar como
mis centro de recursos para la
ensefianza v el aprendizaje

Gréafico 4. Principios de un plan lector de centmnegfavorece el desarrollo curricular y

la mejora educativéPascual, J. s/f: 24)
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Para finalizar este apartado, no queremos dejaitadeal mismo
autor, porque consideramos significativo su apalrseialar que:

El propésito de potenciar la lectura dentro delricuto escolar
responde a una necesidad objetiva. La realidadsdaulas evidencia
gque gran parte del alumnado acaba teniendo un nimmi
insuficiente de la competencia lectora, porquedacepcion de la
lengua escrita que se le ha ensefiado o que hadajwema sido
parcial o porque no ha sido capaz de interiorigadesarrollar las
destrezas necesarias para enfrentarse de formaz efimbjetivos
lectores diversos y al trabajo especifico corirdist tipos de textos.

El plan lector podria contribuir a un cambio edivatsi se
configura como un eje organizativo y didactico @aga impulsar el
desarrollo lector, en conexién con el trabajo endi@ersas materias
y el dominio progresivo de las competencias bas{Pascual, J.
2003: 20-21).

3.1. Disefio Curricular Nacional (DCN 2009)

Hoy el Pera reclama un Disefio Curricular NacionBICK)
inclusivo, significativo, que responda a la diveesi socio cultural y
a las exigencias del siglo XXI. Que plantee comiddal y criterios
de secuencialidad y articulacién el desarrollo adenmetencias
bésicas en los estudiantes a lo largo de su déednesta concluir
su Educacion Basica Regular y que responda al 8yalucativo
Nacional al 2021 (PEN): “La educacién que querepara el Perd”,
aprobado mediante la Resolucion Suprema N° 001-2@Q7del 7
de enero de 2007, por el Presidente de la Repufi&N, 2009)

Segun la cita, recogida la presentacion del Dis€foricular
(2009), es un documento cuya finalidad es que tddesestudiantes
logren los aprendizajes fundamentales para surddegpersonal y para
el progreso nacional. Para ello plantea con ooisedie articulacion como
desarrollar competencias basicas en los estudiantes

En el DCN los contenidos se presentan organizadodres

apartados: |. La Educacion Basica Regular (EBRAkas del Curriculo
de la Educacién Basica Regular y Ill. Programa iCuliar.
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En esta investigacion nos centraremos en los coioenelevantes
acerca del DCN que serviran para entender el patqué naturaleza de
la EBR y de qué forma se relaciona con la concepdé desarrollo de
las competencias en el &mbito pedagdgico.

Los contenidos que abordaremos seran los siguientes

3.1.1. Fundamentos del DCN

“El Ministerio de Educacion es responsable de disdds
curriculos béasicos nacionales. En la instancieoregiy local
se diversifican con el fin de responder a las targsticas de
los estudiantes y del entorno; en ese marco, aetaulcion
Educativa construye su propuesta curricular, geieetivalor
oficial”. (Ley General de Educacion Articulo 33°ur@culo
de la Educacion Basica).

El Disefio Curricular Nacional (DCN) asume los fimentadores
de la Educacion, asi como sus principios: éticajidegl, inclusion,
calidad, democracia, interculturalidad, concieranabiental, creatividad
e innovacion. Constituye un documento normativaeyodentacién para
todo el pais. Sintetiza las intenciones educatiyagontiene los
aprendizajes previstos que todo estudiante de Edfuc8asica Regular
debe desarrollar. Da unidad y atiende al mismogemla diversidad de
los alumnos. Tiene en cuenta las caracteristicagutexas de los
estudiantes, en una perspectiva de continuidad a€lD 6 18 afios de
edad, aproximadamente, dando cabida a las casdic@si individuales
de cada ser humano. Asi mismo, se dan lineami@at@sla evaluacion
de los aprendizajes y sirve como una base pam@ntamicacion entre los
distintos actores del quehacer educativo.

El DCN, esta sustentado sobre la base de fundamenie
explicitan el qué, el para qué y el como ensefiaprgnder. Propone
competencias a lo largo de cada uno de los cildss;uales se logran en
un proceso continuo a travées del desarrollo de oidades,
conocimientos, actitudes y valores debidamenteudatios, que deben
ser trabajados en la institucion educativa connetié que se evidencien
en el saber actuar de los estudiantes. (DCN, 210)9:

El Diseiio Curricular Nacional de la Educacion BasRegular
contiene los aprendizajes que deben desarrollaedagliantes en cada
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nivel educativo, en cualquier ambito del pais,rade asegurar calidad
educativa y equidad. Al mismo tiempo, considerdilersidad humana,
cultural y linglistica, expresada en el enfoqueermiltural que lo

caracteriza y que se manifiesta en las competenorsideradas en los
tres niveles educativos y en las diferentes aremsculares, segun
contextos sociolinglisticos. Estas competencias ogentan a la

formacion de estudiantes criticos, creativos, nesables y solidarios,
gue sepan cuestionar lo que es necesario, conesegaonsientes de la
realidad, de las potencialidades y de los problesheda misma, de modo
gue contribuyan con la construccion de una societilequitativa.

El DCN también, fomenta el conocimiento y respetdas diversas
culturas de nuestro pais y del mundo, reconocee¢asidad imperiosa
por convertir el contacto entre las culturas en opartunidad para
aprender y aportar desde nuestras particularidateegs.que llegar a la
practica intercultural, fomentando el didlogo intétural, reconociendo
el dinamismo y permanente evolucion de cada cu{id@N, 2009: 9).

3.1.1.1. Caracteristicas del curriculo

Diversificable: Su disefio permite a la instancia regional construir
sus lineamientos de diversificacion curricular, a ihstancia local,
elaborar orientaciones para su diversificacibnaemstitucion educativa
a partir de un proceso de construccion, adecudds earacteristicas y
demandas socioeconémicas, linguisticas, geografieasondémico-
productivas y culturales donde se aplica; de mode la institucion
educativa, al ser la instancia principal de la desalizacion educativa,
construya participativamente, su propuesta cuarcdliversificada, la
cual posee valor oficial.

Abierto: Esta concebido para la incorporacion de competencia
capacidades, conocimientos y actitudes que lo hagatinente a la
realidad, respetando la diversidad. Se construye leo comunidad
educativa y otros actores de la sociedad de madiaipativo.

Flexible: Permite modificaciones en funcién de la diversidad
humana y social, de las particularidades, necesgadintereses de los
grupos poblacionales y etarios a quienes se dirdglos cambios que la
sociedad plantea.
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Estas caracteristicas estan orientadas a la prémode
aprendizajes significativos, es decir, aprendizajdss, vinculados a las
particularidades, intereses y necesidades de fodiastes; respondiendo
a su contexto de vida y las prioridades del p&dadegion y la localidad
(DCN, 2009: 16).

3.1.1.2.  Los principios educativos

Para responder a los retos del presente, la edincdebe priorizar
el reconocimiento de la persona como centro y agkmtdamentatiel
proceso educativd?or ello se sustenta en los principios de la Edanac
(Ley General de Educacion, Art. 8°):

- La calidad, que asegure la eficiencia en los procesos y adicac
en los logros y las mejores condiciones de unaasilut para la
identidad, la ciudadania, el trabajo; en un maredadmacion
permanente.

- La equidad, que posibilite una buena educacion para todos los
peruanos sin exclusion de ningun tipo y que dérigad a los
gue menos oportunidades tienen.

- La interculturalidad , que contribuya al reconocimiento y
valoracion de nuestra diversidad cultural, étnidmguistica; al
didlogo e intercambio entre las distintas culturgs al
establecimiento de relaciones armoniosas.

- La democracia, que permita educar en y para la tolerancia, el
respeto a los derechos humanos, el ejercicio @kefdidad y la
conciencia ciudadana, asi como la participacion.

- La ética, que fortalezca los valores, el respeto a las asrde
convivencia y la conciencia moral, individual y fica.

- La inclusién, que incorpore a las personas con discapacidad,
grupos sociales excluidos, marginados y vulnerables
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- La conciencia ambiental,que motive el respeto, cuidado y
conservacion del entorno natural como garantia gldtauro de
la vida.

- La creatividad y la innovacion, que promuevan la produccion
de nuevos conocimientos en todos los campos del,sabarte
y la cultura (DCN, 2009: 17).

3.1.2. Propositos y logros educativos

En el marco de las demandas educativas que plapeteaundo
moderno y la globalizacion, los avances de la céepda tecnologia, el
reconocimiento de la diversidad y la unidad de tmaesociedad, el
proceso de descentralizacion que vive el pais, nesesidades de
fortalecimiento de lo nacional en escenarios derdidad; aspiramos a
modificar un sistema educativo que reproduce lasigdeldades, la
exclusion, las practicas rutinarias y mecanicasiouesibilitan el logro
de las competencias que requieren los estudiaekasabajo digno y
motivado de los docentes, la formacion de persepascientes de sus
derechos y deberes, la vinculacion de la educamarel desarrollo de la
localidad o region. Pretendemos una educacion estgoque ayude a
construir, como se plantea en el Proyecto Educaiagional, una
sociedad integraddundada en el dialogo, el sentido de pertenendia y
solidaridad y un Estado moderno, democratico y eficiente: plitsibdo
gue el pais cuente con ciudadanos participativesprendedores,
reflexivos, propositivos, con capacidad de lidea@gnnovacion.

En concordancia con lo sefialado y con los fineeigdes de la
educacion, se establecen los “Propdésitos de ladedut Basica Regular
al 2021”, que traducen las intenciones pedagoégiehsistema educativo
peruano, con el fin de responder a las demandaalestque la sociedad
plantea a la Educacion Basica Regular y que todmiesite debe lograr.

Estos propositos otorgan cohesion al sistema esgagatruano, de
acuerdo con los principios de inclusién, equidazhldad, en la medida
gue expresan la diversidad de necesidades de &a@Esdpresentes en
nuestro pais y, a su vez, orientan la formaciotadgersona a partir de
competencias que posibiliten a los estudiantesoregy con éxito a las
actuales y futuras circunstancias (DCN; 2009: 20).
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Propdsitos Educativos

1. Desarrollo de la identidad personal, social y ¢alten el marco de
una sociedad democratica, intercultural y éticaldPeru.

2. Dominio del castellano para promover la comuniga@ntre todos
los peruanos.

3. Preservar la lengua materna y promover su desag@iactica.
4. Conocimiento del inglés como lengua internacional.

5. Desarrollo del pensamiento matematico y de la ltientifica y
tecnoldgica para comprender y actuar en el mundo.

6. Conocimiento y valoracion del medio geografico,hlatoria, el
presente y el futuro de la humanidad mediante sardello del
pensamiento critico.

7. Comprension del medio natural y su diversidad, esimo
desarrollo de una conciencia ambiental orientada gestion de
riesgos y el uso racional de los recursos natyrale®l marco de
una moderna ciudadania.

8. Desarrollo de la capacidad productiva, innovadoeanprendedora,
como parte de la construccion del proyecto de \déatodo
ciudadano.

9. Desarrollo corporal y conservacion de la saludéisi mental.

10. Desarrollo de la creatividad, innovacién, apredagy expresion
a traves de las artes, las humanidades y las agenci

11. Dominio de las Tecnologias de la Informacion y Coimacion
(TIC) (DCN, 2009: 21).

Logros Educativos

Hemos sefalado aspectos fundamentales sobre loseggigstenta
el Disefio Curricular Nacional de la EBR. Sin embargs necesario
resaltar que ningun disefio garantiza de por siafpendizajes de los
estudiantes, sino que para constituirse en unrfaeacalidad, requiere
estar acompafado de un cambio real y efectivo en pimcesos
pedagdgicos, dentro y mas alla de las aulas.
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Esto significa que, como docentes, debemos recotmeeambios
y retos del mundo contemporaneo en los procesogndefianza vy
aprendizaje. Hay que darle un nuevo sentido a kef@anza para
promover el pensamiento critico, la creatividad & libertad; la
participacion activa, el humor y el disfrute; ydelsarrollo de una actitud
proactiva y emprendedora; evitando asi el simpbéacio o la instruccion
memorizada. El aprecio a las tradiciones y cédmdtirales propios es
fundamental, porque inspira la construccion deaindadania basada en
la diversidad.

Asimismo, tenemos la responsabilidad de fortalcautoestima y
el desarrollo personal y autbnomo. No es posibleebir el aula y el
aprendizaje fuera del entorno cultural, ya queosi éstudiantes no
relacionan lo que aprenden con lo que viven, n@nserapaces de
resolver problemas. Siempre concibamos a las p@sseomo seres
integrales, pues el pensamiento, el afecto y lascemes enriquecen
nuestro actuar personal y ciudadano.

Necesitamos una educacion que prepare a los esteslipara
actuar en concordancia con los Fines de la EdutaPiéruana: El
desarrollo personal, la identidad, la ciudadangs tambios en la
sociedad del conocimiento y el mundo del trabajsi Aismo, una
educacion que contribuya a formar una sociedad deitica, justa,
inclusiva, préspera, tolerante y forjadora de untuca de paz.

Ello implica desarrollar un conjunto de competes@do largo de
la Educacion Basica Regular.

Estas se manifiestan en una serie de caractesistiegin la
diversidad humana, social y cultural de los esttd®

Las caracteristicas que se espera tengan los asteslial concluir
la Educaciéon Basica se expresan en un conjuntogted educativos. El
Plan de Estudios organiza las diferentes areasicglames para
desarrollar integralmente dichos logros (DCN, 2(&19:
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3.1.2.1. Logros educativos: nivel secundario — Lectura

La Educacion Secundaria constituye el tercer miedh Educacion
Basica Regular y dura cinco afios. Ofrece una educaategral a los
estudiantes mediante una formacion cientifica, miste y técnica.
Afianza su identidad personal y social. Profundiaa aprendizajes
logrados en el nivel de Educacién Primaria. Esiéntada al desarrollo
de capacidades que permitan al educando accedemacimientos
humanisticos, cientificos y tecnoldgicos en permsmeambio.

Forma para la vida, el trabajo, la convivencia derdtica, el
ejercicio de la ciudadania y para acceder a ni&lpsriores de estudio.
Tiene en cuenta las caracteristicas, necesidadeseghos de los puberes
y adolescentes. Consolida la formacion para el mwad trabajo, que es
parte de la formacion basica de todos los estusant

El dltimo ciclo se desarrolla en el propio centoueativo o, por
convenio, en instituciones de formacion técipeoductiva, en empresas
y en otros espacios educativos que permitan ddésaraprendizajes
laborales polivalentes y especificos vinculadosdegarrollo de cada
localidad (DCN, 2009: 11).

LOGROS EDUCATIVOS - NIVEL SECUNDARIA

Este estudio solo abordard los logros educativos reel
secundario, atendiendo a la practica de la lecjaague es motivo de
nuestra investigacion:

- Comunica asertiva y creativamente sus ideas, semtos,
emociones, preferencias e inquietudes, mediangrgdisg formas
de interaccidon y expresion oral, escrita y en diwgrlenguajes,
demostrando capacidad para resolver dilemas, emculdygar a
acuerdos, construir consensos.

- Demuestra seguridad, dominio personal y confiamzbadoma
de decisiones para resolver situaciones cotidigrsconflicto,
anteponiendo el didlogo y la concertacién actuamstodecision
y autonomia sobre su futuro y de los demas.
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- Demuestra sus potencialidades, enfatizando su icaoac
creativa y critica, para el cuidado de su entorttonal y social,
construyendo su Proyecto de Vida y Pais.

- Aprende a aprender reflexionando y analizando sosepos
cognitivos, socioafectivos y metacognitivos, camgtndo
conocimientos, innovando e investigando de formranpaente
(DCN, 2009: 37).

3.1.3. El perfil del egresado de la EBR- LECTURA

Teniendo en cuenta la diversidad humana, se egperal término
de la EBR, los alumnos alcancen un perfil deterdonacon
caracteristicas especificas, de las cuales soloovaabordar las
relacionadas con la competencia lectora, por seerraade estudio en
esta investigacion:

Critico y reflexivo: Hace uso permanente del pensamiento
divergente; entendido como la capacidad de disgrepastionar, emitir
juicios criticos, afirmar y argumentar sus opin®ng analizar
reflexivamente situaciones distintas.

Creativo e innovador: Busca soluciones, alternativas y estrategias
originales a los retos de su vida, orientandolagahal bien comun e
individual, en un marco de libertad. Es potencialteennovador frente a
la produccién de conocimientos en distintos cootext

Sensible y solidario:Integra sus afectos en su actuar cotidiano y
en su pensamiento reflexivo y es capaz de reacacitamao ante la
injusticia, el dolor, la pobreza; como ante la dkgla belleza, los
descubrimientos y el avance de la humanidad. Respetiida y la
naturaleza evitando su destruccion y defiende &sathos humanos de
los mas vulnerables.

Comunicativo: Expresa con libertad y en diferentes lenguajes y
contextos lo que piensa y siente, comprende mensagieas diversas, es
dialogante y capaz de escuchar a otros. Interghetsos lenguajes
simbalicos.

Empatico y tolerante: Se pone en el lugar del otro para entender
las motivaciones, intereses y puntos de vistandosti Asume como
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riqgueza la diversidad humana, respetandose a siornysrespetando al
otro, entendiendo y comprendiendo a aquellos quoedderentes racial,
sexual, cultural y religiosamente.

Organizado: Organiza la informacién; planifica su tiempo y
actividades, compatibilizando diversas dimensialeesu vida personal y
social. Anticipa su accionar, con la finalidad demar decisiones
oportunas y eficaces.

Resolutivo: Se asegura de entender los problemas, hace pregunta
y se repregunta para resolverlos. Controla y agstgtantemente lo que
esta haciendo. Aplica y adapta diversas estratggaalUa sus progresos
para ver si van por buen camino. Si no progresdgesene para buscar y
considerar otras alternativas.

Investigador e informado: Busca y maneja informacién
actualizada, significativa y diversa de manera mggala; siendo capaz
de analizarla, compararla y de construir nuevo®ciomentos a partir de
ella. Hace conjeturas y se interesa por resolwarsibs problemas de la
vida diaria y de la ciencia, haciendo uso de ladwgias de la
informacion y la comunicacion.

Cooperativo: Cuenta con otros para enfrentar de manera efegctiva
compartida una tarea, o para resolver diversaacsaues.

3.1.4. Area de comunicacion

La educacion es un proceso que tiene como finalal&ormacion
integral de la persona. La Ley General de Educasadiala que ella se da
a lo largo de toda la vida y que se centra en faop@a como agente
fundamental de todo el proceso. Atender las digedgaensiones del ser
humano implica considerar el proceso evolutivo delssarrollo y sus
particularidades en lo fisico, socioemocional y rithigo desde el
nacimiento.

Es por ello que el Disefio Curricular Nacional estganizado en
areas que se complementan para garantizar unadidmiategral. Esta
complementariedad obliga a asegurar en ellas utiaulacion y
secuencialidad desde el nivel Inicial hasta ellfBezundaria.
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La articulacion entre las areas significa que Ipserdizajes
desarrollados deben favorecer la formacion integslpor ello que han
de asegurar coherencia pedagogica y curriculadug@dn y secuencia,
integralidad y continuidad. La articulacién organita adquisicion de
competencias basicas que aseguren otras cada vezcondplejas,
favoreciendo el desarrollo integral y continuo.

Las areas deben considerar la diversidad del paide ylos
estudiantes, de manera tal que el docente loggramar considerando
gue hay capacidades, conocimientos y actitudes sguepueden ir
desarrollando paulatina e independientemente @ Arisma. No hay
gue confundir area con curso, porque ello nos lleviiacasar en la
interrelacion necesaria para una formacion intedgbestudiante.

En el nivel de Educacion Secundaria, los doceateser diferentes
en cada area, tienen la responsabilidad de ddsarrdiversas
capacidades, conocimientos y actitudes considerdadexistencia de
otras areas que contribuyen a la formacion deldesite desde una
mirada integradora, considerando que el area claripermite articular
conocimientos originados en ciencias, disciplinasaperes diversos,
orientados a lograr un aprendizaje integral portepael estudiante.
Evitemos tratar el area como curso, centrandondsamnente en los
conocimientos, tenemos que enfatizar al desardadloompetencias para
la vida, de modo que los estudiantes logren canstwupropio proyecto
de vida que les permita enfrentar con éxito elgrisy el futuro.

Las areas son organizadores del curriculo, quelsenddesarrollar
considerando las caracteristicas particulares de estudiantes, sus
necesidades, sus creencias, valores, cultura, dengn suma, la
diversidad del ser humano, mas aun en un paisplunal y multilingte
como el nuestro.

Por su parte, el &rea de Comunicacién fortaleceohlapetencia
comunicativa desarrollada por los estudiantes ecaion primaria para
gue logren comprender y producir textos diversos, distintas
situaciones comunicativas y con diferentes intetioes, con la
finalidad de satisfacer sus necesidades funciondesomunicacion,
ampliar su acervo cultural y disfrutar de la leatorla creacion de sus
propios textos. Asimismo, se promueve una reflexiermanente sobre
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los elementos linguisticos y no linglisticos queofacen una mejor
comunicacién, la misma que, en este nivel, enfatzm aspectos
académicos y cientificos. El area de Comunicacambién brinda las
herramientas necesarias para lograr una relaciériivas y empatica,
solucionar conflictos y llegar a consensos, coondies indispensables
para una convivencia armoénica.

El aprendizaje de la lengua y de cualquier cédigmnunicativo se
realiza en pleno funcionamiento, en situacionesuooativas reales o
verosimiles y a partir de textos completos que aedan a las
necesidades e intereses de los estudiantes.

Esto otorga al area un caracter eminentementeigyaasociado a
la reflexion permanente sobre el aprendizaje, & exige del docente la
generacion de situaciones favorables para questosliantes dialoguen,
debatan, expongan temas, redacten textos en faftita ¢ creativa, lean
con diferentes propdsitos y aprendan a escuchar.

El area persigue el dominio del castellano paramprer la
comunicacién entre todos los peruanos, pero igugkneromueve el
respeto por las formas expresivas propias de camiaridad, valorando
asi, la diversidad linguistica del pais.

En este sentido, se aspira a que los estudiantesmelo su lengua
materna, sea la originaria o el castellano. Par lairlo, las capacidades
comunicativas permiten a los estudiantes accedermdtiples
aprendizajes, Utiles para interactuar en un muitdmante cambiante y
de vertiginosos avances cientificos y tecnolégidek.area también
persigue que los estudiantes se familiaricen carselde las tecnologias
de la informacion y la comunicacion, lo cual impliconocer y manejar
otros codigos, como las imagenes fijas o en movitajeo los codigos
necesarios para la comunicacion de las personas negesidades
especiales, atendiendo asi a la educacion incl(S@al 2009).
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3.1.4.1. Enfoque del area

“El uso y la comunicacion son el auténtico sentittono de
la lengua y el objetivo real de aprendizaje” (Cagsa000§°

Estamos de acuerdo con Cassany pues considerangodaqu
comunicacién es un instrumento indispensable pasatra vivencia pues
permite satisfacer nuestras necesidades y conkdrugalidad en la que
convivimos a través de nuestra actividad linglasiicmetalinglistica.
Gracias nuestros conocimientos de la lengua soapeces de verbalizar
y comprender mejor nuestra realidad.

Pero, ¢acaso un alumno es mas comunicativo popreade mas
reglas gramaticales u ortogréaficas?, ¢sera queagbmmconocimiento
sobre teoria linglistica nos hace mas elocuentpgrguasivos?, ¢se
justifica entonces que las clases de lengua ginegiorao a la ensefianza
de reglas y teorias o, por el contrario, ser& m@®itante que el alumno
hable, lea y escriba permanentemente? (véase HirgRodriguez, R.,
2004: 06).

Estas preguntas se intentan responder dandolefaquenal area.
Abordaremos el enfoque comunicativo:

La necesidad de dar respuesta al acentuado grafisaio en la
ensefianza de la lengua, da origen a una profufidaiée sobre la mejor
manera de lograr el desarrollo maximo de las tddadies comunicativas,
0 sea que se comprenda a cabalidad cualquier ¢ipextb e, igualmente,
se los produzca. Es asi que durante las ultimaaddeadel siglo pasado
surgen una serie de propuestas que centran sudatencel proceso de
comunicacioén, iluminadas por la linglistica textual pragmatica, la
psicologia cognitiva, la sociolinglistica, entreastdisciplinas.

Los planteamientos didacticos que aportan estaanusion de la
ensefianza de la lengua se agrupan en lo que ssnbmithado enfoque
comunicativo. Estas propuestas tienen su origeraeansefianza de
lenguas extranjeras y, debido a los logros alcagadmbiéen han sido
extendidas a la ensefianza de la lengua maternaiatgss generales del
enfoque comunicativo son los siguientes:

% Citado en Flores, E. y Rodriguez, R., (2004: 5)
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* Lalengua se ensefia y se aprende en pleno fumamiento
La lengua es un organismo vivo, la empleamos caaaed multiples
circunstancias, y asi debemos aprenderla.
En realidad, asi la aprendemos fuera de la esceelagui donde pierde
sentido, al abordarla de manera descontextualizada.
Es importante, entonces, aprovechar las situacimass o verosimiles
de comunicacion, empleando los textos integroseysgugen del mismo
intercambio comunicativo. Asi, las clases resultads activas y
participativas, los estudiantes se involucran erabljo, se motivan mas
y el aprendizaje es mas significativo y funcional.

» Eltexto es la unidad basica de comunicacién
En una comunicacion real emitimos y recibimos textompletos, y
como tal hay que considerarlos en la practica pigleg para aprovechar
su rigueza expresiva y significativa. No tiene aimgentido trabajar con
palabras, frases o0 expresiones aisladas, puesakiageren sentido en
los ambitos del texto y del contexto.
Resulta ilogico, por ejemplo, realizar practicasomnimia con palabras
aisladas, pues el sentido de éstas se determiadiade su relacion con
otras palabras y de su uso en una situacion coativac

e La enseflanza de la lengua toma en cuenta las matades
dialectales y registros de uso linguistico
La ensefianza de la lengua debe incorporar losstiseegistros de uso
linglistico. La adquisicion de la lengua estandaingortante, pero ello
no quiere decir que desconozcamos los usos colequitamiliares o
sociales. Los alumnos deben comunicarse bien estémdar regional,
pero ademas deben tener conocimiento de que lamdiadactual
presenta situaciones en las que tendremos necediladsar otros
estandares, para lo cual debemos estar prepatastosquiere decir que
la lengua debe ensefarse de manera contextualizadsiderando la
heterogeneidad de los usuarios, empleando textéataos, que no han
sido manipulados o creados deliberadamente corbgitop educativos.

* Los textos deben responder a las necesidadesetieses de los
alumnos
Cuando nos comunicamos lo hacemos con diversaaciotes, las
mismas que se reflejan en el tipo de textos qudezamms.
Algunas veces deseamos informar cierta noticianterés; otras, contar
alguna anécdota, describir un objeto, planteartrmesinto de vista, etc.
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En el centro educativo, por lo tanto, debe atemdai®s textos que estén
mas cercanos a los alumnos, considerando sus wmioties e intereses
para que la ensefianza sea atractiva. Los textosajtienen equivalente
fuera del aula no tienen sentido para los estuesant

* El contexto es determinante en todo acto comuritvo.

El sentido del texto se determina considerandosgn@ de elementos,
entre ellos las palabras. Pero ademés, debemastecsaenta la mimica,
los gestos, las inflexiones de voz, la situaciongee se produce la
comunicacién. Un texto puede ser recibido con aoéfm y agrado en
un momento determinado, pero en otra circunstahziajismo puede
causar un rechazo generalizado. Ademas, los réésreculturales
cambian de una comunidad a otra, de una personaraa yQ
consecuentemente, el sentido que se otorgue exjpassiones también
sera distinto. Si consideramos todas estas vasiabileestra relacion con
los demé&s mejorara ostensiblemente. Carney, (20&)lo en Flores, E.
y Rodriguez, R., (2000=9).

3.1.4.2. Objetivos

El area de comunicacion proporciona diversos otgstgque deben
ser alcanzados por los alumnos:

Todo acto comunicativo tiene dos direcciones: enof Yy
recibimos informacion. En consecuencia, los prdpésdel area estan
orientados a desarrollar y fortalecer, precisamdote procesos de
comprension y produccion de text&stos se manifiestan en situaciones
comunicativas orales, escritas 0 audiovisualeso,R#gbido al énfasis
gue se desea otorgar a la elocucion, a la lectumalay redaccion, las
capacidades del area son: Expresion oral, Comgenkictora vy
Produccion de textos escritoespectivamente.

El propédsito del area de Comunicacion es, entondesarrollar
cada vez con mayor eficacia las capacidades pangreoder y producir
textos. Estas capacidades se desarrollan a lo tewgoda la vida y en
multiples situaciones. No podriamos decir que en momento
determinado hemos llegado a su méaximo desarrotjaey por lo tanto,
ya no podemos superar los niveles alcanzados. jistifica por qué
hemos considerado las mismas capacidades parantms grados de la
Educacion Secundaria.
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Los contenidos basicos son un soporte para ddsarris
capacidades del area, consecuentemente, no cgastitm proposito en
si mismos. Los contenidos basicos que se presentah DCN pueden
ser enriguecidos y adecuados a la realidad dezmata Los contenidos
gramaticales y linguisticos se abordan siempreando su explicacién
sea necesaria para solucionar problemas en la easipn o produccion
de textos.

. Sobre la literatura

Lo fundamental es que el alumno se ponga en contact el texto
literario y disfrute su lectura, que sienta plaagoonerse en contacto con
otros mundos y que explore las posibilidades exmssgjue ofrece el
lenguaje literario. Buen lector no es solamenteehque comprende a
cabalidad un texto sino aquel que, ademas, gozalmnLa literatura
desarrolla en el estudiante la actitud dialogiaaesponsabilidad ante lo
gue escribe y la disposicion solidaria para compdas creaciones
artisticas, afinando asi su sensibilidad estétma gapacidad imaginativa
para crear su propio “mundo” o para identificarsea el creado por los
autores de su preferencia.

Durante el primer ciclo se persigue que los eshids&a se
identifiquen con el texto literario como medio padasarrollar su
sensibilidad estética y explorar las posibilidadeseativas del lenguaje.
En este sentido, se pone énfasis en las manifeseaciiterarias propias
de la comunidad vy la regién, y en textos literaridantiles y juveniles
provenientes de diferentes ambitos y épocas, ysqgae de interés de los
estudiantes.

En el segundo ciclo, especificamente en el ten@gtogse persigue
gue los alumnos asuman la obra literaria como dnida analisis,
poseedora de elementos formales o teméticos quenfeguran como un
todo organico. Se promovera, entonces, la lecteraolatas literarias
completas, de agrado de los estudiantes y que pupdeenir de
diferentes ambitos y épocas (por ejemplo, “Mari@” ibrge Isaacs,
“Ollantay”, “Platero y yo” de Juan Ramon Jiména#ye otras).

Durante el cuarto grado se desarrolla la literabortemporanea y
en el quinto gradda literatura anterior al siglo XX. En ambos casss,
abordan las manifestaciones literarias de divedsdsitos para establecer
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relaciones entre las diferentes realidades y petisps. De igual forma,
el contexto sera el gran referente para la apiécidieraria, pues la
literatura es reflejo de una determinada época.

Esta es una nueva forma de abordar la literatstabkeciendo
relaciones entre las manifestaciones literariadifdgentes ambitos y no
circunscribirla a divisiones territoriales o hist@&s. Teniendo en cuenta
este marco, los docentes y los estudiantes setegéio los textos
literarios que seran motivo de lectura en un gaeterminado.

e Sobre la comunicacion audiovisual
La comunicacion audiovisual se aborda de manenauessal para
desarrollar las capacidades del area. No apareaoe componente en
forma explicita, pero eso no significa que se dejéado su tratamiento.

Los contenidos relacionados con la comunicaciomogiglial estan
distribuidos en los componentes de elocucion, tacty redaccion.
Ademas, la prensa escrita, la radio, la televisipnlos medios
informaticos son recursos de apoyo para el desardal la expresion
oral, la comprension lectora y la produccion dedas»escritos. En ese
sentido, su atencion es insoslayable.

Los contenidos basicos no tienen fin en si misnso® en la
medida que permiten desarrollar las capacidadeérdal Esto no quiere
decir que les restemos importancia, lo que sucedgue su relevancia
estd supeditada a su utilidad para el desarrolloladecapacidad
comunicativa.

También es propésito del area, desarrollar un coojde valores y
actitudes que contribuyan a la formacion integealadpersona, como el
respeto a los demas y a sus ideas, la tolerand¢& landiversidad
linguistica y cultural, la perseverancia en la daréa disposicion
cooperativa y democratica, entre otras (Florey, BEodriguez, R., 2000:
10-11).

108



3.1.4.3. Competencias en el VI ciclo basadas en la compreaaa

El articulo 28° de la Ley General de Educacion, RRD44,
establece que el sistema educativo se organizaiobms,ces decir,
procesos educativos que se desarrollan en func@énlodros de
aprendizaje. La EBR se organiza en siete ciclossquaician en el nivel
de Educacion Inicial, en el cual se configuranbases fundamentales
del desarrollo de la personalidad, que en las siefases de la vida se
integraran y consolidaran; pasando por la primgr@alminando en la
secundaria. El ciclo, como unidad temporal bassanprende una
organizacion por afios cronolégicos y grados dedestaonsiderando las
condiciones pedagodgicas y psicoldgicas que logliesties tienen segun
el desarrollo evolutivo, para el logro de sus agimajes desde una
perspectiva de continuidad que asegure la articulacde las
competencias que deben desarrollar los estudidbN, 2009: 13).

En el proceso de desarrollo de las competenciasfligencia de
los contextos, los estimulos culturales, la lengasaj como las
condiciones internas y externas provenientes destaucion educativa,
de los agentes educativos y de la realidad mismifyyen en los
estudiantes. Del mismo modo, juegan un rol fundaaheras
caracteristicas propias de la persona que apresei®, su estado
nutricional, su maduracién neuroldgica, el estadooaonal, y los
procesos endocrinos. Es por ello que la institu@docativa requiere
identificar con claridad cuales son las caraciedstde cada ciclo, y
reconocer esa diversidad de estudiantes que tendcada uno de ellos,
para poder atender a todos respetando las difase(@@CN, 2009: 14).

El sétimo ciclo comprende los grados de 3°, 4° yé&Secundaria.
En esta etapa, el adolescente se caracteriza pamgastra un mayor
desarrollo del cuerpo que va consolidando su idadtie imagen
corporal; su pensamiento es mas abstracto en gelawn la etapa
anterior, lo que significa que estd en condiciomks desarrollar
aprendizajes mas complejos.

En lo social y emocional, se vuelve més autonomo&s sensible,

tiende a la formacion de grupos en los cuales parpeesarse y sentirse
bien.
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El adolescente asume conscientemente los resultdéossu
creatividad, muestra interés por las experiendergtificas. Se comunica
de manera libre y autbnoma en los diversos corgeddmde interactla.
Pero también vivencia periodos de inestabilidad comal y la
experiencia de una mayor intensidad en la expredos sentimientos.

Esta en proceso de reafirmacion de su personaliéadnoce su
necesidad de independencia y de reafirmacion geagio “Yo” y siente
la necesidad de aumentar su confianza en si misata psumir
responsabilidades, como joven y futuro ciudadar@NP2009: 17).

Por otro lado, la capacidad de comprension de sexémsiste en
otorgar sentido a un texto a partir de las exper@nprevias del lector y
su relacion con el contexto. Este proceso incluggategias para
identificar la informacion relevante, hacer infesias, obtener
conclusiones, enjuiciar la posicién de los demasflexionar sobre el
proceso mismo de comprension, con la finalidaduiereegularlo (DCN,
2009: 342). Por ello, para favorecer al desarrdibola mencionada
capacidad, se espera que los alumnos perteneciaht&dl ciclo,
alcancen la siguiente competencia:

Comprende textos de distinto tipo, segun su propd@e lectura; los
contrasta con otros textos; opina criticamenteestds ideas del autor y
el lenguaje utilizado; y valora los elementos liisgiéos y no lingiisticos
gue favorecen la comprension del texto (DCN, 2Gd3).

3.2. El Plan Lector (PL, 2006)

El plan lector constituye una estrategia pedagdg&a promover,
organizar y orientar la practica de la lectura@ndstudiantes de Inicial,
Primaria y Secundaria de las Instituciones EduaatiVublicas y
Privadas.

En el afio 2006, las Normas para la organizaciépligagion del
Plan Lector en las Instituciones Educativas de Bdoo Basica Regular,
fueron aprobadas por la Resolucion Ministerial BB&2006-ED.

No obstante, en el 2007 se formul6 las Normas Cemghtarias
para asegurar el fiel cumplimiento de los objetide$ Plan Lector, en
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funcidn a algunos aspectos detectados en la impkagién de los planes
lectores de los centros educativos; que han sidabagas mediante la
Resolucion Viceministerial N° 0014 - 2007.

Con el Plan Lector se busca desarrollar el haldtadectura y las
capacidades comunicativas en los estudiantes den&mta, por lo que
las actividades de lectura se deben realizar fuer&orario de clase, en
la misma institucion educativa, en la bibliotecancel domicilio.

En ese sentido, se puede contemplar la lecturdbes diterarias,
actividades de narracion, descripcion, exposicangumentacion, etc.,
asi como la elaboracion de cuadros, tablas, mdmagamas, entre otras
herramientas (MINEDU).

Teniendo en cuenta los antecedentes sobre eldevektura de los
escolares en nuestro pais, el Ministerio de Edanas@ vio motivado a
dar orientaciones basicas para la implementacioejegucion del
actualmente conocido Plan Lector (PL) en todamkstituciones del pais
de la Educacion Basica Regular (EBR). Este plamdomparte del
Programa Nacional de Emergencia Educativa.

Es asi que desde el afio 2006 se ejecuta el Rlam én todas las
instituciones educativas, como respuesta a lsatesia lectura.

A proposito, Pascual, J. (s/f: 19) determina qleefihalidad de un
plan lector de un centro es posibilitar una plaaidion seria y
sistematica de la lectura, ello puede ser entendidimrma muy distinta
segun los objetivos y contenidos de relacionadosetaesarrollo de la
competencia lectora”.

Insiste Julian que desde el marco legal actualplah lector
institucional se entiende como un proyecto denmetgcion educativa,
integrado en el Proyecto Educativo, que persigudeshrrollo de la
competencia lectora y escritora del alumnadocasio el fomento del
habito lector y el desarrollo de la competenciaonimiacional, como
consecuencia de una actuacion planificada y coaddirde los procesos
didacticos. Este plan de actuacion debe incluingipios generales vy
estrategias didacticas que, desde la considerat@ofa lectura como
objeto y medio de ensefianza y aprendizaje, impwkdasarrollo de las
competencias basicas y de las areas curriculares.
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Por su parte, Zabala y Arnau (2007), citados ecuzas. (s/f: 22
23) definen la competencia como “la intervencidGoa en los diferentes
ambitos de la vida mediante acciones en las queosdizan, al mismo
tiempo y de manera interrelacionada, componentetfudioales,
procedimentales y conceptuales”, y para que elldhvagm posible, se
deben de evidenciar los siguientes criterios:

- La significatividad de los aprendizajes.

-La complejidad de las situaciones en la que estaspetencias
deben utilizarse.

- Su caracter procedimental.

- El estar constituidas por una combinacion integadmlaomponentes
gque se aprenden desde su funcionalidad y de forrsintd:
contenidos factuales, conceptuales, procedimentadestudinales.

Sigue explicando el mismo autor que estos critenesultan
indispensables en el trabajo didactico relacionemo la adquisicion y
desarrollo de la competencia lectoescritora y bébittor y el desarrollo
de la competencia informacional. La significatiddde los procesos de
aprendizaje, la complejidad de las estrategiaslaipas y objetivos a los
gue ha de hacer frente el alumnado, la naturalegsicamente
procedimental de estas competencias y la implicadgcomponentes de
diferente naturaleza, son notas caracteristicas ddshrrollo de la
competencia lectoescritora e informacional que pneskr potenciadas
desde el Plan Lector de Centro (PLC).

Por supuesto, coincidimos en que la ensefianza a®hapetencias
el PL comparten un objetivo comun, pues se pretalud@zar un cambio
en la metodologia que supere los lentos pasoseleskfianza tradicional
gue desde siempre se ha desligado de su funci@ty Ipa hecho por
centrarse en un saber significativo.

Finalmente y para terminar este apartado Montesithas/f: 209)
pretende demostrar que “sélo a través de un Rietorl ordenado,
inmerso en la programacion, puede coadyuvarseceeéion del habito
de la lectura”.
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3.2.1.Marco del Plan Lector en el Ministerio de Educacion

PROGRAMA NACIONAL DE
EMERGENCIA EDUCATIVA

PROPUESTA PEDAGOGICA DE
COMUNICACION

Estrategias para Estrategias para Estrategias para
desarrollar la expresion desarrollar la desarrollar la
oral y en otros lenguajes comprension lectora produccion de textos

Distribucion

Concursos,
argumentacion y
redaccion

Promo
lihrn

Graéfico 5: Plan lector y la emergencia educativa

del material

PLAN LECTOR DE
LA INSTITUCION o

EDUCATIVA Lapizy
papel

3.2.1.1. Definicién

¢, Qué es el Plan Lector?

Es un conjunto de estrategias para promover etddbila lectura
en el aula, la escuela, la familia y la comunidad.

Comprende la lectura de 12 titulos que docentestydmntes

leeran, a razdn de uno por mes, segun la edadiMeles de lectura y los
ritmos de aprendizajes de los estudiantes.

113



3.2.1.2. Caracteristicas

a. Flexible: Cada Il.LEE. formula su Plan Lector, segun las
caracteristicas de cada nivel, la edad, interesestmos de
aprendizaje y niveles lectores de los estudiantes.

b. Democratico: los estudiantes participan en la seleccion de los
titulos que leeran.

c. Integral: abarca diversos aspectos:

- Propésitos lectores: para recrearse, para aprender
- Tipos de texto: cuentos, novelas, ensayos, -cargione
adivinanzas, enciclopedias, etc.

d. Progresivo: enfatiza la lectura recreativa e incorpora
progresivamente la lectura de estudio, segun caéh n

3.2.1.3.  Objetivos del Plan Lector en la Educacién Basica Reilar

a) Fomentar el placer y el habito por la lectura.

b) Mejorar el desarrollo de las capacidades comunsti
incorporando estrategias de comprension lectora.

c) Involucrar a la escuela, la familia y la comunidgadel desarrollo
de habito y el placer por la lectura.

3.2.1.4. Elementos del plan lector en la EBR

Objetivos

Diagnéstico PLAN Estrategias
LECTOR

Evaluacion

Gréfico 6: Elementos del Plan Lector

114



Como se puede visualizar en la imagen los elemenqtos
componen el PL en la EBR son: el diagnostico, lbgetivos, las
estrategias y la evaluacion.

3.2.2. Concrecion de un plan lector: el plan lector en etentro
educativo

Para concretar un PL institucional conviene adveltbs
componentes basicos que se deben tener en cueatdapaaboracion.
Por ello nos parece importante sefalarlos y detemsi estos han sido
considerados en la elaboracion del PL del colegio J®sé Obrero.

Para Pascual, J. (2003:-30) la estructura de un PLC vy las fases
para su elaboracién y puesta en practica puededgndvariar segun las
caracteristicas de cada centro y segun las comregsciy acuerdos a los
gue llegue el profesorado en su disefio, desarsolvaluacion. Sin
embargo hay elementos en comun que se deberiaretenaenta.

A continuacion, describimos el modelo de Pascu@bD32 que,
ayuda a orientar la elaboracion de un PLC. Esteeinopresenta los
siguientes componentes basicos:

1. Analisis del contexto: el punto de partida es el estudio del
contexto educativo del centro para detectar, mésliam andlisis de
necesidades, los puntos fuertes y las necesidazleneibra del
centro en relacion con la ensefianza-aprendizale dempetencia
lectora, el habito lector y la competencia inforioaal.

2. Objetivos: teniendo en cuenta el analisis de las necesidades
realizado, las caracteristicas sociales, cultunalpsofesionales de
los sectores de la comunidad educativa, los cuoscooficiales, el
grado de implicacion del profesorado y otros muchos
condicionantes, se reformularan unos objetivos logs
consensuados y realistas posibles.

3. Principios de actuacién did4ctica: de los objetivos iniciales
pueden derivarse de una serie de principios d#Ectjue marquen
pautas de actuacién para un tratamiento sistematicierente de
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la lectura, escritura y alfabetizacion informacioea todas las

areas curriculares y en el trabajo de las competebésicas. Estos
principios pueden servir como referente didactiqorefesorado en

la elaboracion y desarrollo de las programacionegmtes y de las
secuencias didacticas.

Concrecion de objetivos, principios y estrategiaselactuacion

para cada area curricular y competencia basicatos objetivos y
principios didacticos que con caracter instituciosa hayan
establecido en el centro deben dejar su “impronga’ la

programacion didactica de las diversas areas olaregs y en el
desarrollo de las competencias basicas.

Por ello sera preciso que se delimiten los objstiywincipios y

estrategias de actuacién relacionados con el Pl&Csquvayan a
desarrollar en cada area a lo largo del curso.

Tareas globales e interdisciplinares de promocionalla lectura

y escritura y de coordinacién e integracion con ePlan de
Biblioteca y las TIC: los objetivos y principios didacticos deben
también tener su concrecion en el disefio y desamlel tareas de
caracter global, que el centro o los equipos deseastablezcan.
En este sentido resulta necesario que se adopterdas que
regulen la gestion y funcionamiento de la bibliatexscolar; la
educaciéon en habilidades de informacién, técnidasyumentales y
nuevas alfabetizaciones.

Tratamiento de las dificultades de aprendizaje y &ncién a la
diversidad: el desarrollo de la competencia lectora constituye
objetivo educativo basico de enorme incidencidaerbnsecucion
de numerosos aprendizajes. Por ello, resulta necegae en el
marco del PLC se establezcan medidas organizaseadgstinen
recursos y se establezcan pautas de actuaciontieducan el fin
de dar una respuesta adecuada al alumnado quentarese
dificultades de aprendizaje relacionadas con latac

Tareas vinculadas al Programa Anual de Actividades
Complementarias y Extraescolares de Apertura de lo€entros

a la Comunidad: un tercer eslabén en la concrecién del PLC, con
un caracter mas complementario, que académico epcetrarse
en el marco de estos programas. Ademas de seraalasrdientro
del horario lectivo habitual, es posible y desealple ciertas
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10.

11.

12.

actividades orientadas a potenciar la lectura yitasg como
elementos de disfrute personal y como una opciés p#a el
empleo del tiempo libre, puedan encontrar su espdentro de
estos programas.

Formacion e informacion a las familias y colaboradin con
ellas: la familia como ambito educativo basico exige cumkién
desde los centros educativos se contemplen accianes
posibiliten y favorezcan su implicacion en la prano de la
lectura y escritura y en el desarrollo de la alfiabeion
informacional de sus hijos e hijas.

Coordinacion con otras instancias del entorno:la accion
educativa de los centros en el desarrollo de lapetamcia
lectoescritora e informacional debe ser lo sufigerente abierta y
flexible para colaborar con otras instituciones rggsamas que
intervienen con objetivos comunes, aunque desdsp@etivas
distintas.

Recursos necesarios:para que el PLC resulte operativo, es
conveniente introducir un apartado en el que dadimlios recursos
necesarios para desarrollar adecuadamente el $Em. preciso
valorar y optimizar el uso de los recursos dispesibasi como
concretarlas necesidades no cubiertas que precisemedios
externos y que podrian requerir nuevas partidasuptestarias,
peticiones, etc.

Necesidades de formacion del profesorad@l disefio, desarrollo
y evaluacion del PLC contribuye a detectar posibkxesidades de
formacion del profesorado implicado en el mismo.tags
necesidades pueden situarse en diversos ambitos.

Procedimientos de coordinacion, difusion, seguimi¢o y

evaluacion del PLC:en el PLC debe quedar recogida la estructura

organizativa y las funciones de la comision o paesisencargada de
coordinar el plan. Habra que delimitar las persaraponsables y
los procedimientos a utilizar en el seguimientovaleacion de
aspectos concretos del plan, el calendario pararmdar las
acciones previstas, medidas de acompafiamiento, etc.
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Estos son los componentes basicos de un PL decentr

3.2.2.1. Datos generales

El PL de la institucion educativa San José Obrertsicera
gue la lectura es un medio a través del cual sermdéian
actitudes, valores, virtudes, conciencia, juiciiti@y y sobre
todo la imaginacion y la creatividad. A través dteePL
desean desarrollar en los alumnos y alumnas cauBsdjue
los lleven a ser personas integras para la sociedad

3.2.2.2. Objetivos del plan lector del centro educativo

- Desarrollar en los alumnos y alumnas una buena
competencia lectora para mejorar la capacidad de
razonamiento la memoria y los conocimientos dehalo.

- Desarrollar y complementar las capacidades comiivasa
para la comprension de textos diversos.

- Incentivar la creatividad y la imaginacién en |dgnanos
para la creacion de textos diversos.

- Motivar la representacion y dramatizacion de lasasldel
plan lector para desarrollar en los alumnos la tatea
conciencia de roles presentados en los personajdasd
obras leidas.

3.2.2.3. Metodologia del plan lector

Para el desarrollo del PL se tendran en cuentsidgasentes

estrategias:

- Técnicas de subrayado, resumen y produccion destext

- Elaboracion y exhibicion de infografias

- Conversatorios en clase del avance de una de Ias ob
propuestas.

- Desarrollo de fichas de comprension lectora elatasgor
la docente.

- Presentacion del cuaderno literario.

- Tertulias literarias.

- Representaciéon de imagenes de obras y estatuassde |
personajes principales de las obras.
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3.2.3.¢,Qué se puede leer?

Escribo acaso para los que no me leen. Esa mugercgue por la
calle como si fuera a abrir las puertas de la au©@rese viejo que se
aduerme en el banco de esa plaza chiquita, miegitsad poniente con
amor le toma, le rodea y le deslie suavemente iluses. Para todos
los que no me leen, los que no se cuidan de nm, geerMmi se cuidan
(aunque me ignoren). Esa nifia que al pasar me cunapafiera de mi
aventura, viviendo en el mundo. Y esa vieja quéasiena su puerta ha
visto vida, paridora de muchas vidas, y manos dassd&scribo para el
enamorado; para el que pasé con angustia en ssispgia el que le
oyo; para el que, al pasar, no mir0; para el quarfiente callé cuando
pregunté y no le oyeron. Para todos escribo. Revajlie no me leen
sobre todo escribo. Uno a uno, y la muchedumbnearéd los pechos y
para las bocas y para los oidos donde, sin oirstd, mi palabra.
(Vicente AleixandreEn un vasto dominicAlianza, 1962¥.

Segun la cita recogida, todo texto literario haoswleado para
aguel que tenga la oportunidad de leer, no implasacondiciones
psicoldgicas, sociales 0 emocionales que tenggdemimporta la edad
para disfrutar de un buen libro y pasar horas deashdeyendo e
identificAndose con la historia, lo importante ésfrdtar de la lectura
para aprender las grandes interrogantes de la #d&endida asi, la
lectura se convierte en elemento de transformaeid®e) que una vez que
se practica, cambia nuestra existencia.

Se trata de una lectura que no debe responder asdkn
imperativos de la utilidad o al cultivo de una dexh exclusivamente
ligada a los procesos de informacion y aprendigi@ie que se alce como
una de nuestras genuinas expresiones y proyecciQuesse convierta
en una busqueda, en un anhelo, en una sorpresauzmid; en un vicio
del que Unicamente nos pueda consolar, nunca cswarpropio y
permanente ejercicio (véase Basanta, A. 2005: 189).

También como en el amor, lector y lectura séloterigpor y para
el otro: desde la entrega mutua y absoluta. Y desdenas profunda
mismidad. Porque la lectura, entendida en su suadog requiere una
experiencia tan personal e intransferible que cudatrodea queda
impregnado de algo intensamente intimo (ibidem).

% Citado en Basanta, A. (2005: 189-201)
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Continda Basanta (2005: 200) y sefiala que, nuesirao interior
en su totalidad el que acoge, acomoda, amplia igumae cualquier
lectura, en una experiencia que no admite ni laogtyra ni la falsedad.
Algo que crece y se desarrolla desde nuestro pisgrioen un aparente
soliloquio poblado de innumerables voces, en uoaimidad absoluta,
gue requiere, tantas veces, la mas celosa deskavas.

George Steiner, en sbenguaje y silencio. Ensayos sobre la
literatura, el lenguaje y lo inhumanajtado por Basanta (2005: 201)
sefala que:

Conjuramos la presencia, la voz del libro. Le pamas la
entrada, aunque no sin cautela, a nuestra mas hoidélad. Un gran
poema, una novela clasica nos acometen; asaltanpan las fortalezas
de nuestra conciencia. Ejercen un extrafio, contiadsefiorio sobre
nuestra imaginacién y nuestros deseos, sobre ngeatnbiciones y
nuestros suefios mas secretos.

Pero, ¢cual es el papel que en la escuela se aesdavlectura?,
¢qué funcion ocupa la lectura en el curriculo?é foumacion se da a los
profesores para que puedan desarrollar con eficgoreejante desafio?,
¢,de qué modo se implica el conjunto de la comunatamblar, en tal
afan?, ¢y de qué instrumentos disponen las esqo@la lograr ese triple
objetivo de saber leer, poder leer y querer leg, gomo una hermosa
formulacién, definiria la plural dimension de lactiera a la que nos
estamos refiriendo?

Son algunas preguntas que Tamaro, S. (s/f: 1619rsmula para
sugerir que debemos ser prudentes al elegir ngestfimencias y al
proponer el programa de lecturas en el Plan Ledelgccionar lo
valioso, lo que merece la pena, lo que es coheramtda fe cristiana y
nuestras convicciones humanas. Actitudes comodanteria, la simple
acumulacion memoristica de datos o las ensofiaciooeslescas son
caricaturas de la cultura verdadera.

El enriquecimiento que produce la buena lecturadéscribe
Susanna Tamaro (s/f: 162) diciendo que en el fole@o,no significa otra
cosa que crear un pequefio jardin en el interiowéstra memoria. Todo
libro hermoso contiene algun elemento, un banecakandero, un banco
donde reposar cuando estamos cansados. Afio traslemfiora tras
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lectura, el jardin se convierte en un parque, ydieho parque puede
ocurrir que nos encontremos con alguna otra persanede ocurrir (...),
gue descubramos una amistad, puede ocugior qué no? que
encontremos el amor, o simplemente un poco deoakri un dia
especialmente tedioso y oscuro. Leer no es un debemargo caliz que
se ha de beber hasta las heces con la esperaazzater qué beneficios.
Leer significa crear un pequefio tesoro propio, @&t de recuerdos y
emociones, un tesoro que no serd idéntico al dginimtro, y que, sin
embargo, podremos poner en disponibilidad comurotas.

3.2.3.1. Literatura juvenil y literatura clasica

Cuando en la escuela, los docentes convencemasr aurelibro
solemos decir frases como: “Léelo es un buen libfb& historia se
parece a este otro libro”, “estas son la emocianes desencadena su
lectura” incluso los preparamos para las dificldgad‘sigue adelante
hasta el tercer capitulo”, “es dificil hasta esatpupero después de eso
no puedes dejarlo”.

Sin duda, el andlisis de los comentarios de logrjés lectores
arroja pistas sobre las dificultades con los libyrées lectura que ayudan a
explicar este alejamiento. Facilmente pueden réagei un aluvion de
comentarios del tipo: “No se entiende nada”. “Tardgaucho en pasar
cosas”, “No sé por qué el personaje actla asi”, iy capitulos y no sé
donde parar”, “No quiero que acabe mal”, etc. Examila respuesta
también sirve para suscitar interrogantes sobt@lde mediacion que
se utiliza. Un adolescente nos dijo “Yo deje de ke cuarto grado. Me
obligaban a hacerlo y los libros eran un palo”. ¢iB¥dad es
contraproducente obligar a leer?, ¢ COmo selecciama@orpus atractivo
en el que el tipo de literatura sea la adecuada lsar edades de los
estudiantes? (p. 140).

Entonces es necesario no perder de vista el tipitedatura
gue se les ofrece a los estudiantes, pues cuanaeegera que leer
es placentero e interesante, probablemente losnakiio creen...
s6lo que ya han decidido que puede serlo para,qgier® que la
literatura no va con ellos.
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La escuela dedica improbos esfuerzos a hablabdes ly autores
gue, sencillamente, no forman parte del mundo dealmmnos. La
barrera existente es previa, entonces, y las pidsitles de éxito son bien
escasas (Colomer, T., 2005: 86).

Pues bien, el tipo de literatura cumple un papeisd® en el
recorrido lector de los alumnos. Por ello es funelsi@ atender este
aspecto.

Por un lado los docentes de la etapa secundainalsen cada vez
mas por ofrecer obras de lectura juvenil, vista @@montinuacion de la
lectura en primaria, lo hacen como un “mal menante la poca practica
lectora de sus alumnos y lo perciben como algaafente ajeno a sus
creencias sobre aquello que es “realmente” litesatu

Por otro, la escasa formacién profesional sobrelaojuvenil de
estos docentes conduce a una seleccion de obcadidbd muy dispar.

Hay mucha dificultad del profesorado para lleviosaalumnos a la
lectura, hay vacilacion did4ctica sobre la histdeda literatura como eje
pertinente de la ensefianza en secundaria o la foemncepcion utilitaria
de la lectura (Colomer T., 2005: 41).

Cada vez mas parece que existe un alto indice eléogudocentes
proponen lectura juvenil, dejando de lado los ctisi Mas adn en la
actualidad donde vemos una sociedad dominada pdedaologias que
no ensefan valores y han desvirtuado el significkpersona humana,
deberiamos motivar a los estudiantes a que leamatlitra clasica, pues
cuando hablamos de un clasico de la literatura ardelasico del cine
refiiéndonos a una pelicula, hacemos referencilg@ que goza de una
aceptacion universal y que soporta el paso delptierSe trata de obras
maestras que son ilustraciones de los grandes .tefiasen un
componente que eleva a esas obras al arte masaitdses. Las obras
de esos autores representan un mundo soélido deesalgue con sus
novelas avalan una concepcion respetuosa con dbreorsu libertad y
destino.(Aspillaga, C. 1998: 162).

Por ejemplo, a 200 afios de su nacimiento, ChariglseBs sigue
destacando como el mayor creador britanico de pajs® que parecen
seres vivos. Podria decirse de él que es escuitdiodsual. Su obra
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literaria ha seducido a cineastas de todas lasagpOliver Twist, David
Copperfield, Historia de dos ciudades y grandeseespzasson los
titulos mas adaptados al séptimo arte. Sus cugntms/elas llevan un
mensaje positivo, de fuerza moral ante la advedsidal triunfo de la
bondad, la inocencia y la ternura (ibidem).

Por otro lado, sigue explicando que en el munddodecuentos
destaca, Charles Perrault. A 309 afios de su muederdamos a sus
personajes mas emblematicos:Qaperucita Rojael gato con botas,
Pulgarcito, la Cenicienta, la Bella Durmient€ambién el cine, la danza,
la pintura, el teatro, la musica y los dibujos amilms han reinterpretado
sus obras. Tal ha sido la influencia de estos pajes que aun se suele
hablar del hombre ideal como el principe azul decleentos de hadas. El
teatro también ha aprovechado ampliamente lasriaistdifundidas por
Perrault, ya ha dedicado generalmente sus adap¢acia un publico
infantil. La intencion: difundir las moralejas deslcuentos incluidas en
la diversion.

Y a proposito de moralejas, quien no recuerda fabulas de
Iriarte, de Esopo y de Samaniego, que merecengan tiestacado en las
bibliotecas de las aulas escolares.

Las novelas de Julio Verne, el creador de Miguebdsif,
PhileasFogg y el capitan Nemo, reaparecen a los 46d afios de su
fallecimiento. Este autor combiné su amor por laerdaura con la
fascinacion por el desarrollo cientifico, que poguel entonces
comenzaba a extenderse entre los intelectualespennso Por eso
aventura, ciencia y literatura se dan la mano evidai(véase Aspillaga,
C. 1998: 164).

La vuelta al mundo en 80 dias, veinte mil leguas vige
subamarino, Viaje al centro de la tierra, Cinco seras en globo, Un
capitan de quince afios y La isla misterioskerece la pena su lectura: el
interés por el mundo exterior observable, el periituoso de sus
personajes, la confianza en la Providencia y eleesb humano, y la fe
en la ciencia, compatible con el progreso del hembonvierten a estas
novelas en una escuela para la gente joven. (p. 163
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Por ultimo, Aspillaga, C. (1998: 162) asiente gue ppdemos
olvidar a personajes como Raskolnikov €rimen y castigode
Dostoivsky o @Don Quijote,de Cervantes o @telode Shakespeare, por
citar algunos entre los incontables que aparecdaseabras clasicas de
tan diversos autores.

Remontandonos mas en el tiempo se halla Homera @diseay
de autor anémino €antar del Mio CidGeoffrey Chaucer y sugientos
de CanterburyDante Alighieri con laDivina Comedia, @lderén de la
Barca conla vida es suefoMoliere conTartufo, J. W. Goethe con las
penas del joven WertherTolstoi con Ana Karenina Juan Ramon
Jiménez coPlatero y yo y Antoine de Saint Exupéry (pag. 163).

Seria injusto no guardar aqui un lugar para el ¢faa Calvino,
pues sus ideas sobre los clasicos son determingrdées esta
investigacion.

italo (1195: 10) considera que los cléasicos sorodilque ejercen
una influencia particular ya sea cuando se impguerninolvidables, ya
sea cuando se esconden en los pliegues de la nmemaonetizandose
con el inconsciente colectivo o individual.

Por eso en la vida adulta deberia haber un tieragado a repetir
las lecturas mas importantes de la juventud. Slitwes siguen siendo
los mismos (aunque también ellos cambian a la &izrth perspectiva
histérica que se ha transformado), sin duda nosdtemos cambiado y
el encuentro es un acontecimiento totalmente nuevo.

Por lo tanto, que se use el verbo “leer” o el venateer” no tiene
mucha importancia. En realidad podriamos decir:

- Toda relectura de un clasico es una lectura daudgsuento como la
primera.

- Toda lectura de un clésico es en realidad unatuséec

- Un clasico es un libro que nunca termina de decigue tiene que
decir.

- Los clasicos son aquellos libros que nos llegayetrdo impresa la
huella de las lecturas que han predicho a la rajegttras de si la
huella que han dejado en la cultura o en las adtugue han
atravesado (0o mas sencillamente, en el lenguajdasecostumbres).
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Esto vale tanto para los clasicos antiguos coma jpgrmodernos.

Si leo la Odisea leo el texto de Homero, pero nedpulvidar todo lo

gue las aventuras de Ulises han llegado a signidi¢eavés de los siglos,

y no puedo dejar de preguntarme si esos signifcadtaban implicitos

en el texto o si son incrustaciones o deformaciongitataciones.

La lectura de un clasico debe depararnos cierfaresa en relacion con

la imagen que de él teniamos. Por eso nunca smeedara bastante la

lectura directa de los textos originales evitaaddo posible bibliografia

critica, comentarios e interpretaciones. Por ldotaalvino (1995: 14-

17) afirma que un clasico:

- Es una obra que suscita un incesante polvillo deudsos criticos,
pero que la obra se sacude continuamente de encima.

- Los clasicos son libros que cuando mas cree unoceolos de
oidas, tanto mas nuevos, inesperados, inéditoftaesal leerlo de
verdad.

- Tu clasico es aquel que no puede serte indifesegtee te sirve para
definirte a ti mismo en relacién y quizas en costgaon él.

- Un clasico es un libro que esta antes que otrascolsy pero quien
haya leido primero los otros y después lee agw&ipnoce en
seguida su lugar en la genealogia. (ibidem)

- “¢Por qué leer los clasicos en vez de concentrandscturas que
nos hagan entender mas a fondo nuestro tiempo?¢ DBoride
encontrar el tiempo y la disponibilidad de la mepsera leer los
clasicos, excedidos como estamos por el alud del papreso de la
actualidad?”

3.2.3.2.  El corpus lector

El Diccionario de la Real Academia Espaf(?814) define el
término “corpus” como el conjunto mas extenso yeaatlo posible de
datos o textos cientificos, literarios, etc., quedgen servir de base a una
investigacion.

Por su parte, Cassany, D. (1994: 506), citado entdsmos J.,
(2004) explica que es el profesor quien tiene gsesaar, facilitar
informacion sobre teméticas, autores o argumepirs debe dejar que
los alumnos tomen la ultima decision. Un sistemdistas abiertas, la
presentacion de resefias publicadas o la revisidjnra de catalogos de
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literatura juvenil pueden ser buenas ideas pargpopcemnar a los
alumnos criterios de seleccion y dejarles tomadéassiones.

También, Colomer (2005: 90-91) expresa que losa@s gustan
de determinadas manifestaciones literarias, authggielocentes crean
que los alumnos disfruten de los titulos de co@eccbanal vy
estereotipada de cuentos de misterio. Al contraoi®,alumnos tienen
derecho a saber que existen corpus distintos, fanas variadas, para
momentos diferentes y funciones de muchos tipos.a@ance en la
“adquisicion del gusto” hard que haya corpus queedqn
despectivamente arrinconados. Pero también habrpusoque se
mantendran, compatibilizandose entre ellos, tainaose alternan
constantemente los géneros y la dificultad de déasutas en la vida
cotidiana de cualquier lector experto.

Por otro lado, Colomer T (2005: 92) sefala que éziquece a
todo el mundo hasta cierto nivel, pero para ciestaas el lector no solo
necesita ayuda, sino un cierto “valor moral”, umspdsicion de animo
de “querer saber”. Resulta util pensar en la eddanditeraria como un
aprendizaje de recorridos e itinerarios de tipcalovmuy variable. La
tarea de la escuela es mostrar las puertas deoadcesdecision de
cruzarlas es de los individuos.

En resumen, la ampliacién del corpus lector vaday a la
posibilidad de disfrutar con aspectos diferentes.nEcesario que los
maestros sepan analizar y valorar los libros quplieeen de otras
formas de goce para que puedan llevar a los alunanaescubrir
placeres que exigen mayor elaboracion.

3.2.4.,Cémo evaluar un Plan Lector?

¢, Como evaluar la lectura propuesta en un PL? gsatapregunta
gue se hacen todos los docentes de la EducaciécaBasgular (EBR)
de todas las instituciones educativas peruanas, pada mayoria de los
casos, lamentablemente sino hay una calificaci®mllamnos no leen. Al
respecto Pascual, J. (2003: 2Z21B) reflexiona y sefiala que la
evaluacion de la lectura no se puede dejar en meabszar; pues
conviene programarla para que sea, entonces, ekbgae se encargue
de poner en manos de un adolescente, el momento, jek libro
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adecuado que le sirva al alumno para iniciar serdrio lector. Pero qué
metodologia se ha de emplear para evaluar el prdeetor. Pues bien,
el mismo autor esboza tres actuaciones previstesaquestro modo de
ver, son interesantes para respaldar nuestro estudi

- Evaluacion inicial: En primer lugar debemos detectas
conocimientos previos de los alumnos, pero fijadon
especialmente en su grado de competencia lectopartx del
ejercicio de lectura comprensiva, basada en tegtws sencillas
cuestiones. Lo que se pretende aqui es su nivelod®etencia
lectora, aplicando pruebas de diagnéstico.

- Evaluacion procesual (durante el periodo de leltlfa a nuestro
juicio la mas interesante, porque se trata de nieaviencion puntual,
hecho que nos permite corregir, orientar y convemtealumno
sobre la importancia del léxico, de la perspectivarrativa,
elaboracién de los personajes, etc.

Conocido el Nivel de Competencia Lectora (NCL), ggaiemos a
adaptar el corpus de lectura.

- Evaluacion sumativa (tras la lectura): La operdtdi didactica en el
aula aconseja la utilizacion de algun tipo de eagtin (podrian ser
guias didacticas de lectura)

La evaluacion de este proceso lector no es faailevaluacion de la
lectura ha de hacer hincapié en la valoracion odmgso lector mas
gue en el resultado escrito de los controles deirecaunque en
ocasiones, y en aras de una “rentabilidad diddctegpropondran
sencillas cuestiones de las guias de lectura.

3.2.5. La eficacia del Plan Lector

Partiendo de la definicion propuesta por el Dicarim de la Real
Academia Espafola (2014), la eficacia es la “cajsatide lograr el
efecto que se desea o se espera’. En esta il@8tiggplicaremos dicho
concepto para saber en qué consiste la eficacidldétn el marco de su
desarrollo podemos decir que la eficacia se mid€uegion de los
objetivos que se deseen alcanzar.
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En relacion con los elementos que configuran laraldza un plan
lector y el impacto que tenga para lograr esto s&e \diagnosticar la
eficacia de este PL. Por ello se proponen los enjes temas: habito
lector, comprension lectora, objetivos de la lemtumetodologia del
docente, funcion didactica del recurso, corpusolegtevaluacion. Estas
dimensiones del PL se han establecido en funciordeterminadas
variables.
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CAPITULO LI
LA EXPERIMENTACION

La experimentacion constituye el tercer capituloede trabajo y
esta relacionada con la metodologia empelada pammer los datos y
confrontarlos. Por ello, se utilizaron tres tipog dhstrumentos:
cuestionarios (para alumnos docentes), entrevistaiestructurada y
rejilla de observacion; los cuales se describernéirmuacion:

Elaboramos instrumentos para recoger datos de oinlaqidn de
estudiantes de 3° a 5° de secundaria del coleginJ8aé Obrero; en
relacion el tema objeto de investigacion. Cabelt@sgue es en esta
etapa en la que se da el contacto: investigadde§oo con la poblacion
estudiantil objeto de la investigacion.

En las siguientes secciones se describen tantocuestionarios
como el experimento. En el caso de los cuestionarni@ntificamos los
siguientes aspectos: poblacion, método, objetiarjakle o variables
involucradas, breve descripcion, cuestionario ditey, en su caso,
comentarios adicionales. En el caso del experimem¢scribimos el
objetivo, participantes, contexto, duracién y brdescripcion.

3.1. ¢ Por qué aplicamos encuestas de diagnostico?

‘Recoger y analizar datos para evaluar problemasdigersa
naturaleza’ es el significado de diagnosticar, segjiDiccionario de la



Real Academia Espafiola (2001). Esta definicionsitos en el momento
inicial del trabajo de campo de nuestra investigaci

Nuestra evaluacion de diagnéstico esta constityida dos
encuestas escritas: una de alumnos y otra de prefesademas de
entrevistas semiestructuradas a docentes y fickasbdervacion de
clases. Dichos instrumentos se aplicaron a logliesties de 3° a 5° afio
de secundaria (aulas A y B) del colegio San Jos&rolle Piura, en
horarios de clase del area de Comunicacion. lgudbmeestos los
instrumentos, se aplicaron los docentes que llevaargo dichas aulas.

Las circunstancias de su desarrollo fueron favesht se observo
gue los alumnos resolvieron de forma individual ry slencio sus
encuestas, demostraron interés por contestarlasectaimente, se
concentraron en su trabajo, resolvieron dudas ptagdo a la profesora
encargada y terminaron en el tiempo establecido.

El diagndstico de la situacion esta constituidogms valoraciones:
una cuantitativa y otra cualitativa, ambas nos aanocer el perfil de
los estudiantes al inicio de la investigacion, esirgd nos describen la
naturaleza de los alumnos en relacion con los igbgplanteados en el
desarrollo del PL de la institucién educativa. desalles del diagndstico
los trataremos en el apartado designado a la aborae los resultados.

3.2. Los instrumentos de diagnostico aplicados a iavestigacion

En nuestra investigacion aplicamos tres tipos dgruimentos:
cuestionario, entrevista semiestructuradas yaajd observacion. Todos
se aplicaron en forma paralela, por lo que los ddadgogidos no son
dependientes en relacion con la determinacion fdenvacion de analisis
previo de los instrumentos aplicados.

Se disefiaron dos encuestas de diagnostico: de @tumnde
profesores. Ambas se aplicaron a alumnos de 3® addde secundaria
(aulas A 'y B). Se aplicaron al final del afio esc@l@l3 con la finalidad
de analizar la eficacia del desarrollo del PL deénkitucion educativa
San José Obrero.
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También empleamos otros instrumentos de diagnéstooo la
entrevista semiestructurada y la ficha de obseiwade clase, que
complementan las encuestas aplicadas a los alugnaoks docentes.
Todo ello, con la finalidad de elaborar un perfdghdstico de los logros
del PL. De ahi la importancia de recolectar infarida procedente de
distintas fuentes mediante instrumentos variadagd#eccion de datos.

En las siguientes secciones se describen los imeiios de recogida
de datos que forman parte de la experimentacion:
a) Los cuestionarios
b) Las entrevista semiestructurada
c) Larejilla de observacion

3.2.1. Los cuestionarios

El cuestionario es una técnica de recogida de rrdoidn que
supone un interrogatorio en el que las preguntdablesidas de
antemano se plantean siempre en el mismo orderforeelan con los
mismos términos. Esta técnica se realiza sobrada de un formulario
previamente preparado y estrictamente normaliz&le®len contener
entre cinco y veinticinco preguntas abiertas—casa@éase Rodriguez
GoOmez, G. y otros, 1996: 186).

Es considerada una forma de encuesta por la @asetel
encuestador, por considerar que para recoger iafbém sobre el
problema objeto de estudio es suficiente una iotéda personal con el
encuestado. Asi se escribiran unas preguntas,clExcaga a aquellas
personas que considera puedan proporcionar infadmasobre el
problema analizado y les pedira que escriban sysiestas (ibidem).

3.2.1.1. Validacion de los cuestionarios

Para validar los instrumentos de recoleccion desdaiaborados y
aplicados en nuestra investigacion, hemos tomadw aeferencia una
matriz de descripcion de variables en relacion teonas e indicadores
gue responden al tema de investigacion de estejdraPara ello se han
tomado en cuenta aspectos relacionados con el ®pugsto por el
Ministerio de Educacion de Perda.
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Asimismo, los instrumentos han sido sometidos aanalisis de
expertos antes de su aplicacion. Los criterioyvatidacion se han regido
por los objetivos e indicadores planteados para texha de analisis del
PL y en relacién con las caracteristicas de caa@ogile informantes.

3.2.1.2. Descripcion del cuestionario a alumnos
“Yo como lector en el Plan Lector”

Poblacion 206 alumnos de 3°, 4° y 5° de secundaria deboole
“San José Obrero” de Piura.

Métoda descriptivo

Objetiva Determinar de qué manera las variables involasad
influye en el proceso lector.

Variables involucradas

(I-HL): Habito lector (Cantidad de obras)

(I-CL): Comprension lectora

(I-OL): Objetivo de la lectura

(I-MD): Metodologia docente

(I-FDR): Funcién didactica del recurso

(IV-COL): Corpus lector

(IN-EV): Evaluacion

Breve descripcion
El presente cuestionario se llevé a cabo con lasabs de 3°, 4° y

5° de secundaria de la Institucién Educativa Ragic(l.E.P.) “San José
Obrero” de Piura, durante 20 minutos. El totalalpdblacion estudiantil
encuestada era 206, quienes colaboraron con efigien la aplicacion
de este instrumento.

El contexto desde el cual se plantearon las pragumsponde a
temas relacionados con la practica docente ensariad#io de un Plan
lector institucional. El cuestionario consta de @r2guntas, las cuales
recogieron los siguientes aspectos:

1. EIl habito lector: recoge informacion sobre el stgte indicador en
relacion con determinadas preguntas planteadas:
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maestro) que los alumnos leen por completo.

Indicador N° de la
pregunta
Indica el numero de obras (de las sugeridas por el Pl

2. La comprension lectora: recoge informacion sobresiguiente
indicador en relacion con determinadas preguntastghdas:

de la comprension lectora en alguno de sus nivele

S.

Indicador N° de la

pregunta
Indica si los docentes abordan en sus sesiongs de P2
clases temas o aspectos relacionados con el désarro  P3

3. Los objetivos de la lectura: recoge informacionrsobl siguiente
indicador en relacion con determinadas preguntastghdas:

Indicador N° de la

pregunta
Indica si los motivos por los que los alumnos Isen P4
intrinsecos. P5
P6

4. Metodologia del docente: recoge informacién sohresiguiente
indicador en relacion con determinadas preguntasgahdas:

la lectura.

Indicador N° de la
pregunta
Indica si los docentes aplican actividades parmani P7
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5. La funcion didactica del recurso: recoge informacisobre el
siguiente indicador en relacion con determinadaggurtas
planteadas:

Indicador N° de la

pregunta
Indica si las actividades encomendadas a los alsmno P8
generan molestias e insatisfacciones. P9
P10

6. Corpus lector: recoge informacion sobre el sig@einidicador en
relacion con determinadas preguntas planteadas:

Indicador N° de la
pregunta
Indica si dentro del corpus lector se incluyen |los P11

clsicos literarios.

7. Evaluacion: recoge informacion sobre el siguientdicador en
relacion con determinadas preguntas planteadas:

Indicador N° de la
pregunta
Indica si el tipo de evaluacion influye positivaj o P12

negativamente en el desarrollo del PL.
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Herramienta:

CUESTIONARIO : “Yo como lector en el Plan Lector”

Indicaciones

El presente cuestionario contiene preguntas erglaste pedimos
pongas atencion e interés y sobre todo respondasabsoluta
sinceridad. Tus respuestas son muy importantes pgtalar a
solucionar dificultades relacionadas con tu procdeoensefianza-
aprendizaje.

El cuestionario es an6nimo, nadie va a conoceregguestas, asi que
cuentas con total libertad.

La forma de responder es sencilla: marca con urpa X) la
alternativa que corresponda con tu respuesta.

Preguntas

1. De las obras propuestas en el Plan Lector, ¢Quda&s por

completo segun el cronograma de lecturas?
a.Todas

b.De 7-6

c.De 54

d.De 1-3

e.Ninguna

En las clases de Plan Lector, ¢tu profesor promugisentas
actividades de aprendizaje relacionadas al dekarrde la
comprension de la lectura?

a.Siempre

b.Casi siempre

c.Algunas veces

d.Nunca

En relacion con el desarrollo de la comprensiotadectura, en las

clases de Plan Lector, en general:

a.Si hay actividades de CL que favorecen al desamella misma.

b.No hay actividades de CL que favorezcan al dedarmé¢ la
misma.

Si tu respuesta es si, marca una de las siguieptésnes:
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Se centra en ejercitar, sobre todo, la correctaurede
las letras, palabras y signos de puntuacion quescg
en el texto.

Se centra en identificar informacion que el autrtelxto
ha escrito explicitamente en el texto.

Se centra en identificar informacion explicita gddcir
informacion que no esta en el texto a partir deidaas
explicitas del texto.

Se centra en conocer el texto de manera integra,
identificando  informacion  explicita, = deduciengdo
informacion y estableciendo juicios valorativos| y
reflexionando sobre nuestro proceso lector.

B

apop

o

apop

CooTe o

Si no terminas de leer la obra literaria en el genmdicado por el
docente, ¢a qué crees que se debe?

Te falta tiempo

Prefieres emplear tu tiempo libre en otros entigtemtos

No te parece interesante la obra

Otros:

Cuando lees las obras literarias planificadas dPlal Lector, ¢Por
gué lo haces?

Por gusto y placer

Porque tienes que hacer los trabajos encargados

Porque tus amigos leen

Otras razones:

¢,Con cual de estas frases te identificas mas?
Leer enriquece el conocimiento

Leer es un placer

Leer para poder aprobar

Leer es perder el tiempo

Leer es aburrido
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¢, Qué actividades ha desarrollado tu profesor pespedtar en ti el
interés por la lectura? ¢ Con qué frecuencia lazigj@ Marca con un
X

Estrategias Frecuencia
Siempre| Casi A | Nunca
siempre| veces

Recogida de saberes previ
lluvia de ideas en relacién con
la portada y el titulo de la obrg,
audicion de historias, analisis
de casos, noticias, etc.

Creacion de hipotesis: Analisis
de casos similares a la trama|de
la obra, mesas redondas, etc.

Produccién de textos:
elaboracion de amenidades
(chistes, cumananas,

trabalenguas, refranes, etg.),
elaboracibn de  periédicas
literarios, elaboracion de textps
escritos a través de Ja
observacion de peliculas, etc.

Dinamicas: concursos, juegas,
dibujos, etc.

Otros (especificar)

En relacién con las actividades del Plan Lectosjdates:
a.Muy satisfecho

b.Satisfecho

c.Poco satisfecho

d.Insatisfecho

e.Muy insatisfecho

En relacion con las actividades del Plan Lectonsateras que:
a.Son excesivas

b.La cantidad de actividades es la adecuada

c.Son pocas

d.Son muy pocas
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10. ¢ Consideras util que tu escuela programe unademetividades con
el objeto de despertar en ti el interés por lala&
a.Si
b.No

11.En relacién con el tipo de literatura, propuesteekplan de lectura
para tu grado. Indica la cantidad de obras quesogpis el PL segun
cada tipo en relacién con las que lees por afio.

Tipo de literatura Cantidad
Juvenil
Clasica
Clasica y
motivacional
Motivacional (de
autoayuda)
Otros:

12.La forma de evaluacion y la frecuencia con la gugue tu profesor
desarrolla el PL es:
Marca con un aspa (X) tu respuesta.

Evaluacion Frecuencia
Siempre Casi | Aveces Nunca
siempre

Exposiciones orales

Controles de lectura de
preguntas objetivas
puntuales.

Controles de lectura de
preguntas de desarrollo.

Debates

Elaboracion de ensayo
historietas, etc.

w

Escenificaciones

OTROS:
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3.

2.1.3. Descripcion del cuestionario a docentes

“Mi experiencia como profesor de Plan Lector”

Poblacion:Profesores de Plan Lector de 3°, 4° y 5° del ¢ol&gan
José Obrero” de Piura.

Método: Descriptivo

Objetivo: Determinar de qué manera las variables involusrada
influyen en el proceso de ensefianza del PL.

Variables involucradas:

e (I-CL): Comprension lectora

* (II-OL): Objetivos de la lectura
(I-MD)/(1I-MD)/(llI-MD): Metodologia docente
(I-ELD): Experiencia literaria del docente

(TcovL)/(l coL) /(I coL)/ (Iv CcOoL) : Corpus letor
(I-EV)/(11-EV): Evaluacion

Breve descripcion:

El presente cuestionario consta de 16 preguntasueyaplicado

durante 30 minutos a profesores que desarroll®teel Lector en los
graados 3°, 4° y 5° de secundaria de la |.LE.P. @@ Obrero de
Piura. La cantidad de docentes colaboraron diremtéancon la

aplicacion de este instrumento fueron solo doslolzente de 3° y la
docente de 4° y 5°

Las preguntas recogen diversos aspectos relacisnagio la practica
docente, en relacion con el desarrollo del Plartdranstitucional:

La comprension lectora: recoge informacion sobresiguiente
indicador en relacion con determinadas preguntasghdas:

Indicador N° de la
pregunta

Indica si los docentes abordan en sus sesiones de P1
clases temas o aspectos relacionados con el désarro P2
de la comprension lectora en alguno de sus niveles.
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2. Los objetivos de la lectura: recoge informacionrsobl siguiente
indicador en relacion con determinadas preguntasghdas:
Indicador N° de la
pregunta
Indica si los docentes participan o no en|la P3
elaboracion de los objetivos del Plan Lector, tetos
en cuenta que son ellos quienes mas conocen las
necesidades de los alumnos.

3. La metodologia docente: recoge informacion sobee diguientes
indicadores en relacion con determinadas preguhaseadas:
Indicador N° de la
pregunta
Indica si los docentes conocen la metodologia hasic P4
para lograr los objetivos del PL.
Indica si los docentes se especializan en el P5
conocimiento de metodologias para el desarrollg del
PL

Indica si los docentes aplican el contrato didactic P6
Indica si los docentes aplican actividades parman P7
la lectura.

4. La experiencia literaria del docente: recoge infacidn sobre el
siguiente indicador en relacion con determinadaggynrtas
planteadas:

Indicador N° de la
pregunta
Indica si los docentes tienen conocimiento |del P8

contenido total de la obra literaria a trabajar.
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5. El corpus lector: recoge informacion sobre el sgte indicador en

relacion con determinadas preguntas planteadas

Indicador N° de la
pregunta

Indica qué criterios utilizan los docentes del plan P9
lector para seleccionar las obras literarias qeete
los alumnos.
Indica si las obras seleccionadas guardan relacdn P10
los contenidos de las principales areas curricsijare
Indica si las obras seleccionadas guardan relacdn P11

los temas transversales dela institucion educativa,

Indica si dentro del corpus lector se incluyen
clasicos literarios

0812 (13, 14)

relacion con determinadas preguntas planteadas:

6.La evaluacion: recoge informacion sobre el sig@emtdicador en

Indicador

N° de la
pregunta

Indica si los docentes evallan el proceso de rie
que realizan los alumnos y no se centran Unicanj
en resultados finales.

ctu

P15

ente

Indica si los docentes son monitorea(

Hos

constantemente durante la ejecucion del plan lectc

Dr

P16
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- Herramienta:
CUESTIONARIO : “Mi experiencia como profesor de Plan Lector”

Ciudad:
Grado que atiende:
Indicaciones
- El presente cuestionario contiene preguntas queedenos pongas
atencion e interés y sobre todo respondas con whssinceridad.
Tus respuestas son muy importantes para ayudarlugicsar
dificultades con la practica docente.
- El cuestionario es andnimo, nadie va a conocerdsguestas, asi
gue cuentas con total libertad.
- La forma de responder es sencilla: Marca con urpa dX) la
alternativa que corresponda con tu respuesta.

Preguntas
1. En las clases de Plan Lector, usted ¢realiza datles que
favorecen el desarrollo de la comprension lectora?
a. Siempre
b. Casi siempre
c. Algunas veces
d. Nunca

2. En relacién con la comprension lectora, en laseslagde Plan
Lector, en general:
a. Si hay actividad de comprension de lectura eresaiollo
de las clases.
b. No hay actividad de comprensién de lectura en shwuello
de las clases.
Si su respuesta es si, marque con un X una deidagerges
opciones.
Ejercitar, sobre todo, la correcta lectura de ¢tsa$,
palabras y signos de puntuacion que aparecen en el
texto.
Identificar informacién que el autor del texto |ha
escrito explicitamente en el texto.
Identificar informacion explicita y dedugir
informacion que no esta en el texto a partir de las
ideas explicitas del texto.
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Conocer el texto de manera integra, identificando
informacion explicita, deduciendo informacion| y
estableciendo juicios valorativos y reflexionando
sobre nuestro proceso lector.

3. En relacibn con el desarrollo del Plan Lector, ¢feaido
participacion en la elaboraciéon de los objetivod Bé de la

institucion?
a. Si
b. No

4. En relacion con la metodologia empleada para eeaut Plan
Lector, usted ¢,conoce como desarrollar el PL cerakumnos?

Conoce en un 100%

Conoce entre un 70% y 100%

Conoce entre 50% y 70%

Conoce menos del 50%

No conoce hada

®coooTp

5. En relacion con su preparacion profesional, ¢hiatids a
capacitaciones para conocer acerca de la ejecud#omun Plan
Lector?

Si No

¢,Cuantas y cuando desde el 2006, en que se pusareha en la EBR

del Pera?

Cuantas Cuando

6. ¢De qué manera aplica usted el contrato didacésodecir la
realizacion de consensos con sus alumnos patsexstaalianzas
0 pactos que regulen las acciones, estrategiasnpetencias, en
las clases de Plan Lector?
a. De manera flexible, en todos los aspectos: cabeni
acciones, estrategias, competencias.
b. De manera limitada en algunos aspectos.
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c. De manera unilateral, con imperio del profesoprefesor
decide todo en cualquiera de los aspectos.
d. De manera unilateral, con imperio del alumno: ehalo
decide todo en cualquiera de los aspectos.
e. De manera rigida: se aplica todo tal como se extat#n

el Plan Lector.

7. De las siguientes estrategias de animacion ackarée ¢cuales
utiliza y con qué frecuencia? Marca tu respuestaura X.

Frecuencia
Estrategias : Casi A
Siempre| _. Nunca
siempre| veces
Recogida de saberes previ
lluvia de ideas en relacién con |la

portada y el titulo de la obra,

audicion de historias, andlisis de

casos, naoticias, etc.

Creacion de hipotesis: Andlisis de

casos similares a la trama de
obra, mesas redondas, etc.

Producciéon de textos: elaboracipn

de amenidades (chiste

cumananas, trabalenguas, refranes,

etc.), elaboracién de periddicps
literarios, elaboracion de textos
escritos a través de la observacj

de peliculas, etc.

Dinamicas: concursos, juegg
dibujos, etc.

Otros (especificar):
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10.

En relacién con el conocimiento de las obras dah Rector de sus
alumnos, usted ¢ qué porcentaje del contenido lee?

Las lee al 100% c/u

Las lee entre el 50% y el 100% c/u

Las lee al 50% c/u

Las lee menos del 50%

Lee un resumen de las obras.

coooTp

En el nivel Secundaria, ¢,cual de los siguientasrms utiliza usted
en la seleccion del corpus lector? Puede marcadmaso.

Criterios Marca

(X)

Calidad literaria
Intencién orientadora
Originalidad al tratar los temas
novelescamente

Inclusion de los clasicos
Plasmacion de valores
Cualidades estéticas del lenguaje
Acertada caracterizacion de los personajes
Otros:

Teniendo en cuenta que las obras literarias tiemegontexto

historico, ideologico, etc., ¢con cual de las €gigs areas se
relaciona el corpus lector en el nivel SecundaRa@de marcar
mas de uno.

Areas Marca

(X)

Comunicacion

Matematica

Historia Geografia y Economia
Ciencia Tecnologia y ambiente
Otras:
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11.En relacién con los temas transversales trabajaalde I.E., ¢,con
cudl de ellos se relaciona el corpus lector envel Isecundaria?
Puede marcar mas de uno.

Temas transversales Marca (X)
Educacion en valores o formacion ética
Educacion para el desarrollo de la persona y la
familia
Educacion para la convivencia, la paz y|la
ciudadania
Educacién para el emprendimiento
Educacion para la gestion de riesgos y la con@gnci
ambiental
Cultura ecologica
Otros:

12. En relacion con el tipo de literatura propuestaleplan de lectura de 3°
de secundaria, indica la cantidad de obras quescmia el PL, segun
cada tipo en relacion con las que los alumnos pegrafio. Coloque la
cantidad que considera en cada uno de ellos.

Tipo de literatura Cantidad

Juvenil

Clasica

Clasicay

motivacional

Motivacional(de

autoayuda)

Otras:

13.En relacién con el tipo de literatura propuesta&lgplan de lectura de 4°
de secundaria, indica la cantidad de obras quescynta el PL, segun
cada tipo en relacién con las que los alumnos peerafio. Coloque la
cantidad que considera en cada uno de ellos.
Tipo de literatura Cantidad
Juvenil
Clasica
Clasicay
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motivacional
Motivacional (de
autoayuda)
Otras:

14. En relacién con el tipo de literatura propuestalgplan de lectura
de 5to de secundaria, indica la cantidad de ohrasgntempla el PL,
segun cada tipo en relacién con las que los alurteers por afio.
Coloque la cantidad que considera en cada undate el
Tipo de literatura Cantidad

Juvenil

Clasica

Clasicay

motivacional

Motivacional (de

autoayuda)

Otras:

15. En relacién con los criterios y la frecuencia devaluacion, marque
los criterios que evalla y la frecuencia con quedice.
Marque con una (X) (Es posible mas de una opcion)

Frecuencia
En En la| Cada Otros:
Criterios de cada |segunda | cuatro Especifique
evaluacion sesion | sesion, 4d sesiones,
del la mitad| al final de

mes del mes | cada mes

Comprende, analiza |y

critica situaciones
planteada en los textos
gue lee.

Aplica los

conocimientos
adquiridos  en |
expresion oral y escritg
experimentando la
diferentes formas d
lenguaje artistico.

SH—C

D O
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Produce textos d
forma creativa ludica y
placentera siguiendo uUn
hilo conductor €

¢

identificando los
destinatarios a quienes
se dirigira.

Participa de manena
responsable en Ias
actividades
programadas.

16. Usted, ¢recibe monitoreo por parte de los miemiokelscomité
ejecutor del Plan Lector, en el desarrollo de stisidades?
Si No
¢,Con qué frecuencia?
Cada mes
Cuatro veces al afo
Tres veces al afio
Dos veces al afio
Una vez al afio
Ninguna
Otras: ..vviii

@~ oo oy
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3.2.2. La entrevista semiestructurada

La entrevista es una técnica en la que una per@migevistador)
solicita informacion de otra o de un grupo (ens&dos, informantes),
para obtener datos sobre un problema determinadesupone la
existencia al menos de dos personas y la posiditiganteraccion verbal
(Rodriguez y otros, 1996: 167).

Con el analisis e interpretacién de los resultagbgntrevistador
sistematiza, ordena, relaciona y extrae conclesionelativas al
problema estudiado.

En la entrevista semiestructurada lo que el ingadbr persigue no
es contrastar una idea, creencia 0 supuesto, sgrgaase a las ideas,
creencias y supuestos mantenidos por otros. No legr@pio
conocimiento o explicacion lo importante lo imp@orte, lo realmente
interesante son las explicaciones de los otros.ekie sentido la
entrevista se desarrolla a partir de cuestionegpqrsguen reconstruir lo
gue para €lel entrevistado significa el problema objeto de estudio.
(ibidem)

3.2.2.1. Descripcion de la entrevista semiestructada

“Conversamos para mejorar el Plan Lector”

- Poblacion Profesores que ejecutan el PL en las aulas.
- Métoda descriptivo, a partir de una entrevista semiestirada
- Objetiva Determinar de qué manera la metodologia docente
favorece el desarrollo del PL.
- Variables involucradas
- (II-MD)/(11-MD): Metodologia docente
- (I-CL): Comprension lectora
- (I-COL): Corpus lector

- Breve descripcion
La entrevista semiestructurada se llevd a cabo losndocentes
encargados de ejecutar el PL en las aulas de §°5%4tle secundaria
(dos docentes), durante 30 minutos. El contextatiem desde el
cual se planted la entrevista fue la metodologizedi® y el corpus
lector, en marco del desarrollo del PL. La enttavis
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semiestructurada consta de 9 preguntas y contdenptasibilidad de

gue los docentes puedan comentar otros aspectpsctesa los

temas planteados en la ejecucion del PL (orgamimaostitucional,

curriculo, forma de participacion de los alumnodeynas docentes,
etc.), segun el modelo planteado por el colegi@nwes

1. Metodologia docente: recoge informacion

sobre glisnte

indicador en relacion con las preguntas planteadas.

Indicador

N° de la
pregunta

Indica si los docentes aplican el contr
didactico, como parte de su metodologia en el

ato P1

PL.

Indica si los docentes utilizan materia
didacticos y en qué medida se conside
importantes para animar a la lectura.

es P2

ran

Indica si los docentes consideran eficaces,
diferentes aspectos, las actividades planteadg
el PL.

en P3 (4)
1S en

2. Comprension de lectura: recoge informacion sobr&gliente
indicador en relacion con las preguntas planteadas.

Indicador N° de la
pregunta

Indica si los docentes encuentran dificultagdes P5
practicas en diversos aspectos de la lectuja de P6
las obras del PL. P7
Indica si los niveles de comprension |de P8
lectura se encuentran afectados al desarrpllar
el PL.

3. Corpus lector: recoge informacion sobre el
en relacion con las preguntas planteadas.

sig@antdicador

Indicador N° de la
pregunta
Indica las razones por las cuales se eligen las P9
obras literarias a leer en el PL.
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- Herramienta

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA: “Conversamos para
mejorar el Plan Lector”

1. Datos generales

Grados de educacion Secundaria en que ensefadldimor:

2. Entrevista
1. ¢Ha oido hablar del contrato didactico?

Si

No

Si su respuesta es si, ¢como se entiende el aodidgctico en el
desarrollo del Plan Lector?

a.

Todos, tanto profesores como alumnos, tienen elctiery deber
de modificar algln aspecto disefiado en el PL, seyéontexto,
la metodologia y el contenido a ensefiar.

. Solo el comité del PL es quien decide como se debarrollar el

PL, independientemente de las situaciones persodaléocentes
y alumnos.

. Solo los miembros directivos del colegio decideré dwacer

cuando los estudiantes y docentes optan por ottgdades
(dentro del marco del PL) que mejor respondan ansassidades
y demandas.

. OTROS:

2. ¢ Considera importante utilizar materiales segunalarraleza de la
obra literaria? ¢ Por qué?

Si No

Puede marcar mas de una.

Permiten a cada alumno adecuar su ritmo de
lectura a sus necesidades e intereses.

Ayudan a retener el conocimiento de la trama de
la obra.

Esta convencido que, independientemente de lo
motivacional que pueda resultar para un alumno
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el empleo de materiales didacticos, ayudan a tener
conciencia de que estos medios son protagonjistas
de aprendizajes significativos.
Otros:

3. ¢Cree que las actividades planteadas en el PL desstucion
educativa son eficaces? ¢ Por qué?
Si No

Si NO

Porque con ellas se motiva y se ayuda a despérntar e
gusto por la lectura.

Porque ayudan a desarrollar la capacidad| de
comprension de textos escritos y orales.

Porque, al igual que el curriculo, son flexible.

Otros:

4. Si su respuesta anterior ha sido no, ¢qué aspentygmaria?
a.

b.

5. ¢En qué aspectos de la lectura encuentra mas lidifies
practicas?
a. En la comprension de lectura
b. En despertar el gusto por la lectura
c. En el uso de las técnicas de lectura
d. Otros:
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e. No hay dificultades

. Enumere tres aspectos que dificulten el gustoglactura.
a.

b.

. Enumere hasta tres técnicas de lectura que leqaarezas dificiles
de aplicar con los alumnos.
a.

b.

. ¢ En cudl de estos niveles de comprensiéon lectaraeatra mas
dificultades en los alumnos?

a. En el nivel literal

b. En el nivel inferencial

c. En el nivel critico-valorativo

d. Otros:

. ¢ Estad de acuerdo con la relacion de obras literaiéh presente
ano? ¢ Por qué?

a. Totalmente de acuerdo

b. De acuerdo

c. Parcialmente de acuerdo

d. No estoy de acuerdo

Razones:
a. Porque son adecuadas al nivel cognitivo y contebetdos
adolescentes.
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b. Porque la trama de la historia deja una ensefianza.
c. Porgue no incluye literatura clasica.

d. Porque no estan contextualizadas.

e. OTRAS:

3.2.3. Rejilla de observacion

La observacién es un procedimiento de recogiddaties que nos
proporciona una representacion de la realidad, odeféndmenos en
estudio. Como tal procedimiento tiene un caractdecsivo, en él
intervienen las percepciones del sujeto que obsesus interpretaciones
de lo observado (véase Rodriguez Gomez, G. y dif®@§: 151).

La observacion constituye un proceso deliberadstgmatico que
ha de estar orientado por una pregunta, proposifwoblema. Este
problema es el que da sentido a la observacion grelsque determina
aspectos tales como qué se observa, quién es ablsereomo se
observa, cuando se observa, donde se observa,ocsandegistran las
observaciones, qué observaciones se registran, sémoalizan los datos
procedentes de la observacion o qué utilidad stala los datos. Por
tanto, es importante que antes de iniciar un poocelsservacion
intentemos dejar patente la finalidad que con égmpiimos (ibidem).

3.2.3.1. Descripcion de la observacion in situ:

“Rejilla de observacion de clase”

- Poblacion 2 profesores (encargados de desarrollar el PL) vy
alumnos de 3°, 4° y 5° de secundaria del colegiaJ8s¢é Obrero
de Piura.

- Participantes del experimentmvestigador.

- Contexto Sesiones ordinarias de ensefianza-aprendizajdatel
Lector (Aula de clase de cada uno de los gradogimeados).

- Duracion: 1 sesion de clase de PL.
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- Método Descriptivo, observacion in situmediado por una

rejilla de control pre-disefiada.

- Objetiva Determinar la incidencia de las variables invohdas

en el desarrollo del PL.

- Variables involucradas

- (II-MD) /(- MD): Metodologia del docente
- (I-ELD): Experiencia literaria del docente

- (I-CL): Comprension lectora
- (I-EV): Evaluacién

Breve descripcion:
En esta parte del experimento el investigador

obsen silencio y

registré una serie de indicadores previamente deleados, a

través de una ficha de observacion.
La observacion se realizé con el acuerdo de

dibacde la I.E.P.

“San José Obrero” de Piura, asi como del profesgpada ingresar
a las clases, una vez en un mes en cada uno geatirss.

La rejilla de observaciéon consta de tres partasifindesarrollo y
cierre de la clase), cada una con items diferemehos items

contrastan la relacion entre profesor —alumno.

1. Metodologia docente: recoge informacion
indicador en relacion con items propuestos.

sobre glisnte

Indicador

N° de item

Indica si los docentes ejecutan el contrato 15

didactico

Indicador de aplicacibn de la estrategia
“Animacion a la lectura”

de 1

Indica si en la clase los docentes utilizan 1

materiales didacticos para animar a la lectura

Indicador de los momentos pedagdgicos basicosA, B, C

de una clase.

Indica la distribucién del contenido de una cl
de PL.

ase 6,7,8

Indica la adquisicion de conocimientos a partinde 2

los conocimiento previos.
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Distribucion del tiempo en el desarrollo de los A, B, C
momentos de una clase.

Aplicacion del conflicto cognitivo 3,4
Acompafiamiento de los aprendizajes 12,13
Construccion de los aprendizajes 16,17

2. Experiencia literaria del docente: recoge informaacsobre el
siguiente indicador en relacién con items propusesto

Indicador N° de item
Indicador del conocimiento del contenido total|de 5
la obra literaria por parte de los profesores don e
fin de profundizar las clases.

Comprension lectora: recoge informacion
indicador en relacion con items propuestos.

sobre @uisnte

Indicador N° de item
Indica si los docentes abordan en sus sesioneés de 14
clase temas relacionados con el desarrollo de la
comprension lectora.
Indica si el profesor desarrolla actividades |d®, 10, 11,12
comprension en los distintos niveles de la CL.
Indica si en las clases los docentes encuentran 14
dificultades practicas en diversos aspectos de la
lectura de las obras del PL.

Evaluacion: recoge informacion sobre el sig
relacion con items propuestos.

uiemdicador en

Indicador

N° de item

Indicador de forma de evaluaciéon de los alumn

0S 19820
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Herramienta:Rejilla de observacion

FICHA DE OBSERVACION DE UNA SESION DE ENSENANZA -

PLAN LECTOR

DATOS INFORMATIVOS:
- Nombre de la persona que ejecuto la sesion

- Nombre de la persona que observo la sesion:

- Tema de la sesi6n observada:

- Grado al que fue dirigida:

- Duracion:

- Lugar y fecha:

. DESARROLLO DE LA SESION:

NO | Si OBSERVA-
N° ASPECTOS A OBSERVAR CIONES
A INICIO
1 | ¢La actividad inicial despert6 el

IN

interés de los alumnos? ¢ Utilizd

algun material didactico?

¢ Se tomaron como punto de partida
los saberes previos de los alumnos?

¢, Provocé la autorreflexion?

AW

.Se emple6 adecuadamente | la
estrategia seleccionada?

DESARROLLO

(2l

.Se profundizé en el tema (de
acuerdo al grado de estudios?

. Se desarrollaron solo contenigos
conceptuales?
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.Se desarrollaron solo contenig
procedimentales?

los

.Se desarrollaron solo contenig
actitudinales?

los

.Se desarrollaron actividad
relacionadas al nivel literal de
lectura?

es
la

10

. Se desarrollaron actividad
relacionadas al nivel inferencial de
lectura?

es
la

11

. Se desarrollaron actividad
relacionadas al nivel criticg
valorativo de la lectura?

es

12

¢Se formularon preguntas qQ
obligaron a reflexionar a Ig
estudiantes?

ue

13

.Se presentaron ejemplos
problemas para inducir a los alumr
a la adquisicion y comprension de
nociones esenciales?

y/o
0s
as

14

¢Se emplearon las estrategias
técnicas seleccionadas oF:
comprender el contenido de la clg
(cuadros  sindpticos, esquem
disefios graficos, simbolos, debat
exposiciones, etc.)?

ara
\Se
as,
es,

15

¢, Se desarrollaron diversas formas
participacion en los estudiantes?

de

16

.,Se dieron las orientacion
adecuadas para que los alum
supieran qué actividades realizar
como hacerlas?

es
10S

y

17

¢Las actividades planteag

permitieron la transferencia del

aprendizaje?

las

CIERRE

18

¢ Se lograron los objetivg

planteados a través de la evaluadi

0 metacognicion?
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19 | ¢Se emplearon instrumentos de
evaluacion?
20 | ¢Se concedi6 a los alumnos |los
momentos para reflexionar y tomar
conciencia de como se aprendiq y
como mejorarlo?
Sugerencias:
EVALUACION GENERAL DE LA SESION DE

ENSENANZA — APRENDIZAJE

NO| Si

OBSERVACIONES

ITEMS

Programada

Organizada

Debidamente dosificada

Dinamica

Interesante

Novedosa

Participativa

Dirigida

Relacionada con la realidad

Motivadora

Formativa/Enriquecedora

Critica
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CAPITULOIV

ANALISISDE LOSRESULTADOS

El presente capitulo describe la informacion redagpor los
instrumentos. Se trata de un conjunto de datodesedos a lo largo de
la experimentacion, es decir las observacioneszegkls en el aula, al
igual de la resolucion de los cuestionarios y ergtas.

La valoracion de los resultados se realiza despietshaber
obtenido los datos observados. Es en este apatadbque se confronta
en relacion con el cuadro de analisis de variabldsn de hacer las
correcciones necesarias.

Destacamos, entonces, la importancia de estadsequiles en la
medida en que nos ofrezca informacion, podremdsrdear los
objetivos y contrastar empiricamente la hipétesis.

4.1 Cuestionario de alumnos
4.1.1. Tema 1: Habito Lector

Esta dimension de andlisis de la eficacia del Bétor del colegio
“San José Obrero” de Piura se mide en relacion wonindicador
evidenciado en la primera pregunta del cuestionapbcado a los
alumnos vy relacionado al primer item. El objetiv abta dimension es



determinar la cantidad de obras leidas por compketcontinuacion se
describe el indicador.

Indicador: cantidad de obras leidas

item Variables de interpretacion
- Si leen todas las obras propuestas en el|PL,
item 1: cantidad interpreto que los alumnos leen siempre.
de obras leidas |- Si leen de 7 a 6 obras propuestas en el|PL,

interpreto que los alumnos leen frecuentemente.
- Si leen de 5 a 4 obras propuestas en el|PL,
interpreto que los alumnos leen casi siempre
- Sileen de 1 a 3 obras propuestas en el|PL,
interpreto que los alumnos leen algunas veces.
- Si no leen ninguna de las obras propuestas en el
PL, interpreto que los alumnos NUNCA leen.

Descripcioén de los datos obtenidos:

Estadisticos

Habito lector: cantidad de obras leidas

NP Validos 205
Perdidos 1
Moda 4

Tabla 1: Cuestionarios validos del item evaluado
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Habito lector: cantidad de obras leidas

Frecuencia| Porcentaj Porcentaje | Porcentaje
e valido acumulado
Todas 25 12,1 12,2 12,2
De 7 a6 25 12,1 12,2 24,4
De5a4 56 27,2 27,3 51,7
Validos |Dela 3 82 39,8 40,0 91,7
Ningun 17 8,3 8,3 100,0
a
Total 205 99,5 100,0
. No 1 5
Perdidos contesta
Total 206 100,0

Tabla 2: Porcentaje y nimero de alumnos por cantide obras leidas

Interpretacion de los datos obtenidos:

Hzbito lector: cantidad de obras lzidas

Porcantaje

12,195 [ 12,195 ]

Todas De7akE DeSad Del1a3i Minganz

Figura 1: item 1: Cantidad de obras leidas por céetp
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En la figura se puede observar que de las opcloesentadas hay
un mayor indice de respuestas en la cuarta op8®alimnos); es decir,
la moda sefiala que el 40% del total de alumnos) (@06éuestados solo
leen por completo entre 1 y 3 obras de las propseast el PL. Son muy
pocos los alumnos que leen todas las obras, etipi@je alcanzado esta
en 12% de alumnos de 3° a 5° de secundaria, igueéptaje de los que
leen en promedio la mitad del total de obras dah pkctor (6 obras). Y
del total de los alumnos hay un indice de alumngs mp lee ninguna
obra. En relacién con las variables de analisiabéstidas, debemos
afirmar que los alumnos, en general, leen algueass/todas las obras
del PL debido a que leen entre 1 y 3 obras pomptetm Por lo que, se
puede afirmar que el PL no cumple con el objetigccdntidad de obras
leidas en el afio escolar, es decir, un porcentasiaderable no lee las 12
obras completas en un afo.

Y del total de los alumnos hay un indice de alummas no lee
ninguna obra. En relacion con las variables deisisakstablecidas,
debemos afirmar que los alumnos, en general, legpmas veces todas
las obras del PL debido a que leen entre 1 y Zsgbor completo. Por lo
gue, se puede afirmar que el PL no cumple conjetiob de cantidad de
obras leidas en el afio escolar, es decir, un p@jeeronsiderable no lee
las 12 obras completas en un afio.

4.1.2. Tema 2: Comprensioén Lectora

Esta dimension de andlisis de la eficacia del Bétor del colegio
“San José Obrero” de Piura se mide en relacion toes indicadores
evidenciados en tres preguntas del cuestionarioaaldl a alumnos que
se corresponden con los items citados a continuaditbn estas
preguntas determinaremos si los docentes favoi@oenel desarrollo de
algunos de los niveles de CL (literal, inferencieriyico-valorativo).
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Indicador: Desarrollo de los niveles de comprensién lectora

[tem

Variables de interpretacion

[tem 2:
Frecuencia de
desarrollo de

actividades de Cl|

Si méas de la mitad de los alumnos indican qu
frecuenciasiempre o casi siempiEn la que su
profesores desarrollan actividades relacionad
desarrollo de la comprension lectora, interpt
que el docenteSi favorece el desarrollo de
misma.

Si méas de la mitad de los alumnos indican qu
frecuenciaalgunas veces o nun@n la que su
profesores desarrollan actividades relacionad
desarrollo de la comprension lectora, interpt
gue el docent&NO favorece el desarrollo de
misma.

ela
S
As al
eto
a

ela
S
as al
eto
la

item 3 1
Desarrollo de
actividades de Cl|

Si el docente incorpora en sus sesiones de

alguna actividad de comprension lectg
interpreto queSIi favorece al desarrollo de

misma.

Si el docente no incorpora en sus sesione
clase alguna actividad de comprension lect
interpreto queNO favorece al desarrollo de

misma.

clase
ra,
a

la

item 3 2

Desarrollo de los

niveles de CL

D

Si, pero entendida como decodificacion.

Si, pero entendida como comprension literal.
Si, pero entendida como comprension litera
inferencial.

Lectura entendida como comprender el textq
manera integra en sus niveles literal, inferen
y critico.

e

de
cial

No se considera.
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Descripcion de los datos obtenidos:

Estadisticos

Comprension
lectora:

frecuencia de

desarrollo de

Comprensién
lectora:

desarrollo de

actividades de

lectora: desarrollo

Comprensién

de niveles de CL

actividades de CL
CL
N Validos 205 205 161
Perdidos 1 1 45
Moda 1 1 4
Tabla 3: Cuestionarios vélidos de los items evatisad
item 2: Frecuencia del desarrollo de actividade€de
Comprension lectora: frecuencia de desarrollo de dwidades de CL
Frecuencid Porcentajg Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Siempre 115 55,8 56,1 56,1
Casi siempre 61 29,6 29,8 85,9
Validos Algunas 27 13,1 13,2 99,0
veces
Nunca 2 1,0 1,0 100,0
Total 205 99,5 100,0
Perdidos| No valida 1 5
Total 206 100,0

Tabla 4: Porcentaje y nimero de alumnos por frecigede actividades de CL
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item 3_1: Desarrollo de actividades de CL

Comprension lectora: desarrollo de actividades de IC

Frecuenciq Porcentajq Porcentajq Porcentaje
valido |acumuladd
Si hay 193 93,7 94,1 94,1
actividades
de
comprension
lectora
Validos |No hay 12 5,8 5,9 100,0
actividades
de
comprension
lectora
Total 205 99,5 100,0
Perdidog No contesta 1 5
Total 206 100,0

Tabla 5: Porcentaje y numero de alumnos por desarde actividades del PL
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item 3 2: Desarrollo de los niveles de CL

Comprensioén lectora: desarrollo de niveles de CL

Frecuencig Porcentajq Porcentaje| Porcentaje
vélido acumulado
Lectura correcta de 14 6,8 8,7 8,7
letras y signos de
puntuacion
Identifica 11 53 6,8 15,5
informacion explicita
del texto
Validos | Identifica 18 8,7 11,2 26,7
informacion explicita
y deduce informacior
Identifica, deduce y 118 57,3 73,3 100,0
establece juicios
criticos
Total 161 78,2 100,0
No contesta 7 3,4
Perdidoq No vélida 38 18,4
Total 45 21,8
Total 206 100,0

Tabla 6: Porcentaje de desarrollo de niveles de m@msion lectora por alumnos

Interpretacion de los datos obtenidos:

Comprension lectora: frecuencia de desarrollo de actividades de CL

Forcentaje

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Figura 2: item 2Frecuencia del desarrollo de actividades de CL
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Comprension lectora: desarrcllo de actividades de CL

Porcentaje

Figura 3: item 3.1.Desarrollo de actividades de CL

Comprension lectora: desarrollo de niveles de CL

Porcentaje

Lectura correcta de Identifica Identifica Identifica, deduce y
letras y signos de  informacién informacién establece juicios
: R e

Figura 4: item 3.2: Desarrollo de niveles de CL
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De acuerdo con los datos estadisticos, la moddasqfia dos de
los indicadores arrojan a la primera opcidon comqua presenta mayor
incidencia en los alumnos. Tal es el caso del iBenkrecuencia del
desarrollo de actividades de CL. En este el 56%osl@alumnos sefiala
gue su profesor de Pliemprepromueve actividades relacionadas con la
CL y le sigue un porcentaje de 30% de alumnos gdi@lan quecasi
siempresu profesor promueve dichas actividades (véada tgbfigura
2).

Por consiguiente, en el segundo indicador, y desra@o con la
figura 3 (Desarrollo de actividades de CL), el 9d&alumnos afirma
gue su profesor si desarrolla actividades de ClLJadecuales, y de
acuerdo con la figura 4 (Desarrollo de los nivalesCL), el 73.3% se
centran en comprender el texto de manera integsugmiveles literal,
inferencial y critico (véase tabla 5y 6; y fig@ 4).

En resumen, los resultados en analisis del temapm@sion
lectora demuestran que los alumnos de 3° a 5°almdaria:

- En su mayoria (mas de la mitad) sefialan que suespres si
desarrollan actividades que ayudan a mejorar lgpoemsion lectora
y que ademas lo hacen siempre y casi siempre.

- Que dichas actividades de CL se centran en corslcéexto de
manera integra, identificando informacién explicideduciendo
informacion, estableciendo juicios valorativos flexdonando sobre
el proceso lector.

En este sentido, y tomando en cuenta los resultdébgema
anterior, se puede afirmar que, a pesar de quellmsnos no leen por
completo el total de obras del plan lector, si delan actividades de
comprension lectora con el profesor. Por lo que, dmlos objetivos del
plan lector se cumple en la medida en que los deseatesarrollan las
habilidades de CL de sus estudiantes.
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4.1.3. Tema 3: Objetivos de lectura

Determinar si los motivos por los que los alumneenl son
intrinsecos, es el objetivo de la observacion te tesna. La eficacia del
Plan Lector del colegio San José Obrero se medin@wgs de este
objetivo evidenciado en tres indicadores los cuakeslescriben en tres
preguntas del cuestionario aplicado a los alumnos.

A continuacion describiremos cada uno de los imftices y, en
consecuencia, interpretaremos los resultados aésrade nuestras
variables previamente establecidas.

Indicador: motivos de lectura (si son o0 no intrinsecos)

item Variables de interpretacion

item 4:1 - Si la mayoria de los alumnos no termina de leer| por
motivos por falta de tiempo, interpreto que es la planificaci@h
los que los PL la que esta influyendo negativamente en la
alumnos naQ motivacion intrinseca.
terminan de - Si la mayoria de los alumnos no termina de leer| por
leer otros entretenimientos y desinterés, interpretorque
es el PL el que influye negativamente sino queg no
estd motivado intrinsecamente por la lectura.

item 5: | Motivos por los que los alumnos leen:
motivos por
los que log- Si los alumnos leen por GUSTO Y PLACER,
alumnos leen interpreto  que los alumnos estdn motivados

intrinsecamente.
- Si los alumnos leen por OBLIGACION, interpreto

gue los alumnos estan motivados extrinsecamente.

item 6:| - Sila mayoria de alumnos se identifica con laseBas
motivos con “leer enriquece el conocimiento” y “leer es un
los que los placer”, interpreto  que estdn  motivados
alumnos se intrinsecamente a la lectura.

identifican - Si la mayoria de alumnos se identifica con la frase

“leer para poder aprobar”, interpreto que estan
motivados extrinsecamente a la lectura.

- Si los alumnos se identifican con las frases: “ler
perder el tiempo” y “leer es aburrido”, interprefoe
los alumnos no estan motivados a leer.
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Descripcion de los datos obtenidos:

Estadisticos

Objetivo de
lectura: motivog
por los que los
alumnos dejan

Objetivo de
lectura: motivos
por los que los

alumnos leen

Objetivo de
lectura: motivos
con los que se
identifican los

de leer alumnos
Valido 205 201 204
o S
N Perdid 1 5 2
oS
Moda 3 2 1

Tabla 7: Cuestionarios validos de los items evatisad

item 4: Motivos por los que los alumnos dejan @e le

Objetivo de lectura: motivos por los que los alumn®no terminan
de leer
Frecuencig Porcentajq Porcentajq Porcentaje
valido |acumulado
Te falta tiempo 69 33,5 33,7 33,7
Prefieres 48 23,3 23,4 57,1
emplear tu
tiempo libre er
otros
Vélidos |entretenimiento
No te parec 70 34,0 34,1 91,2
interesante |
obra
Otros 18 8,7 8,8 100,0
Total 205 99,5 100,0
Perdidog No valida 1 5
Total 206 100,0

Tabla 8: Porcentaje y nUmero de alumnos por motpars: no leer
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item 5: Motivos por los que los alumnos leen

Objetivo de lectura: motivos por los que los alumn®leen
Frecuenciq Porcentajq Porcentajq Porcentaje
valido |acumuladc
Por gusto y 79 38,3 39,3 39,3
placer
Por 93 45,1 46,3 85,6
desarrollar
. los trabajos
Validos encargacjlos
Porque tus 3 15 15 87,1
amigos leen
Otros 26 12,6 12,9 100,0
Total 201 97,6 100,0
No contesta 1 5
Perdidog No valida 4 1,9
Total 5 2,4
Total 206 100,0

Tabla 9: Porcentaje y nUmero de alumnos por motpars: no leer

173



item 6: Motivos con los que los alumnos se idecdifi

Objetivo de lectura: motivos con los que se idenidan los alumnos
Frecuencig Porcentajq Porcentajq Porcentaje
valido |acumulado
Leer 124 60,2 60,8 60,8
enriquece el
conocimientd
Leer es un 43 20,9 211 81,9
placer
Leer para 33 16,0 16,2 98,0
Validos |aprobar
Leer es 1 D D 98,5
perder el
tiempo
Leer es 3 1,5 1,5 100,0
aburrido
Total 204 99,0 100,0
Perdidog No valida 2 1,0
Total 206 100,0

Tabla 10: Porcentaje y numero de alumnos por metoan los que se identifican

Interpretacion de los datos obtenidos:

Obijetivo de lectura: motivos por los que los alumnos no terminan de leer

Porcentaje

Te fakatiempo  Prefieres emplear  Note parece

tu tiempo libre en

otros
entretenimientos

interesante la obra

Otros

Figura 5:

item 4: Motivos por los que los alumnastarminan de leer

174



Objetivo de lectura: motivos por los que los alumnos leen

Porcentaje

Por gusto y placer Por desarrollar los Porgue tus amigos
TS c R trabajos S leen
encargados

Figura 6: item 5: Motivos por los que los alumnten

Objetivo de lectura: motivos con los que se identifican los alumnos

Porcentaje

el conocimiento  placer

Leer enriquece Leer esun Leer para  Leer es perder  Leeres
aprobar

&l tiempo aburrido

Figura 7: item 6: Motivos con los que los alumrsssidentifican
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Dentro de los motivos por los que los alumnos degreer una
obra, la opcion 3: no te parece interesante la,ddc@mnzé el mayor
porcentaje (34, 1%). Le sigue primera opcion: fdkdiempo con un 33,
6% (véase tabla 8 y figura 5).

En relacién con el item 5: motivos por los quedhsnnos leen, el
46, 2% respondié que leen las obras propuestasl €L solo por
desarrollar los trabajos encargados, mientras ¢uz9% lo hace por
gusto y placer. Los menores porcentajes alcanzados2,9 % vy el
1,4%, corresponden que los alumnos leen por imita@s decir porque
sus amigos leen, entre otros (véase tabla 9 yafigu

Por su parte, en el item 6: motivos con los qeealomnos se
identifican, el mayor porcentaje de alumnos (60, %&sidentifica con la
idea de que leer enriquece el conocimiento. Sinaegabmenos del 30%
del grupo se identificaron con que leer es un pl§2&%) y leer para
aprobar (16, 1%) (véase tabla 10 y figura 7).

En conclusion, los resultados en el tema objetidesla lectura

demuestran que los alumnos de 3° a 5° de secundaria

- No leen por gusto y placer sino que lo hacen pdigation (para
elaborar los trabajos encargados), es decir estamivados
extrinsecamente.

- No leen las obras del PL debido a que no les pantesesante, es
decir prima el desinterés. Y le sigue la faltaidmpo.

- A pesar de que no estan motivados intrinsecaméamtenayoria
considera que leer enriquece el conocimiento.

En este sentido, y tomando en cuenta los resultddbgema en
cuestion, se puede afirmar que los alumnos non estativados
intrinsecamente, sino, al contrario, su motiva@érextrinseca debido a
gue, en su mayoria, leen por obligacién de losggEs. Por lo tanto no
es el disefio del PL el que falla, sino que el alummuestra desinterés
para enfrentarse a la lectura. Entonces, es elntiapiien deba atacar
este problema para que el cumplimiento de los iwbgtlel PL no se vea
perjudicado, debido a que hay una cierta cantidadaldmnos que
considera que leer enriquece el conocimiento.
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4.1.4. Tema 4: Metodologia

docente

La presente dimension aborda el indicador de animaa la
lectura. Este se evidencia en una pregunta (N° €l)cdestionario

aplicado a los alumnos y
propuesto a continuacion.

al mismo tiempo se retacioon el item
Se trata de la frecuenom la que los

docentes utilizan ciertas estrategias basicas pstasi en este trabajo.

El objetivo de esta dimension aplicada a los alisre®determinar
si los docentes ponen en practica la estrategnitieacion a la lectura.

Indicador: animacién a la lectura

ftem

Variables de interpretacion

item 7_1: recogida de saber
previos

item 7_2: creacion de
hipétesis

item 7_3: produccion de
textos

item 7_4: dinamicas

[tem 7_5: otros

Aplicacion de actividades para animaf a
da lectura: recogida de saberes prevjos,
creacion de hipdtesis, produccion |(de
textos interactivos y dindmicas (juegos,
concursos, dibujos, etc.).

- Si los alumnos responden que |la
frecuencia con la que sus profesores
desarrollan alguna de estas
actividades (u otras) esiempre o
casi siempre interpreto queSi se
aplica la estrategia de animacion a la
lectura.

- Si los alumnos responden que |la
frecuencia con la que sus profesores
desarrollan todas estas actividades es
a veces 0 nuncanterpreto queNO
se aplica la estrategia de animacion a
la lectura.
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Descripcion de los datos obtenidos:

Estadisticos
Metpo!olog Metgo!olog Metodolog
ia: ia: . Metodolog
. . fa: . Metodolog
frecuencig frecuencia ¢ . ia: L
recuencia . fa:
de de frecuencia .
) ., de frecuencia
recogida | creacion . de
produccié| . . . de otros
de sabere de dinamicas
) . . . | n de textos
previos | hipotesis
Vagdo 202 198 201 196 27
N .
Perdidj 8 5 10 179
0s
Moda 1 2 1 3 1

Tabla 11: Cuestionarios validos de los items evddisa

item 7_1: Frecuencia de recogida de saberes previos

Metodologia: frecuencia de recogida de saberes piieg

Frecuencid Porcentajg Porcentaje | Porcentaje

valido acumulado

Siempre 118 57,3 58,4 58,4

Casi siempreg 58 28,2 28,7 87,1

Vélidos |A veces 22 10,7 10,9 98,0

Nunca 4 1,9 2,0 100,0

Total 202 98,1 100,0

Perdidos| No contesta 4 19
Total 206 100,0

Tabla 12: Porcentaje y nimero de alumnos por fracieede saberes previos
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item 7_2: Frecuencia de creacion de hipotesis

Metodologia: frecuencia de creacion de hipotesis
Frecuencig Porcentajg Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado

Siempre 54 26,2 27,3 27,3
Casi siempre 71 34,5 35,9 63,1

Vélidos |A veces 65 31,6 32,8 96,0
Nunca 8 3,9 4.0 100,0
Total 198 96,1 100,0

Perdidos|No contesta 8 3,9

Total 206 100,0

Tabla 13: Porcentaje y niUmero de alumnos por fracigede creacion de hipotesis

item 7_3: Frecuencia de produccion de textos

Metodologia: frecuencia de produccion de textos

Frecuencig Porcentajq Porcentaje | Porcentaje

valido acumulado

Siempre 66 32,0 32,8 32,8

Casi siempreg 60 29,1 29,9 62,7

Validos |A veces 61 29,6 30,3 93,0

Nunca 14 6,8 7,0 100,0

Total 201 97,6 100,0

Perdidos| No contesta 5 2,4
Total 206 100,0

Tabla 14: Porcentaje y nimero de alumnos por produtde textos
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item 7_4: Frecuencia de dinamicas

Metodologia: frecuencia de dinamicas

Frecuencid Porcentajg Porcentaje | Porcentaje

valido acumulado

Siempre 21 10,2 10,7 10,7

Casi siempre 40 19,4 20,4 31,1

Vélidos |A veces 93 45,1 47,4 78,6

Nunca 42 20,4 21,4 100,0

Total 196 95,1 100,0

Perdidos| No contesta 10 4,9
Total 206 100,0

Tabla 15: Porcentaje y niumero de alumnos por frecieede dindmicas

item 7_5: Frecuencia de otros

Metodologia: frecuencia de otros

Frecuencid Porcentajg Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Siempre 11 5,3 40,7 40,7
Validos Casi siempreg 10 4,9 37,0 77,8
A veces 6 2,9 22,2 100,0
Total 27 13,1 100,0
No contesta 170 82,5
Perdidos| No valida 9 4,4
Total 179 86,9
Total 206 100,0

Tabla 16: Porcentaje y nUmero de alumnos por fracigede otros
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Interpretacion de los datos obtenidos:

Metodologia: frecuencia de recogida de saberes previos

Porcentaje

Siempre Casi siempre A veces

Figura 8: item 7.1: Frecuencia de saberes previos

Metodologia: frecuencia de creacion de hipotesis

Porcentaje

Casi siempre

Figura 9: item 7.2: Frecuencia de creacion de hgsis
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Metodologia: frecuencia de produccién de textos

Porcentaje

Siempre Casi siempre A veces

Figura 10: item 7.3: Frecuencia de produccion detos

Metodologia: frecuencia de dinamicas

Porcentaje

Casi siempre

Figura 11: item 7.4: Frecuencia de dinamicas
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Metodologia: frecuencia de otros

Porcentaje

T T
Siempre: Casi siempre

Figura 12: item 7.5: Frecuencia de otros

El mayor porcentaje de alumnos (58, 4% que reptasanll8
alumnos) sefala que siempre es la frecuencia cqndasus profesores
despiertan el interés por la lectura a través dedagida de los saberes
previos, asi como también el 28, 4% que represan&8 alumnos,
responde que la frecuencia es casi siempre; mgequa un 10% (22
alumnos) sefiala que a veces lo hace (Véase talylfigira 8).

Por otro lado, la estrategia de creacion de hg®igara despertar

el interés por la lectura alcanz6 el mayor porgentan 35, 9% en la
frecuencia casi siempre, sin embargo el 32,8% msidif que la
frecuencia de esta estrategia es a veces (védad 8ap figura 9).
Asi mismo la aplicacion de la estrategia de prouuncde textos alcanzo,
segun la moda, la frecuencia siempre con un pajerde 32,8%
representando a 66 alumnos, aunque el 30, 3% sejfimedicha
estrategia se aplica a veces (véase tabla 14 nafidl).

De acuerdo con el desarrollo de dinamicas paraedesel interés
por la lectura, el mayor porcentaje de alumnos444@ gque corresponde a
93 alumnos) respondiod que la frecuencia con lasgyerofesor desarrolla
dicha estrategia es a veces; y por debajo de esenpaje (10, 7% que
corresponde a 21 alumnos) contesté que la freca@scsiempre (véase
tabla 15 y figura 11).
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Por ultimo, el empleo de otras estrategias alcaqazoentaje entre
40, 7% y 37% para la frecuencia de siempre y casmme,
respectivamente (véase tabla 16 y figura 12).

En resumen, en cuanto a la metodologia del docdogeresultados
para determinar si los profesores ponen en practitwidades para
animar a la lectura demuestran que los alumno$ deé3 de secundaria:
- Reconocen que la frecuencia siempre o casi sieegpta que prima

en el desarrollo de las actividades para desartdallanimacion a la

lectura, por lo tanto si se aplica dicha estrategia
- Aunque reconocen la frecuencia siempre y casi siagipre en las

actividades de recogida de saberes previos, crea@dhipotesis y

produccion de textos, entre otras; la mayoria denabs (47, 4%)

sefiala que las dinamicas se emplean a veces y ,dfb Xefala

nunca.

En este sentido, y tomando en cuenta estos ressjtad puede
sefalar que la metodologia docente es muy buendaay incentivar la
creatividad de los alumnos, puesto que, siemprasosiempre, aplican
estrategias de animacion a la lectura como paiftelesarrollo de las
clases del PL. Sin embargo, descuidan otras reladas a la interaccion
de los estudiantes. Se trata de las dinamicas foma de participacion
grupal e individual de los alumnos. La carenciaed@a estrategia, se
evidencia en la motivacion hacia la lectura. P, ede puede decir que
los alumnos estan motivados extrinsecamente aclarde por falta de
aplicacion de las dinamicas.

En conclusion, uno de los objetivos del PL del gmlese cumple en

la medida en que los docentes ayuden a desar@ltaeatividad a través
de estrategias de animacion a la lectura.
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4.1.5. Tema 5: Funcién didactica del recurso

En relacion con la presente dimension, en estdagjmase pretende
medir la eficacia del PL del colegio San José Qbrartravés de un
indicador evidenciado en tres preguntas del cuestio aplicado a los
alumnos. En ellas se pregunta acerca del gradoatigfascion que
sienten hacia las actividades encomendadas patolcsntes, asi como
por la cantidad y utilidad de dichas actividades.

Con esto se pretende determinar si las actividadesmendadas a
los alumnos generan molestias e insatisfaccionedp tello para
establecer en qué medida el PL institucional esagfi desde esta

dimension.

Indicador: Determinar si las actividades encomendadas duomas
generan molestias e insatisfacciones.

[tem

Variables de interpretacion

item 8: grado
de
satisfaccion

Si la mayoria de alumnos responde que el si elog

rad

de satisfaccion respecto a las actividades

encomendadas como parte del PL es *n
satisfecho” o “satisfecho”, interpreto que estas
generan molestias en los alumnos.

Si la mayoria de alumnos responde que el si elog

nuy
no

rad

de satisfaccion respecto a las actividades

encomendadas como parte del PL es “p
satisfecho”, *“insatisfecho” o “muy insatisfechg
interpreto que estas si generan molestias en
alumnos.

0]{0)

D",
los

[tem o:
cantidad deg
actividades
planificadas

Si los alumnos afirman que las actividac
encomendadas como parte del plan lector
EXCESIVAS, POCAS O MUY POCAS, interpre
que los alumnos sienten MOLESTIAS
INSATISFACCIONES frente a ellas.

Si los alumnos afirman que las actividag
encomendadas como parte del plan lector 9
ADECUADAS, interpreto que los alumnos N
SIENTEN MOLESTIAS E INSATISFACCIONES

les
son
to
E

les
5ON
@)

N

D
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frente a ellas.
item 10:| - Los alumnosSi consideran util que se programe
utiidad de actividades para despertar el interés por la lactur
las - Los alumnosNO consideran atil que se programe
actividades actividades para despertar el interés por la lactur
planificadas

Descripcion de los datos obtenidos:

Estadisticos

Funcion Funcién didacticg Funcién didactica

didactica del del recurso: del recurso:

recurso: grado cantidad de utilidad de las

de satisfaccion actividades actividades

planificadas planificadas
N° Validos 206 206 206
Perdidog 0 0 0
Moda 2 2 1

Tabla 17: Cuestionarios validos de los items evdtisa

[tem 8: Grado de satisfaccion

Funcion didactica del recurso: grado de satisfaccio
Frecuencig Porcentajq Porcentajg Porcentaje
valido acumulado
Muy 19 9,2 9,2 9,2
satisfecho
Satisfecho 145 70,4 70,4 79,6
Poco 34 16,5 16,5 96,1
Validos| satisfecho
Insatisfechg 7 3,4 3,4 99,5
Muy 1 5 5 100,0
insatisfechd
Total 206 100,0 100,0

Tabla 18: Porcentaje y numero de alumnos por grddaatisfaccion
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item 9: Cantidad de actividades planificadas

Funcion didactica del recurso: cantidad de actividdes planificadas
Frecuenciq Porcentajd Porcentajeg Porcentaje
valido |acumuladc
Son 12 5,8 5,8 5,8
excesivas
La cantidad 163 79,1 79,1 85,0
de
actividades
Validos|es la
adecuada
Son pocas 28 13,6 13,6 98,5
Son muy 3 15 1,5 100,0
pocas
Total 206 100,0 100,0
Tabla 19: Porcentaje y numero de alumnos por cadtide actividades
item 9: Cantidad de actividades planificadas
Funcion didactica del recurso: utilidad de las actiidades
planificadas
Frecuencig Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje
valido acumuladg
Si 201 97,6 97,6 97,6
Validos|No 5 2,4 2,4 100,0
Total 206 100,0 100,0

Tabla 20: Porcentaje y nimero de alumnos por wdidle actividades
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Interpretacion de los datos obidos:

Funcion didactica del recurso: grado de satisfaccion

Porcentaje

Muy satisfecho  Satisfecho Poco Insatisfecho Muy
satisfecho insatisfecho

Figura 13: item 8: Grado de satisfaccion

Funcion didactica del recurso: cantidad de actividades planificadas

Porcentaje

Figura 14: item 9: Cantidad de actividades plardiias
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Funcién didactica del recurso: utilidad de las actividades planificadas

Porcentaje

Figura 15: item 10: Utilidad de actividades planidas

Segun la moda, los resultados obtenidos en cadalehos items
sefialan que hay un mayor porcentaje de respuesjascto, al grado de
satisfaccion que sienten los alumnos frente adagidades planteadas, a
la cantidad de actividades disefiadas en el PL & atilidad de esas
actividades. El mayor porcentaje de alumnos (70, A%5 alumnos) se
siente satisfecho en relacién con las actividadmstgadas en el PL. El
79,1% (163 alumnos) considera que la cantidad t\adedes propuestas
en el PL es la adecuada y el 97, 6% (201 alumreig)la que si es util
gue se programen actividades con el objetivo dpaittes el interés por
la lectura (véase tablas 18, 19, 20 y figuras 43; 15).

Los menores porcentajes alcanzados (entre el 9 803,4%), en
relacion con el tema grado de satisfaccién, coomdpn a que los
alumnos se sienten muy satisfechos (9, 2%) e sfieatios (3,4%).
Asimismo en cuanto a la cantidad de actividadesifidadas en el PL, el
5,8% contestd que son excesivas y el 1,5% sefiadsgn muy pocas
(ibidem).
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En resumen, los resultados obtenidos en el temda deincion
didactica del recurso (grado de satisfaccion,daili y cantidad de las
actividades) demuestra que los alumnos de 3° @ Secundaria:

- Se sienten satisfechos con las actividades dea@hgle no todos se
sienten muy satisfechos), por tanto estas no genmaestias ni
insatisfacciones.

- Reconocen que la cantidad de actividades pladdEaes la
adecuada y por ende las considera utiles, porrto tao sienten
molestias frente a ellas.

Respecto a este tema, se puede resaltar la impartale la
satisfaccion de los alumnos frente a las actividgdenteadas en el PL.
La mayoria de estudiantes se siente satisfecheegmrincluso con la
cantidad de esas actividades. Por lo que desdaiestasion, el PL del
colegio es eficaz.

Si los alumnos no sienten molestias por las actded, es un buen
indicador para aprovechar y mejorar la dimensiémueodologia del
docente.

Por dltimo, se puede afirmar que el recurso didaaumple una funcion
decisiva en el desarrollo del PL, por tanto desgeeto el PL es eficaz.
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4.1.6. Tema 6: Corpus lector

En relacion con la presente dimensién, en estdaajiase pretende
medir la eficacia del PL del colegio San José Qbrartravés de un
indicador evidenciado en una pregunta (11), destoagario aplicado a
los alumnos. En esta, se pregunta por la inclusiénlos clasicos
literarios dentro del corpus lector.

Con esto se pretende determinar si las actividadesmendadas a los
alumnos generan molestias e insatisfacciones, élldopara establecer
en qué medida el PL institucional es eficaz, desti@ dimension.

Indicador: inclusién de obras literarias clasicas como pdeiecorpus

lector.

ftem

Variables de interpretacion

[tem 11: clasicos literarios

\ "5}

Si los alumnos coloca una numerac
en los clasicos literarios, interpreto q
si lee literatura clasica; por lo tanto
corpus lector favorece ALTAMENTE |
adquisicibn de cualidades como
intencion  orientadora, el nive
conceptual y lector.
Si los alumnos no colocan uf
numeracion en los clasicos literarig
interpreto que no lee literatura clasi
por lo tanto el Corpus lector N
FAVORECE la adquisicion d
cualidades como la intencid
orientadora, el nivel conceptual

on
ue
el

la

C

na
DS,
Ca;
O

<3 ?

lector.

Descripcion de los datos obtenidos:

Estadisticos

Corpus lector: clasicos literar

N Validos 196
Perdidos 10
Moda 1

Tabla 21: Cuestionario valido del item evaluado
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[tem 11: Los clasicos literarios

Corpus lector: clasicos literarios
Frecuenciq Porcentajq Porcentaje| Porcentaje
valido acumulado
Lee 185 89,8 94,4 94,4
clasica
Vélidos |No lee 11 5,3 5,6 100,0
clasica
Total 196 95,1 100,0
No 9 4,4
. ,_|responde
Perdidos s valida 1 5
Total 10 4,9
Total 206 100,0

Tabla 22: Porcentaje y nimero de alumnos por inélusle clasicos literarios

Interpretacion de los datos obtenidos:

Corpus lector: clasicos literarios

Porcentaje

Lee clasica Mo lee clasica

Figura 16: item 11: Clasicos literarios

La inclusion y lectura de literatura clasica enP&l alcanzo el
mayor porcentaje de respuesta en los alumnos coh, &% vy el 5, 6%
corresponde al menor porcentaje (véase tabla Bfugaf16). Por ello, y
de acuerdo con nuestras variables, interpretamesetjicorpus lector
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favorece altamente la adquisicion de cualidadesocdan intencion
orientadora, el nivel conceptual.

Desde esta dimension se puede decir que el PLjddaban el
colegio San José Obrero es eficaz.

4.1.7. Tema 7: Evaluacion

En relacion con la presente dimensién, en estdajmase pretende
medir la eficacia del PL del colegio San José Qbrartravés de un
indicador evidenciado en una pregunta (12) deltoremio aplicado a
los alumnos. Dicha pregunta se subdivide en vdtems relacionados
con la forma de evaluar y con la frecuencia conlgumacen.
Con esto se pretende determinar si el tipo de aggn empleada influye
positiva 0 negativamente en el desarrollo del RiL,esa medida se
afirmara si el PL es o0 no eficaz, desde esta dimdens

Indicador: evaluacion segun la funcion

ftem Variables de interpretacion
- Si el alumno sefala que siempre o casi siempre su

item 12_1: profesor utiliza exposiciones orales, debates y
exposiciones orales escenificaciones, interpreto que la evaluag

gue emplea es procesual.
item 12_2: - Si el alumno sefala que siempre o casi siempre su
controles de profesor utiliza controles de lectura de preguntas
lecturas de cerradas, interpreto que la evaluacién que emnplea
preguntas objetivas es sumativa.
tem 12_3: - Si el alumno sefiala que siempre o casi siempre su
controles de profesor utiliza controles de lectura de preguntas
lecturas de abiertas, interpreto que la evaluacion que emplea
preguntas abiertas| es sumativa.
tem 12_4: debates - Si el alumno sefiala que siempre o casi siempfe su

profesor utiliza exposiciones orales, debates y

escenificaciones, interpreto que la evaluag

que emplea es procesual.
item 12_5: - Si el alumno sefala que siempre o casi siempre su
elaboracion de profesor utiliza es elaboraciéon de ensayos como
ensayos forma de evaluacion, interpreto que esta| es
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procesual.

item 12_6:
escenificaciones

- Si el alumno sefala que siempre o casi siemp

(€ Su

profesor utiliza exposiciones orales, debates y

escenificaciones, interpreto que la evaluag

gue emplea es procesual.

item 12_7:

otros

Descripcion de los datos obtenidos:

Estadisticos
Evaluaci| Evaluaci| Evaluaci| Evaluaci| Evaluaci| Evaluaci| Evaluaci
on: on: on: on: on: on: on: otros
exposici| controle| controle| debates| ensayos| escenific
ones s con s con - historiet| aciones
orales - | preguntg preguntg Frecuen| as - -
Frecuen S s de cia Frecuen| Frecuen
cia objetiva | desarroll cia cia
S- o-
Frecuen| Frecuen
cia cia
N° validos 199 202 198 199 202 199 15
Perdidos 7 4 8 7 4 7 191
Tabla 23: Cuestionarios validos de los items evdtisa
Interpretacion de los datos obtenidos:
item 12_1: Exposiciones orales
Evaluacion: exposiciones orales - Frecuencia
Frecuencid Porcentajg Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Siempre 83 40,3 41,7 41,7
Casi siempre 55 26,7 27,6 69,3
Validos |A veces 46 22,3 23,1 92,5
Nunca 15 7,3 7,5 100,0
Total 199 96,6 100,0
Perdidos| No contesta 7 34
Total 206 100,0

Tabla 24: Porcentaje y niumero de alumnos por fracigede exposiciones orales
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item 12_2: Controles con preguntas objetivas

Evaluacion: controles con preguntas objetivas- Freencia
Frecuenciq Porcentaj§ Porcentajel Porcentaje
valido acumulado
Siempre 105 51,0 52,0 52,0
Casi 64 31,1 31,7 83,7
. siempre
validos 'A% eces 30| 1456 14,9 98,5
Nunca 3 1,5 15 100,0
Total 202 98,1 100,0
Perdidos No 4 1.9
contesta
Total 206 100,0

Tabla 25: Porcentaje y numero de alumnos por frecigede controles con preguntas
objetivas

item 12_3: Controles con preguntas de desarrollo

Evaluacion: controles con preguntas de desarrolloFrecuencia
Frecuenciq Porcentaj§ Porcentajel Porcentaje
valido acumulado
Siempre 112 54,4 56,6 56,6
Casi 64 31,1 32,3 88,9
. siempre
validos FaTeces 19 9,2 9.6 98,5
Nunca 3 15 15 100,0
Total 198 96,1 100,0
Perdidog No 8 3.9
contesta
Total 206 100,0

Tabla 26: Porcentaje y numero de alumnos por frecigede controles con preguntas
de desarrollo
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item 12_4: Debates

Evaluacioén: debates - Frecuencia
Frecuenciq Porcentaj§ Porcentajel Porcentaje
valido acumulado
Siempre 29 14,1 14,6 14,6
Casi 70 34,0 35,2 49,7
. siempre
validos FA~eces 85 41,3 427 92,5
Nunca 15 7,3 7,5 100,0
Total 199 96,6 100,0
Perdidog No ! 34
contesta
Total 206 100,0

Tabla 27: Porcentaje y niumero de alumnos por frecieede debates

item 12_5: Ensayos, historietas

Evaluacion: ensayos, historietas - Frecuencia
Frecuenciq Porcentaj§ Porcentajel Porcentaje
valido | acumulado
Siempre 30 14,6 14,9 14,9
Casi 58 28,2 28,7 43,6
. siempre
validos '\ eces 85| 413 42,1 85.6
Nunca 29 14,1 14,4 100,0
Total 202 98,1 100,0
Perdidos No 4 1.9
contesta
Total 206 100,0

Tabla 28: Porcentaje y nimero de alumnos por fracieede ensayos
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item 12_6: Escenificaciones

Evaluacioén: escenificaciones - Frecuencia
Frecuenciq Porcentaj§ Porcentajel Porcentaje
valido acumulado
Siempre 26 12,6 13,1 13,1
Casi 38 18,4 19,1 32,2
. siempre
validos A% e ces 114] 553 57,3 89,4
Nunca 21 10,2 10,6 100,0
Total 199 96,6 100,0
Perdidog No ! 34
contesta
Total 206 100,0

Tabla 29: Porcentaje y niumero de alumnos por frecigede escenificaciones

item 12_6: Otros

Evaluacion: otros
Frecuenciq Porcentajq¢ Porcentajel Porcentaje
valido | acumulado
Siempre 7 3,4 46,7 46,7
Casi 4 1,9 26,7 73,3
Validos |siempre
A veces 4 1,9 26,7 100,0
Total 15 7,3 100,0
Perdidog ° L 927
contesta
Total 206 100,0

Tabla 30: Porcentaje y nUmero de alumnos por fracigede otros
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Interpretacion de los datos obtenidos:

Evaluacion: exposiciones orales - Frecuencia

Porcentaje

Siempre Casi siempre A veces

Figura 17: item 12.1: Exposiciones orales

Evaluacién: controles con preguntas objetivas- Frecuencia

Porcentaje

Siempre Casi siempre A veces

Figura 18: item 12.2: Controles con preguntas ol
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Evaluacion: controles con preguntas de desarrollo - Frecuencia

Porcentaje

Siempre Casi siempre A veces

Figura 19: item 12.3: Controles con preguntas deateollo

Evaluacion: debates - Frecuencia

Porcentaje

Siempre Casi siempre A veces

Figura 20: item: 12.4: Debates
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Evaluacion: ensayos, historietas - Frecuencia

Porcentaje

Siempre Casi siempre

Figura 21: item: 12.5: Ensayos, historietas

Evaluacion: escenificaciones - Frecuencia

Porcentaje

Casi siempre

Figura 22: item: 12.6: Escenificaciones
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Evaluacion: otros

Porcentaje

Siempre Casi siempre A veces

Figura 23: item: 12.7: Escenificaciones

Los porcentajes més altos los encontramos en gmapst se
emplean formas de evaluacion como la aplicacicexg@siciones orales
(41, 7%), de controles de lectura con preguntgstishs y puntuales
(52%), de controles de lectura con preguntas dard@lo (56,6%),
entre otros (46,7%). El porcentaje mas bajo lo ettamos en un 7, 5%
con la frecuencia nunca para las exposicionesoxakn 1,5% para los
controles de lectura de preguntas objetivas y darddlo (véase tabla
24, 25,26 y 30 y figura 17, 18 y 23).

Los porcentajes mas bajos corresponden al empledebtates
(14,6%), a la elaboracién de ensayos e histori€tds4%) y a las
escenificaciones (13,1%) en la frecuencia siempee,decir que la
mayoria ha manifestado que estas formas de evahescse emplean a
veces (véase tabla, 27, 28 y 29 vy figura 20, 22)y

En resumen, los resultados de la forma de evalnadié PL
demuestran que los alumnos de 3° a 5° de secundaria
- Manifiestan que su profesor emplea siempre o cesnme la
evaluacion sumativa. Podemos evidenciarla porque docentes
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siempre utilizan los controles de lectura con pnéggsl objetivas y de
desarrollo, y a veces utilizan los debates, lacgktion de ensayos e
historietas y las escenificaciones.

- Reconocen que sus profesores emplean siempre tsieXm oral,
entre otras para evaluar, por lo tanto interprate tpmbién los
evalla procesualmente aungue no es muy seguido.

En este sentido, y de acuerdo con los datos auternen esta
dimension, se puede afirmar que los docentes sesmepalian el
desarrollo del PL de manera sumativa (es lo quagra pesar de que
siempre emplean la exposicion oral para evaluarjeeir, se interesan
por los resultados finales por lo que utlizan esipiones orales y
controles de preguntas objetivas y de desarratline ®tras formas.

Lo anterior se ve reafirmado debido a que los desemo siempre
aplican otras formas mas interactivas de evalud?Lekomo debates,
historietas, escenificaciones y ensayo. La fredaercon que las
desarrollan es a veces.

Todo esto se relaciona con el tema de la metodobbggente, en el
cual los profesores utilizan a veces las dinAmma®o medio para
motivar a la lectura. Esto indica que el PL, desldeunto de vista de la
evaluacion no es eficaz, pues el empleo de la agiin sumativa influye
negativamente en el desarrollo del PL.

4.2. Cuestionario de docentes

El cuestionario en mencion ha sido aplicado adosentes que
desarrollan el PL en las aulas. Se trata solo depdafesores, por lo que
se van a describir los datos solo teniendo en auehtcuadro de
interpretacion de las variables establecidas pmestiie en relacion con
las respuestas dadas por los docentes.
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4.2.1. Tema 1: Comprension de lectura

Indicador: desarrollo de los niveles de comprension lectora

item Variables de interpretacion
item 1: Si la mayoria de docentes encargados| de
Frecuencia del desarrollar el PL indican que la frecuencia

desarrollo de
actividades de ClI

siempre o casi siempreon la que desarrollan

actividades relacionadas al desarrollo de

comprension lectora, interpreto que el docente si

favorece el desarrollo de la misma.

Si la mayoria de docentes encargados
desarrollar el PL que la frecuenahyunas vece
0 nunca con la que desarrollan actividad
relacionadas al desarrollo de la comprens
lectora, interpreto que el docente no favorec
desarrollo de la misma.

de

U)

es
5i0N
e el

ftem 2:
Desarrollo de
actividades de ClI

Si el docente incorpora en sus sesiones de

alguna actividad de comprension lecta
interpreto queSI favorece al desarrollo de

misma.

Si el docente no incorpora en sus sesione
clase alguna actividad de comprension lect
interpreto queNO favorece al desarrollo de

misma.

clase

a

ora,
la

item 2_1:
Desarrollo de los
niveles de CL

Si, pero entendida como decodificacion.

Si, pero entendida como comprension literal.
Si, pero entendida como comprension literg
inferencial.

Lectura entendida como comprender el textg
manera integra en sus niveles literal, inferen
critico y metacognitivo.

No se considera.

| e

de
cial,
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Descripcion e interpretacion de los datos obtersdo

En cuanto al primer item concluimos que ambas pooés si
desarrollan actividades que favorecen a la comjnerisctora ya que
sus respuestas han estado entre la opcion siemgpasiysiempre. Del
mismo modo, en el segundo item ambas coinciden quan en sus
sesiones si incorporan actividades de comprensi@e \centran en
conocer el texto de manera integra, identificamdoriacion implicita,
deduciendo informacién y estableciendo juicios raleos para
reflexionar sobre el proceso lector.

En conclusion, esta informaciéon reafirma que tamtofesores
como alumnos manifiestan que las actividades pgipse para
desarrollar el PL favorecen el desarrollo de hdhdes de comprensién
lectora y de los distintos niveles de lectura canpiva.

4.2.2. Tema 2: Objetivos de lectura

Indicador: participacion de los docentes en la elaboracionlaie
objetivos del Plan Lector

Item Variables de interpretacion
Participacion de los docentes en la elaboracion de
item 3: los obijetivos:
Elaboracion de los
objetivos del PL |- Si los docentes Si participan en la elaboragion
de los objetivos, asigno una VALORACION
POSITIVA.

- Silos docentes NO participan en la elaboracion
de los objetivos, asigno una VALORACION
NEGATIVA

Descripcidon e interpretacion de los datos obtersdo

Ambos docentes sefalan que si participan de lamlaildn de los
objetivos del PL de su instituciéon, por lo tanto dsignamos una
valoracion positiva en este item de evaluaciondimsentes que aplican
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el PL deben participar en el planteamiento de lgstwvos al inicio del
curso escolar.

4.2.3. Tema 3: Metodologia del docente

Este tema se describe en relacion con tres indieadol)
Conocimiento de la metodologia para la ejecucidiPte?) Ejecucion de
contrato didactico 3) Aplicacion de la estrateg@iaifmacion a la lectura”.

Cada uno tiene items correspondientes en el coastio A
continuacion, describiremos las respuestas dedosrndes en cada uno
de los indicadores. Y al final haremos la intergeein en relacion con
todos los indicadores de este apartado.

Indicador: conocimiento de la metodologia para la ejecucairiPd.

Item Variables de interpretacion

Conocimiento de la metodologia para la ejecucion
item 4: Porcentajedel plan lector:
del conocimiento dé
la metodologia para- Si los docentes conocen en un 100%, desde el
desarrollar el PL punto de vista didactico, la ejecucion del plan

lector, interpreto que los docentes tienen un

nivel ALTO de capacitacion.

- Si los docentes conocen entre un 70% vy
100%, desde el punto de vista didactico| la
ejecucion del plan lector, interpreto que |os
docentes tienen un nivel MEDIO de
capacitacion.

- Si los docentes conocen menos del 50% desde
el punto de vista didactico, la ejecucion del
plan lector, interpreto que los docentes tiehen
un nivel BAJO de capacitacion.

- Si los docentes no conocen nada desde el
punto de vista didactico, la ejecucion del plan
lector, interpreto que los docentes tienen| un
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NO se capacitan.

item 5: nivel
capacitaciéon
ejecutar el PL

de
par

Numero de capacitaciones en metodologia para la
aejecucion del plan lector:

Si los docentes reciben de 5 a mas

capacitaciones desde el 2006, interpreto
su nivel de capacitacion para la ejecucion
plan lector es ALTO.

Si los docentes reciben de 3 a 4 capacitaci
desde el 2006, interpreto que su nivel
capacitaciéon para la ejecucion del plan le
es MEDIO.

Si los docentes reciben de 1 a 2 capacitaci
desde el 2006, interpreto que su nivel
capacitacion para la ejecucion del plan le
es BAJO.

que
del

de
ctor

pnes
de
ctor

Si los docentes no reciben capacitagion
alguna, interpreto que su nivel de capacitacion

para la ejecucion del plan lector es NULO.

En cuanto al indicador de conocimiento de metodalquara
ejecutar el PL en las aulas, cuando se les pregumtal porcentaje del
conocimiento respecto a metodologia, la profeserd°dy 5° secundaria
sefiala que conoce entre un 70% y 100%, por lo tawéopreto que
posee un nivel medio de capacitacién; sin embdagprofesora de 3°
secundaria manifiesta conocer en un 100%; porrtotasegun nuestro
cuadro de variables, posee un nivel alto de caguagit.

Pero, en relacion con el nivel de capacitacion ma@ejan dista
mucho de la anterior pregunta, pues la docente’d®I8 ha asistido a
una capacitacion en el 2008, por lo que su nivaedagacitacion es bajo;
no obstante la docente de 4° y 5° ha asistido apaaitaciones en el
2013, por ello su nivel es medio.
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Indicador: ejecucion del contrato didactico

[tem

Variables de interpretacion

item 6: Aplicacion
del contrato
didactico

Aplicacion del contrato didactico:

Si se aplica el contrato didactico de man
FLEXIBLE, interpreto que existe ur
metodologia MUY BUENA.
Si se aplica el contrato didactico de man
LIMITADA, interpreto que existe un
metodologia REGULAR.

Si se aplica el contrato didactico de man
UNILATERAL, interpreto que existe un
metodologia DEFICIENTE.

Si NO EXISTE contrato didactico, interpre
gue existe una MALA metodologia.

era
a

era

to

En relaci6bn con

la aplicacion del contrato didaxtiambas

coinciden en que lo aplican de manera limitadalgnnas aspectos, por
lo tanto en ambas docentes la metodologia es regula

Indicador: aplicacion de la estrategia “Animacion a la leatu

[tem

Variables de interpretacion

item 7_1: Recogida
de saberes previos

item 7_2: Creacion
de hipoétesis

item 7_3:
Produccién de texto

item 7_4: Dinamicas

item 7_5: Otros

Aplicacion de actividades para animar a

lectura: recogida de saberes previos, creacio

la
n de

hipotesis, produccion de textos interactivos vy

dinamicas (juegos, concursos, dibujos, etc.).

- Si todos los profesores responden que la

frecuencia con la que se desarrollan algun
estas actividades (u otras) gsmpre o cas
siempre interpreto que Sl se aplica I3

estrategia de animacioén a la lectura.

A de
i

- Si todos los profesores responden que la
frecuencia con la que desarrollan todas estas

actividades ea veces 0 nunganterpreto que

NO se aplica la estrategia de animacion a la

lectura.
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En relacion con la aplicacion de estrategias pairaar a la lectura,
ambas manifiestan:

- Que la frecuencia con la que desarrollan estratetparecogida de

saberes previos es siempre y casi siempre (enpcafisora).

Que casi siempre es la frecuencia con la que ddsarria

estrategia de creacion de hipaotesis.

produccion de textos.

dindmicas de participacion de alumnos duranteléses de PL.

Que siempre es la frecuencia con la que desarrallastrategia de

Que a veces es la frecuencia con la que desartallestrategia de

En consecuencia, teniendo en cuenta, las respuestagidas de
las docentes en relacion con las variables descatapuede afirmar que
el PL del colegio si es eficaz (desde esta dimahsiébido a que si se
aplican estrategias de animacion a la lectura coa frecuencia
constante. En este sentido, sus respuestas siaguesthcion con las
respuestas de los alumnos, ademds, coinciden enaqueces se
desarrollan dinamicas de participacion.

4.2.4. Tema 4: Experiencia literaria del docente

Indicador:
trabajar.

conocimiento del contenido total de la obra literaa

[tem

Variables de interpretacion

ftem 8:
conocimien
to del
contenido
total de
obra
literaria por
parte de log
docentes.

la

Conocimiento del contenido total de la obra:

- Si los docentes conocen el contenido TOTAL de iagd

es decir la lee al 100% cada una, interpreto que

experiencia literaria es BUENA.

- Si los docentes conocen el contenido de la obfardea
PARCIAL, es decir la lee entre el 50% y 100% cania,
interpreto que su experiencia literaria es REGULAR.

- Si los docentes conocen solo la mitad el contedalta
obra, es decir la lee solo el 50% cada una, irdeypque
su experiencia literaria es DEFICIENTE.

- Si los docentes leen menos del 50% o0 un resume

b
su

n de

cada una de las obras, es decir DESCONOCEN el

contenido de la obra, interpreto que su experig
literaria es NULA.

ncia
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Descripcion e interpretacion de los datos obtenidos

En cuanto al conocimiento del contenido total @ebra literaria
por parte de los docentes, ambas afirman quedasdl 100% cada obra,
por consiguiente interpreto que su experienciaaliie es buena. Desde
esta dimension el PL es eficaz.

4.2.5. Tema 5: Corpus lector

Este tema se describe en relacién con estos iratesdl) Criterios
gue siguen los docentes para seleccionar las obehs PL 2)
Correspondencia de las obras literarias con lasicipales area
curriculares 3) Correspondencia de las obras titera&on los principales
temas transversales 4) Inclusién de los casicegalibs en el corpus
lector

Cada uno tiene items correspondientes en el coaestio A
continuacion, describiremos las respuestas dedosndes en cada uno
de los indicadores. Y al final haremos la intergeein en relacion con
todos los indicadores de este apartado.

Indicador: criterios siguen los docentes del plan lector galaccionar
las obras literarias

ftem Variables de interpretacion

Criterios para seleccionar el corpus lector: calida
item 9: El criterio| literaria, intencién orientadora, originalidad raltar
gue utilizan log los temas novelescamente, inclusién de clasicos
docentes del planinteligibles, la plasmacion de valores, las

lector para cualidades estéticas del lenguaje, la acertada
seleccionar las caracterizacion de los personajes.

obras literarias que

deberan leer los- Si los docentes utilizan AL MENOS DOS de

alumnos. los criterios antes mencionados, interpreto |que
su criterio para seleccionar el corpus lectof es
EFICAZ.

- Si los docentes utilizan al MENOS UNO de |os
criterios antes mencionados, interpreto que su
criterio para seleccionar el corpus lector|es
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NULO.

DEFICIENTE.

- Si los docentes NO UTILIZAN ALGUNO d
los criterios antes mencionados, interpreto
Su criterio para seleccionar el corpus lecto

que
res

Segun las respuestas recogidas en el

cuestioaphicado al

docente se evidencia que los criterios que utilenaos para escoger el
corpus lector son: calidad literaria, intenciéneatadora, inclusion de
clasicos y la plasmacion de valores; ademés agretyas que emplean,
por ejemplo que tenga en cuenta el nivel cognitiebalumno, asi como
sus necesidades y los contenidos transversales.
Entonces, de acuerdo con nuestro cuadro de vesjabterpreto que sus
criterios para escoger las obras del PL es eficaz.

Indicador: Si las obras guardan correspondencia con los midiote
curriculares de las principales areas

Item

Variables de interpretacion

item 10: relacién entre las obr
literarias  propuestas y g
principales areas.

Las obras leidas por los alumn
aguardan relacion con los contenid
gle las principales areas curriculare

Si una de las obras analizag
guarda relacion con al MENO
UNA de las cuatro &ares
principales, interpreto que
EXISTE ARTICULACION
CURRICULAR.

Si una de las obras analizag
NO GUARDA RELACION con
alguna de las area principalg
interpreto  que NO EXISTE
ARTICULACION

CURRICULAR.

0s
0s
S.

las
S
1S
51

las

TH—D
4

Segun las respuestas recogidas en el

cuestioapticado al

docente, en este indicador, las docentes sefiatatagrincipales areas

curriculares
Comunicacion,

(Matematica,

Ciencia
e Historia Geografia y Economia) sdacionan

Tecnologia y  Aenbe,
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obligatoriamente con el corpus lector, ademas agregue las obras
guardan relacion con el area de Religion.

En ese sentido, a través de la variable, podenwsaafque existe
articulacion curricular, pues las obras guardaacréh con al menos un
area de las materias curriculares.

Indicador: Si las obras guardan correspondencia con los temas
transversales de la Institucion Educativa.

Item Variables de interpretacion

Las obras leidas por los alumnos guardan

item 11: relacion entrerelacion con los temas transversales:

las obras literarias

propuestas y los temas Si una de las obras analizadas guarda

transversales. relacion con al MENOS UNO de los temas
transversales, interpreto que EXISTE
ARTICULACION CURRICULAR.

- Si una de las obras analizadas NO
GUARDA RELACION con alguna de los
temas transversales, interpreto que NO
EXISTE ARTICULACION
CURRICULAR.

Por su parte, en este indicador, los docentes restaih que las
obras del PL guardan relacion con los siguientesasetransversales:
educacion en valores, educacion para el desardellta persona y la
familia, educacién para la convivencia, la paz giledadania y cultura
ecologica. Por consiguiente, podemos afirmar quebin se da la
articulacion curricular.

Indicador: si las obras sugeridas para los alumnos incluyerclasicos
literarios.

ltem Variables de interpretacion
- Si los docentes colocan una numeracion en los
ltem 12 (13,14) clasicos literarios, interpreto que si lee literatu

clasicos literarios|  ¢|ssica: por lo tanto el corpus lector favorgce

ALTAMENTE la adquisicion de cualidades

211



como la intencién orientador, el nivel
conceptual y lector.

- Si los docentes no colocan una numeracion en
los clasicos literarios, interpreto que no |ee
literatura clasica; por lo tanto el corpus legtor
NO FAVORECE la adquisicion de cualidades
como la intencion orientadora, el nivel
conceptual y lector.

Finalmente, a las preguntas 12, 13 y 14 de siyeden el PL los
clasicos literarios, ambas docentes completaramuadro de la pregunta
colocandole una numeraciéon (aunque sea UNO) aldsscas. Por ello,
interpretamos que los alumnos si leen literatukaich y el corpus lector
favorece altamente la adquisicibn de cualidadesocdan intencion
orientadora y el nivel conceptual.

4.2.6. Tema 6: Evaluacion

En relacion con la presente dimensién, en estdagjiase pretende
medir la eficacia del PL del colegio San José Qbrartravés de un
indicador evidenciado en una pregunta (15) deltoremio aplicado a
los docentes. Dicha pregunta se subdivide en véeoss relacionados
con la forma de evaluar y con la frecuencia conlgumacen.

Todo ello con la finalidad de determinar si los eltes evaltan
procesualmente a sus alumnos, es decir, si enctasta de PL, evallan
el proceso de aprendizaje (se debe tener en cgeetse trata de evaluar
el proceso en todos los momentos de una clase).

Indicador: forma de evaluacién de los alumnos

ltem Variables de interpretacion

item 15 1: Comprende, analiza |y

critica situaciones planteada en |os Silos docentes evalGan AL
textos que lee. MENOS DOS de lag
actividades planteadas

J7

3%
5

212



item 15 _2: Aplica los conocimientgs CADA SESION DEL
adquiridos en su expresion oral |y MES, interpreto que existe
escrita, experimentando las diferentes una EVALUACION
formas de lenguaje artistico. PROCESUAL.

item 15 _3: Produce textos de forma
creativa ludica y placentera siguiendo

un hilo conductor e identificando los Si los docentes NOQ
destinatarios a quienes se dirigira. evalian AL MENOS DO$

de las actividades
item 15 4: Participa de manera planteadas en CADA

responsable en las actividades SESION DEL  MES,
programadas. interpreto que existe urja
EVALUACION FINAL.

En relacion con la forma de la evaluacion ambofepares sefialan
gue cada item propuesto en el cuadro anteriovadgaglo en cada sesion
del mes, por lo que interpretamos que los docedé&ssarrollan una
evaluacion procesual, entendida como la medicidnageendizaje de
manera cualitativa.

Indicador: monitoreo de los docentes en la ejecucion del lpletor.

Item Variables de interpretacion
- Si los docentes son evaluados AL MENOS UNA
item 16: VEZ AL MES por los miembros del Comité del
monitoreo plan lector, interpreto que existe un monitofeo
constante CONSTANTE del plan lector.
durante la|
ejecucion de
plan lector. - Si los docentes son monitoreados MENOS |DE
UNA VEZ AL MES, interpreto que NO EXISTE
UN MONITOREO CONSTANTE del plan lector.

En relacién con el monitoreo que reciben los daerh cuanto al
desarrollo del PL, este se desarrolla cada mesglfmse considera que
existe un monitoreo constante del PL.

En resumen, de acuerdo con las respuestas recodeldes
docentes se evalta el PL en el proceso, aplicamdexpresion oral y
escrita asi como la produccion de textos (evalmapicesual). Esta
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informacion no coincide con la obtenida por loshatos, por lo que se
puede afirmar que no hay una articulacion entigui se evalta y como
se evalla. Las partes implicadas en este processtao de acuerdo, por
tanto sugerimos a los docentes mejorar la metoénlog

4.3 Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada es un instrumenéotigme como
objetivo recoger informacion a través de preguatasrtas (y puntuales)
para que los implicados o cuestionados puedan isugproponer ideas
sobre un tema especifico. En este caso, los imazos ayudaran a dar
luces sobre las principales dificultades en el meba del PL, en ciertas
dimensiones que consideramos relevante y que estde atendiendo.

Este instrumento se llevé a cabo en el colegio Jeé Obrero de
Piura, durante 30 minutos y se aplico a los doseetecargados de
desarrollar el PL en las aulas, pues en estatigaesn consideramos al
docente como la pieza clave para mejorar las geadifieultades que se
generan en la planificacion y ejecucion del PL.

4.3.1 Tema 1: Metodologia del docente

Este tema se describe en relacion con estos iraiEsd 1)
Aplicacion del contrato didactico 2) Uso de maties didacticos para
desarrollar la animacion a la lectura 3) Eficace ld aplicacion de
diversas actividades propuestas en el PL. Cada tieme items
correspondientes en el cuestionario. A continuacitascribiremos las
respuestas de los docentes en cada uno de losdodss. Y al final
haremos la interpretacion en relacion con todosrideadores de este
apartado.

Indicador: aplicacion del contrato didactico.

ftem Variables de interpretacion

Aplicacion del contrato didactico:
item 1: ejecucion
del contrato - Si se aplica el contrato didactico de manera
didactico FLEXIBLE, interpreto que existe una
metodologia MUY BUENA.
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- Si se aplica el contrato didactico de manera
LIMITADA, interpreto que existe una
metodologia REGULAR.

- Si se aplica el contrato didactico de man
UNILATERAL, interpreto que existe una
metodologia DEFICIENTE.

- Si NO EXISTE contrato didactico, interpreto
gue existe una MALA metodologia.

En relacion con este indicador, los docentes esteglos
manifestaron conocer el significado del contrataladiico, pero
respondieron la tercera opcion, es decir entergli@nsolo los miembros
directivos del colegio deciden qué hacer cuando detudiantes y
docentes optan por otras actividades que respomdejor a las
necesidades y demandas.

Por ello se considera que el contrato didacticapdiea de manera
unilateral, en consecuencia se desarrolla una leigid deficiente, en
relacion con la participacion activa de los profesoy alumnos en la
toma de decisiones para mejorar su desempefio enprimsesos
desarrollados en el PL.

Indicador: uso de materiales didacticos para desarrollaritaaion a la
lectura

Item Variables de interpretacion

- Si se considera importante,
item 2: importancia de los porque permite a cada alumpo
materiales didacticos pafa adecuar su ritmo de lectural a
desarrollar la animacion a Jla sus necesidades.
lectura. - Si se considera importante
porque ayudan a retener |el
contenido de la trama de |a
obra.
- Si se considera importante,
porque son protagonistas (de
aprendizajes significativos.
- No se considera importante
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En relacion con el uso de materiales didacticos pamimar a la
lectura, los docentes si los consideran importamesque permiten
adecuar a cada alumno su ritmo de trabajo, ayudateaer la trama de
la obra y a tener conciencia de que estos somagopistas de
aprendizajes significativos.

Indicador: eficacia de la aplicacion de diversas actividadepyestas en
el PL.

Item Variables de interpretacion

- Si son eficaces: motivan y ayudan a
item 3: eficacia en  despertar el gusto por la lectura
diferentes  aspectos las Si son eficaces: ayudan a desarrolldar la
actividades planteadas en|el capacidad de comprender texios
PL. escritos y orales.

- Si son eficaces: son flexibles
- No son eficaces

En relacion con este indicador, una de las docesumsidera que
las actividades planteadas en el PL son eficacequpoayudan a
despertar el gusto por la lectura, mientras quetda sefala que son
eficaces debido a que ayudan a desarrollar las cicloes de
comprension de textos escritos y orales.

En conclusion, para ambas profesoras las actividade eficaces
pero con sentidos prioritarios distintos en cadsocd) el gusto por la
lectura y 2) desarrollo de habilidades comunicatido obstante, ambos
aspectos se relacionan con los expuestos en |lesivals) del PL del
centro. Ademas, afaden que las actividades caracefs, porque
también contribuyen a la formacion integral de kstudiantes (en
relacion con los contenidos transversales que t@namenta).
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4.3.2 Tema 2: COMPRENSION LECTORA

Indicador: Los docentes favorecen o no el desarrollo de alglenlos
niveles de la comprension lectora

item Variables de interpretacion

- Hay dificultades en Ila
item 5 (6, 7): dificultades practicas comprensién de lectura.
en diversos aspectos de la lectura- Hay dificultades en despertar|el

gusto por la lectura.
- Hay dificultades en el uso de

técnicas de lectura.
- No hay dificultades.

item 8: niveles de la comprension Si, afecta el nivel literal

de lectura que se ven a afectages Si, afecta el nivel inferencial

en el desarrollo del PL - Si, afecta en nivel criticg
valorativo

- No afecta ningun nivel.

Descripcion e interpretacion de los datos obtenidos

En cuanto al item 5, cuando se les pregunta padpsctos de la
lectura en los que encuentran mas dificultadestipes, ambas docentes
responden que es en el uso de técnicas de leshbee en (véase en el
item 7) las utilizadas después de la lectura, ceimetizar y resumir la
informacion relevante del texto.

Asimismo, también encuentran dificultades en deéapet gusto
por la lectura y sefialan a la desmotivacion conmgra causa, seguida
de la imitacion (en el hogar no hay modelos deotes) y la inmadurez
misma de los estudiantes para discriminar textastigad literaria.

En ese sentido para ellas es un poco dificil gselomnos den un
juicio valorativo sobre la obra leida, porque nangjan uso de técnicas
de lectura. En consecuencia, interpreto que el oive mas dificultades
para conseguir dominio de habilidades lectoras leRLees el es el
critico-valorativo.
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4.3.3 Tema 3: Corpus lector

Indicador: razones por las cuales se eligen las obras laerarleer en el
PL.

ltem Variables de interpretacion
- [Esta de acuerdo porque son adecuadas al
item 9: motivos por nivel cognitivo y al contexto de Igs
los que se elige la adolescentes.
relacion de obras - [Esta de acuerdo porque la trama deja [una
literarias ensefanza

- No esta de acuerdo porque no incluye
literatura clasica.
- No estd de acuerdo porque no estan
contextualizadas.

Descripcidn e interpretacion de los datos obtenidos

Cuando se les pregunta a los docentes por el disiead obras
literarias seleccionadas para ser leidas en eleafiolar, sefialan que
estan totalmente de acuerdo, sobre todo porguamel ¥ la trama de la
historia dejan una ensefianza a los estudiantelgogs podria afirmarse
gue prima el factor emocional sobre otros comamghitivo o el literario.

4.4 Rejilla de observacion de clase

La rejilla de observacion de clase sido aplicadbs docentes que
desarrollan el PL en las aulas. Se trata de ddegmes, por lo que se
van a describir los datos, solo teniendo en cuesitacuadro de
interpretacion de las variables establecidas pmestiie en relacion con
la informacién que se recoja durante la observaciéon

El investigador aplico dicho instrumento en silengiresenciando las

clases de PL del colegio San José Obrero de Pims.docentes y
alumnos brindaron su apoyo para llevar a cabootstervacion.
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4.4.1. Tema 1: Metodologia del docente

Indicador: Aplicacion de la estrategia de animacion a laukect

[tem

Variables de interpretacion

Aplicacion de actividades para animar a| la
item 1: Aplicacion| lectura: recogida de saberes previos, creacion de
de la estrategia dehipotesis, produccion de textos interactivos y
“Animacién a la| dinamicas (juegos, concursos, dibujos, etc.).
lectura”l Uso de
materiales - Sien la clase, el profesor utiliza al menos una
didacticos para de las actividades mencionadas para
animar a la lectura desarrollar la animacion a lectura, que| Si

aplica estrategia.

- Si en la clase, el profesor no utiliza al menos
una de las actividades mencionadas para
desarrollar la animacion a lectura, que NO
aplica estrategia.

- Si usa materiales didacticos para animar.

- No usa materiales didacticos para animar.

ltem 2: Adquisicion - Si se consideran los conocimientos previos,

de conocimientos a- NO se consideran los conocimientos previgs.

partir de los

conocimiento

previos

item 3, 4:| - Sl se considera el conflicto cognitivo, pues

Aplicacion del provoco la autorreflexion.

conflicto cognitivo |- NO se considera el conflicto cognitivo, ho
provoco la autorreflexion.

iftem 6, 7, 8:)El docente desarrolla contenidos conceptuales,

Distribucion del| procedimentales y actitudinales.

contenido de wuna- Si desarrolla un tipo de contenido, interpreto

clase de PL. que el docente DESCONOCE la adecuada
distribucion de los contenidos de una clase de
PL.

- Si desarrolla dos o los tres contenidos,
interpreto que el docente CONOCE MUY
BIEN la adecuada distribucion de Ips
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contenidos de una clase de PL.
item 12, 13: - Si se utilizaron evidencias como preguntas,
Acompafiamiento de  ejemplos o problemas para acompaifar |los
los aprendizajes aprendizajes.
- NO se utiliz6 ninguna evidencia.
item 15: Ejecucion Aplicacion del contrato didactico:
del contrato
didactico - Si se aplica el contrato didactico de manera
FLEXIBLE, interpreto que existe una
metodologia MUY BUENA.
- Si se aplica el contrato didactico de manera
LIMITADA, interpreto que existe una
metodologia REGULAR.
- Si se aplica el contrato didactico de man
UNILATERAL, interpreto que existe una
metodologia DEFICIENTE.
- Si NO EXISTE contrato didactico, interpreto
gue existe una MALA metodologia.
item 16, 17; - SE dieron orientaciones para que los alumnos
Construccion de los sepan qué actividades realizar y cdmo
aprendizajes hacerlas. Por tanto se da la transferencia de
aprendizaje.
- NO se dieron orientaciones para que |los
alumnos sepan qué actividades realizar y
como hacerlas. Por tanto no se da| la
transferencia de aprendizaje.
A, B, C: Momentos - La clase se desarrollé en todos los momentos
pedagogicos basicos La clase se no se desarroll6 en todos|los
de una clase/  momentos.
Distribucion dell - Le concede mas tiempo al momento de injcio
tiempo en e de los contenidos de la clase.
desarrollo de lo$- Le concede mas tiempo al momento |de
momentos de una desarrollo de los contenidos de la clase.
clase. - Le concede mas tiempo al momento de cierre
de los contenidos de la clase.
- La distribucion del tiempo es equitativa para
cada uno de los momentos de la clase.
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Descripcion e interpretacion de los datos obtersdo

A continuacion, describiremos e intentaremos aaatios sesiones
de clase observadas utilizando una rejilla de obs@&n. Las sesiones
corresponden a las dos profesoras que desarrdlRh en las aulas de
3°, 4° y 5° de secundaria.

Empezaremos por los items relacionados con la mleigid docente.
Atendiendo a la primera pregunta (¢La actividadiahidespertd el
interés de los alumnos? ¢ Utilizé algun materiahdido?), se dio una
diferencia entre las dos: en primer lugar, la dozate 3° afio no
desperto el interés de los alumnos y menos utihaferiales didacticos,
por el contrario, la docente de 4° y 5°despertiditerés de sus alumnos,
pues utiliz6 como material didactico una tira léxitulada “Viviendo
con el corazdn” y una imagen con la que destagtdacion de la clase.

Por otro lado, de acuerdo con el item 2, ambaseogiaron en el
desarrollo de su clase la recuperacion de los sshmevios, mientras
gue una lo hizo a través de preguntas puntualestréa empled la
hipdtesis.

Asimismo, en los items 3 y 4 se dio una pequef@adiitia entre
ambas docentes, puesto que la docente de 3° ne@taphutorreflexion
y directamente pasO0 al momento del desarrollo; ademo empled
correctamente su estrategia en el inicio (hubordes); sin embargo; la
docente de 4° y 5° profundizé en el tema del amlar sensibilidad, por
consiguiente su estrategia de inicio de clase (@eiiin) fue exitosa.

En relaciéon con los momentos de la clase, la decdnat3° si
logro desarrollar la clase en los tres momentogtg®smientras que la
otra docente solo avanz6 hasta el desarrollo adasi

En cuanto a la distribucién del tiempo, la docetde3° lo dosifico
adecuadamente en cada momento; es decir, la dgtitbdel tiempo fue
equitativa; no obstante la docente de 4° y 5° lecedié mas tiempo al
desarrollo de los contenidos de la clase.

Luego, en lo que se refiere a los items 6, 7 ynhas docentes
utilizaron los conocimientos conceptuales, proceditales vy
actitudinales, relacionaron estos conocimientosogrdron que los
alumnos entiendan el tipo de texto al que se etafbam.
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En relacidon con el acompaniamiento de los apreradizagn los
items 12 y 13, las docentes utilizaron pregunt@s@os y situaciones
problematicas para ayudar a que logren los obgtieola clase.

Ademas, en el item 15 ambas docentes manifestausn
diferencias al aplicar el contrato didactico. Porlado la docente de 3°
no desarrollé formas de participacion en los esntds, y por otro la
docente de 4° y 5° si lo hizo.

Por ultimo, de acuerdo con los items 16 y 17, refecdos con la
construccion de los aprendizajes, la docente aw Zxplico qué y como
debian desarrollar las actividades, es decir rdiesen las orientaciones
respectivas, lo cual no permitio que se dé la temescia de aprendizaje;
no obstante la docente de 4° y 5° si las dio y pxadnla construccion de
los conocimientos.

En resumen, en las clases observadas, las pradeder&°® a 5° de
secundaria demuestran:

- Una docente si utilizé estrategia y material paspdrtar el interés
por la lectura y la otra no lo hizo.

- Si consideran a los saberes previos como medialgieisacion de
conocimientos.

- La docente de 3° no consideré la autorreflexiém,taoto no aplico
el conflicto cognitivo; mientras que la otra si siier6 el conflicto
cognitivo.

- La docente de 3° logré desarrollar todos los moosede la clase
dosificando el tiempo, la docente de 4° y 5° legdomayor tiempo
al desarrollo de la clase lo que permitid que mpdderminar todos
los momentos pedagogicos de una clase.

- Ambas docentes conocen muy bien la adecuadabdisitih de los
contenidos de una clase de PL.

- Ambas docentes utilizaron evidencia para profumdyzacompafiar
el proceso de aprendizaje.

- En el item 15, el contrato didactico se aplica ea de manera
flexible y en la otra de manera limitada.

- En una docente se da la construccion de aprensljzajentras que
en la otra no.
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Tema 2: Experiencia literaria del docente

Indicador: conocimiento del contenido total de la obra liergor parte

de los profesores.

ltem

Variables de interpretacion

ftem 5: Nivel de
conocimiento
tienen
sobre

literarias

los docentes
las obras

que -

Conocimiento del contenido total de la obra:

Si los docentes conocen el conten
TOTAL de la obra, interpreto que
experiencia literaria es BUENA y qu
profundizaran en el tema.

Si los docentes conocen el contenido ds
obra de forma PARCIAL, interpreto que
experiencia literaria es DEFICIENTE y q
explicaran el tema con deficiencia.

Si los docentes DESCONOCEN
contenido de la obra, interpreto que
experiencia literaria es NULA y que I
profundizaran en el tema.

ido
5U
e

el
su
10

Descripcion e interpretacion de los datos obtenidos

De acuerdo con el item 5, ambas docentes profundizmn el tema
de acuerdo al grado de estudios; por ello intesprpte conocen el
contenido total de la obra literaria a trabajar.

4.4.3 Tema 3: Comprension lectora

Indicador: Determinar si los docentes favorecen o no el dalade
alguno de los niveles de la comprension lectora

[tem

Variables de interpretacion

item 9, 10,11:
Desarrollo de alguno d
los niveles de la
comprension lectora

e-

S, pero entendida como decodificacion.

Si, pero entendida como comprens
literal.
Sl, pero entendida como comprens

literal e inferencial.
Lectura entendida como comprender
texto de manera integra en sus nivé

literal, inferencial, critico y metacognitivo|

NO se considera.

on

on

el
bles
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- Si el docente incorpora en sus sesiones de

item 14: Desarrollo de clase alguna actividad de comprensjon

actividades lectora, interpreto que Sfavorece al
desarrollo de la misma.

- Si el docente no incorpora en sus sesiones
de clase alguna actividad de comprension
lectora, interpreto que NO favorece |al
desarrollo de la misma.

Descripcion e interpretacion de los datos obtenidos

En relacién con los items 9, 10 y 11, ambas doseimédajaron
actividades relacionadas con los tres niveles dectara, y se centraron
en el nivel critico- valorativo. Por ello, integpo que para ellas la
lectura es entendida como comprender el texto deeraantegra en sus
niveles literal, inferencial y critico-valorativo.

En el mismo tema, y de acuerdo con el item 14,dzsentes
adecuadamente utilizaron estrategias para logreorhprension. Por un
lado la docente de tercero utilizé un papelote legue anoté lo que
aprendieron los alumnos; y por otro se utilizo inga en la que se
escribieron las iniciales SQA (lo que sé, lo quéer saber y lo que
aprendi). Por ello, interpretamos que el desardialichas actividades
si favorece a desarrollo de la CL.

4.4.4 Tema 4: Evaluacion

Indicador: Forma y frecuencia de evaluaciéon

Item Variables de interpretacion

- Si los docentes EVALUAN CADA

item 18, 19, 20: Forma  SESION DE CLASE del plan lector,

de evaluacién interpreto que existe una EVALUACION
PROCESUAL.

- Si los docentes NO EVALUAN CADA
SESION DE CLASE del plan lector,
interpreto que existe una EVALUACION
FINAL.
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Descripcidn e interpretacion de los datos obtenidos

En relacién con los items 18, 19 y 20, la docerge3d no
contemplé los indicadores en mencion, a pesar desguledico a revisar
la ficha del momento basico no se inform6 a losnalos sobre su
proceso de aprendizaje, no se dio la retroaliméntaci la reflexion.
Asimismo, la docente de 4° y 5° no llegd hasta @nento del cierre.

En resumen, ambas docentes no evallan cada sesiase, por
lo tanto desarrollan casi siempre la evaluacioalfias decir no evalGan
(cualitativamente) todo el proceso que implicaedairollo de una sesion
de aprendizaje.
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CAPITULOV
CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Este apartado constituye las valoraciones finagetodo el trabajo
de investigacion en relacidon con los objetivos pesgbos, con la hipotesis
y la metodologia empleado. A continuacion, se degamstancia de lo
gue implico desarrollar esta investigacion. Asimosimcluiremos los
principales aportes, asi como las lineas de aamu@nquedan abiertas
para futuras investigaciones.

Para una mayor legibilidad, proponemos conclusipoesos
aspectos mencionados:

v' En relacién con los objetivos:

General:

El diagnostico de la eficacia del PL en la IE cuenpbn sus
objetivos en la medida en que favorezca a los te@suestos en torno
al PL.

Especificos:

- Validar tres tipos herramientas (cuestionario, eangta
semiestructurada y rejilla de observacion de cldse)ecojo de datos
en torno a ciertos temas respecto del PL de cualtfti

- Determinar la eficacia de un PL en relacién comdaito lector, la
comprension lectora, los objetivos de lectura, édanologia docente,
la experiencia literaria del docente, el corpustolecla funcién
didactica del recurso y la evaluacion.



Validar un método de especificacion de variablesegperimento.

Medir ciertos indicadores a través de la espedificade variables en
experimento.

Aplicar los instrumentos validados a un contextacativo para
determinar la eficacia del desarrollo de un PL.

Abordar el problema de investigacion.

v" En relacién con la hipoétesis:

Es posible hacer un diagnéstico de PL partiendoasigectos
seleccionados y de indicadores de la situacionagthacdel PL en una
institucién educativa.

v" En relacién con el método:
El método utilizado en la investigacion resultz&fi, pues permite:

- Delimitar de manera objetiva los temas que intergsaa dar un
diagnéstico de la eficacia de la aplicacion de un P

- Establecer las fuentes de verificacion para la gieeo de la
informacion.

- Elaborar instrumentos de recogida productiva desdéables y
adecuados al contexto de desarrollo del PL y aohpstivos que
este persigue en la IE.

- Contrastar los analisis previos con los resultadbtenidos a
posteriori para validar las hipétesis planteadas @mvestigacion.

- Profundizar el diagnostico del problema adoptanda postura
exploratoria.

- Asegurar el rigor cientifico pues permite la pesticia, adecuacion
y validez del estudio.

¢, Qué cuestiones quedan abiertas para proximas intggmciones?

Sincronicamente, el proceso de invesiigase concluye con la
presentacion de las conclusiones; sin embargoenopse es asi. Por ello,
gueremos dejar constado que esta investigacionenagsta con la
conclusion del estudio, sino, al contrario, losulieslos aqui descritos
podran llevar a plantear nuevas interrogantes o gpémerar preguntas a
las que no se dieron respuestas.
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Que sea este trabajo la motivacion pavasiigar y comprender
una realidad tal y como es, intentando emplear atodo y utilizando
de la cultura de aprendizaje colaborativo.
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TABLA DE INDICADORES PARA EL SEGUIMIENTO DE OBJETIV__OS DE INVESTIGACION Y MEDICION

DE LAS VARIABLES EN EXPERIMENTO

OBJETIVO DE LA NOMBRE DEL
TEMA OBSERVACION INDICADOR DESCRIPTOR VARIABLES INSTRUMENTO
Determinar la| Indicador de g Indica el numero de- Si leen todas las obras
cantidad de obras qyecantidad de obras | obras que los alumngs propuestas en el PL,
los alumnos leen por leen por completo interpreto que los alumngs Cuestionario a
completo leen siempre. alumnos
HABITO (I- HL) - Si leen de 7 a 6 obrgs P1
LECTOR propuestas en el PL,
interpreto que los alumngs
(HL) leen frecuentemente.

Si leen de 5 a 4 obrg
propuestas en el
interpreto que los alumng
leen casi siempre.

Si leen de 1 a 3 obrs
propuestas en el
interpreto que los alumng
leen algunas veces.

Si no leen ninguna de I3

obras propuestas en el PL,

interpreto que los alumng

PL

PL

S

S

NUNCA leen.
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Determinar si  log Indicador del| Indica si los docentesDesarrollo de alguno de Igs
docentes favorecen |odesarrollo de abordan en susniveles de comprension Cuestionario a
no el desarrollo de actividades que | sesiones de clasedectora: alumnosy a
alguno de los niveles favorecen la temas o aspectgs docentes
de la comprensién comprensién relacionados con e€l- Si el docente incorpor P3 (alumnos)
lectora: inferencial| lectora. desarrollo de I en sus sesiones de clase P2 (profesores)
literal y critico Comprensién lector alguna actividad d
valorativo. en alguno de sus comprension lectora, Rejilla de
niveles. interpreto . que  Si observacion
COMPRENSION (I-CL) Debe tenerse en cuenta favorece al desarrollo d (14)
LECTORA que la comprension la misma.
lectora va mas alla del
(Cv) manejo de  datos
concretos, implicg - Si el docente n
también la capacidagd incorpora en sus sesiones
de inferir y desarrolla de clase alguna actividad
la argumentacion de comprensién lectora,
opinion. interpreto que NO
favorece al desarrollo de
la misma.
Indicador del| Indica si el profesor - Si, pero entendida como Cuestionario a
desarrollo de algung desarrolla actividades decodificacion. alumnosy a
de losniveles de la| de comprension en los-  Si, pero entendida como docentes
comprension distintos niveles de comprension literal. P3.1/3_2/
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lectora.

CL.

Si, pero entendida como 3_3/3_4 (alumnos

comprension  literal
inferencial.

Lectura entendida com
comprender el texto d

manera integra en sus

niveles literal, inferencial
y critico.
No se considera.

)
P2_1/2_2/2 3/2_4
(profesores)

Rejilla de
observacion
(9, 10, 11, 12)

Indicador de
frecuencia
desarrollo de
actividades
comprension
lectora.

Ia
del

las desarrollan actividade

de

Indica si la frecuencia -

con que los docente

favorece el desarroll
dela CL

S
D

S

Si mas de la mitad de Ig
alumnos indican que |
frecuencia es siempre
casi siempre la que sU
profesores  desarrolla
actividades relacionadg
al desarrollo de |Ig
comprension lectora
interpreto que lag
actividades si favorece

el desarrollo de la misma.

Si més de la mitad de Ig
alumnos indican que |
frecuencia es algung

s Cuestionario a
A alumnosya

0 docentes

Is P 2 (alumnos)

n P1 (profesores)
s

|

D

n
L

n ¥ on

veces 0 nunca la que s
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profesores  desarrollan
actividades relacionadas
al desarrollo de Ia
comprension lectora,
interpreto que las
actividades no favorecen
el desarrollo de la misma.
Dificultades Indica si los docentes- Hay dificultades en la Entrevista
practicas en torno aencuentran dificultades comprension de lectura.| semiestructurada
la lectura de las practicas en diversos- Hay dificultades en P 5, P6, P7
obras literariag aspectos de la lectufa  despertar el gusto por |a Rejilla de
propuestas en el PL. de las obras del PL. lectura. observacion
- Hay dificultades en e (14)
uso de técnicas de
lectura.
- No hay dificultades.
Niveles de la| Indica si los niveles de- S, afecta el nivel literal Entrevista
comprension de comprension de lectura-  Si, afecta el nive| semiestructurada
lectura que se ven |ase encuentran inferencial P8
afectados en ¢l afectados al desarrollar-  Si, afecta en nivel critico-
desarrollo del PL. | el PL. valorativo
- No afecta ningln nivel.
OBJETIVOS DE | Determinar si log Indicador de| Indica los motivos por Motivos por los que los Cuestionario a
LECTURA motivos por los que motivos por los que los que los alumnogalumnos leen: alumnos
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(OL)

los alumnos leen so
intrinsecos.

nlos alumnos leen.

leen, teniendo |en
cuenta que el -
verdadero lector e

aquel que goza de la

Si los alumnos leen pag
GUSTO Y PLACER,
interpreto que los

=

P5

(I-0L) lectura, y no aquel qu alumnos estan motivadas
solo lo hace par intrinsecamente.
aprobar
académicamente.
- Si los alumnos leen par
OBLIGACION,
interpreto que los
alumnos estan motivadgs
extrinsecamente.
Motivos con los que Indica los motivos pof -  Si la mayoria de alumngs Cuestionario a
los alumnos secon los que log se identifica con las alumnos
identifican alumnos se identifican frases “leer enriquece el P6
cuando leen. conocimiento” y “leer eg
un placer”, interpretd
gque estdn motivados
intrinsecamente a Ia

lectura.
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Si la mayoria de alumn
se identifica con la fras
“leer para pode
aprobar”, interpreto que
estan motivados$
extrinsecamente a Ila
lectura.

O

[

Si los alumnos sg
identifican con las frases:
“leer es perder el tiempg
y “leer es aburrido”,
interpreto que los
alumnos no estan
motivados a leer.

Indicador de las
razones por las qu
los alumnos dejaf
de leer.

Indica la causa por |
eque un alumno ng
ntermina de leer un

obra literaria indicada

por el PL

i3

Si la mayoria de los
alumnos no termina de
leer por falta tiempo
interpreto que es la
planificacién del PL Ila
que esta influyendo
negativamente en |
motivacion intrinseca.

D

Cuestionari
alumnos
P4

Ooa
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- Si la mayoria de los
alumnos no termina de
leer por otros
entretenimientos y
desinterés, interpreto que
no es el PL el que influye
negativamente sino que

no esta motivadg

intrinsecamente por Ia

lectura.
Determinar la| Indicador de| Indica si los docentesParticipacion de los docentgés Cuestionario a
participacion de los participacion de los participan 0 no en laen la elaboracion de Igs docentes
docentes (solo losdocentes en laelaboracion de los objetivos: P3

que ejecutan el plapelaboracion de los objetivos del Plan
lector en las aulas) enobjetivos del Plar Lector, teniendo emp- Si los docentes S

la determinacién de Lector. cuenta que son ellos  participan en 13
los objetivos del plarn quienes mas conocgn  elaboracién de los
lector. las necesidades de Ips  objetivos, asigno una
alumnos. VALORACION
POSITIVA.
(n-0L)

- Si los docentes NO
participan en Ia
elaboracién de lo
objetivos, asigno un

O

i3
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VALORACION
NEGATIVA

METODOLOGIA
DEL DOCENTE

(MD)

I. Determinar el nivel
de capacitacion de Iqg

docentes parg
determinar Sus
habilidades respect
al plan lector.

(I-mMD)

A

o

Indicador del

sconocimiento de 4

metodologia para |
ejecucion del PL.

Indica si los docente
1 conocen la|
a metodologia basica €

la ejecucioén

determinada en €
proyecto del PL.

s Conocimiento
metodologia para la ejecucid
ndel plan lector:

de I3

Si los docentes conoceg
en un 100%, desde

punto de vista didactica
la ejecucion del
lector, interpreto que lo
docentes tienen un nivg
ALTO de capacitacion.

Si los docentes conoceg
entre un 70% y 100%
desde el punto de vist
didactico,
del plan lector, interpret
gue los docentes tiene
un nivel MEDIO de
capacitacion.

Si los docentes conoce

plan

la ejecucion

|
n

11%

S
2|

a

D
n

Cuestionario a
docentes
P4
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punto de vista didactic

menos del 50% desde{l

la ejecucién del pla
lector, interpreto que lo
docentes tienen un nive
BAJO de capacitacion.

5

|

Indicador del nivel
de capacitacion par
ejecutar el PL

conocimiento ds
metodologias para el
desarrollo del PL

Indica si los docentesNUmero de capacitaciones
ase especializan en elmetodologia para la ejecucid
del plan lector:

Si los docentes recibe
de 5 a mas capacitacion
desde el 2006, interpret
que su nivel de
capacitacion para |
ejecucion del plan lectg
es ALTO.

Si los docentes recibe
de 3 a 4 capacitaciong
desde el 2006, interpret
que su nivel de
capacitacion para |

n

>

2S

S

ejecucion del plan lectg

=

en Cuestionario a

docentes
P5
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es MEDIO.

Si los docentes recibe

de 1 a 2 capacitaciones

desde el 2006, interpret
gque su nivel de
capacitacion
ejecucion del plan lecto
es BAJO.

Si los
reciben
alguna, interpreto que g
nivel de
para la ejecucion del pla
lector es NULO.

para Ia

docentes no
capacitacién

capacitacion

=)

=

u

n

Il. Determinar si los
docentes, como parfeejecucion
de su metodologid

aplican el
didactico.
(11-MD)

contratd

de
del
, contrato didactico.

Indicador

Indica si los docentesAplicacion  del  contratg
aplican el contratg didactico:

didactico, teniendg

conocimiento de que- Si se aplica el contrat
este guarda relacion didactico de maner
con cinco factores: €l FLEXIBLE, interpreto
docente, el estudiante, que existe ung
el contenido a metodologia MUY

0

A

Cuestionario a
docentes
P6

n  Entrevista semi

estructurada
P1
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aprender, el contexto

el método.

BUENA.

Si se aplica el contratp observacion de
didactico de manera clase

LIMITADA, interpreto

que existe una

metodologia REGULAR.

Si se aplica el contrat
didactico de maner
UNILATERAL,

interpreto que existe un
metodologia
DEFICIENTE.

Si NO EXISTE contratg
didactico, interpreto qu
existe una MALA
metodologia.

Rejilla de

(15)

(=)

I1l. Determinar si los

docentes ponen e

Indicador
naplicacion

de

de
la

Indica si los docente

aplican

actividades

sAplicacion de actividade

5 Cuestionario

Q)

5 para animar a la lecturg:alumnos y @
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practica la estrategi

aestrategia

de “Animaciéon a la “Animacion
lectura” lectura”
(-MD)

a

de para animar la lectura.
la

- Si

recogida de saberes previp®fesores

de
de

creacion
produccion texto
interactivos 'y  dinamica
(juegos, concursos, dibujo
etc.).

hipétesis

(22 2]

- Si  responden que Ia
frecuencia con la que se
desarrolla alguna de estas
actividades (u otras) €s
siempre 0 casi siempre
interpreto  que Si se
aplica la estrategia de
animacion a la lectura.

responden que |

frecuencia con la que se
desarrolla todas estas
actividades es veces 0
nuncy interpreto quNO

se aplica la estrategia de
animacion a la lectura.

P 7 (alumnos)
P 7 (profesores)

Rejilla de
observacion de
clase

)
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Indicador del uso de Indica si los docentes-  Si se consider Entrevista
materiales utilizan materiales importante, porque semiestructurada
didacticos para didacticos y en que permite a cada alumn P2
desarrollar lal medida se consideran  adecuar su ritmo d
animacion a I importantes para lectura a sus necesidades.
lectura. animar a la lectura. - Si se consider
importante porqu
ayudan a retener el
contenido de la trama de
la obra.
- Si se consider
importante, porque so
protagonistas d
aprendizajes
significativos.
- No se consider Rejilla de
importante observacion de
- Usa materiales didacticqs clase
para animar. 1)
- No usa materiales
didacticos para animar.
IV. Determinar si lag Indicador de Ig Indica si los docentes- Si son eficaces: motivan Entrevista
actividades eficacia  de la consideran eficaces, en y ayudan a despertar el semiestructurada
propuestas en elaplicacion de| diferentes aspectos, las  gusto por la lectura P3
planteamiento del PI diversas actividadegactividades planteadgs- Si son eficaces: ayudan|a
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son eficaces.
(IV-MD)

propuestas en el PL.

en el PL.

desarrollar la ddpdd
de comprender texto
escritos y orales.
Si son eficaces:
flexibles
No son eficaces

SO|

V. Determinar el
desarrollo de diverso,
aspectos pedagogicq
para desarrollar u
clase de PL.

(V-MD)

Indicador de log
smomentos
npedagogicos de un

n clase de PL.

Indica si los docente
emplean los tre
amomentos basicos d
una clase.

La clase se desarroll6 €
todos los momentos

La clase se no s
desarroll6 en todos Ig
momentos.

rRejilla de
observacion
e (A, B, C)

S

del
del

Distribucién
contenido

desarrollo de unacontenidos

clase.

Indica si los docente
distribuyen los
de
aplicacion en una clas
de PL.

s El

contenidos
procedimentales
eactitudinales.

desarroll
conceptuale

docente

Si desarrolla un tipo d
contenido, interpreto qu
el docente DESCONOC
la adecuada distribuci6
de los contenidos de urj
clase de PL.

Si desarrolla dos o lo
tres contenidos

a Rejilla de
spbservacion

(6,7, 8)

- T W

a

interpreto que el docen
conoce MUY BIEN la
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adecuada distribuciéon de

los contenidos de una
clase de PL.

Adquisicion de| Indica si los docentes- Si se consideran lgs Rejilla de
conocimientos a consideran o no los conocimientos previos. | observacién (2)
partir de los| saberes previos pata No se consideran los
conocimiento adquirir nuevos conocimientos previos.
previos. conocimientos.

(INICIO)
Distribucién del| Indica si los docentes- Le concede mas tiempoRejilla de

tiempo en el
desarrollo de log
momentos de un
clase.

hacen wuna correct
distribucion del tiempa
apara cada uno de Iqg
momentos de la clase

al momento de inicio de observacion

los contenidos de la
clase.
Le concede mas tiempo
al momento de desarrollo
de los contenidos de la
clase.
Le concede mas tiemp
al momento de cierre d
los contenidos de |
clase.

La distribucion  del
tiempo es equitativa parf
cada uno de los
momentos de la clase.

= D O

[})

(A, B, C)
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Aplicacion del| Indica si los docentes- Si se considera el Rejilla de
conflicto cognitivo | consideran o no sl conflicto cognitivo, pues observacion (3, 4)
conflicto cognitivo provoco la

como una necesidad  autorreflexion.
para autorreflexionar y- No se considera el
adquirir  aprendizajes conflicto cognitivo, no
significativos. provoco la
(INICIO) autorreflexion.
Acompafiamiento dg¢ Indica si los docentes-  Si se utilizaron Rejilla de
los aprendizajes durante el desarrollp evidencias coma@ observacion
de su clase de PL, preguntas, ejemplos (12, 13)
utilizan diversas problemas para
evidencias para acompaniar log
acompafiar a los aprendizajes.
aprendizajes. - No se utilizd ningung
evidencia.
Construccion de los Indica si los docentes- Se dieron orientaciongsRejilla de
aprendizajes en sus clasep para que los alumngsobservacion
permitieron que log sepan qué actividades (16, 17)
alumnos construyan su realizar y como hacerlas.
propio aprendizaje a Por tanto se da Ia
través de  ciertas transferencia de
orientaciones  dadas  aprendizaje.
por el docente. - No se dieron
orientaciones para que
los alumnos sepan qué
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actividades  realizar

cémo hacerlas. Por tan
se da la transferencia ¢
aprendizaje.

(0}
e

EXPERIENCIA
LITERARIA DEL
DOCENTE
(ELD)

Determinar si lod Indicador

docentes tienem conocimiento
conocimiento del contenido total de |3
contenido total de la obra

obra literaria @ parte de
trabajar. profesores.

(I-ELD)

literaria pof

del
de

log

Indica el nivel de
conocimiento que
A tienen los docente

sobre las obra
literarias que leen lo
alumnos.

S
5 -
5

Conocimiento del contenid
total de la obra:

Si los docentes conoce
el contenido TOTAL de
la obra, interpreto que S

experiencia literaria es

BUENA y que

profundizaran en el tema.

Si los docentes conoce
el contenido de la obra d
forma PARCIAL,
interpreto que sy
experiencia literaria e
DEFICIENTE vy que
explicardn el tema co
deficiencia.

14

Si los docentes

o Cuestionario

docentes
P8
n
Rejilla de
u observacion
(5)

d
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DESCONOCEN el
contenido de la obrag,
interpreto que sy
experiencia literaria e
NULA vy que no
profundizaran en el

)

tema.
I. Determinar qué Indicador del| Indica qué criteriog Criterios para seleccionar elCuestionario a
criterios siguen log criterio que utilizan| utilizan los docentes corpus lector: calidad docentes
docentes del planlos docentes deldel plan lector para literaria, intencién P9
lector paral plan lector pard seleccionar las obrgsorientadora, originalidad al
seleccionar las obrasseleccionar las obrasliterarias que leeran lostratar los temag
literarias. literarias que| alumnos. novelescamente, inclusién de
deberan leer los clasicos inteligibles, la
(I-coL) alumnos. plasmacion de valores, las
CORPUS cualidades  estéticas  dgl
LECTOR lenguaje, la acertada
(CoL) caracterizacion de los
personajes.

- Si los docentes utilizan
AL MENOS DOS de log
criterios antes
mencionados, interpret
gue su criterio  para
seleccionar el corpus

@]
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lector es EFICAZ.

Si los docentes utilizan al

MENOS UNO de los
criterios antes
mencionados, interpret
gque su criterio par
seleccionar el corpu
lector es DEFICIENTE.
Si los docentes N(
UTILIZAN ALGUNO de

los criterios antes
mencionados, interpret
gque su criterio  par
seleccionar el corpu

lector es NULO.

(2R ]

D

0o
A
S

Il. Determinar si lag Indicador de |Ig Indica si las obras Las obras leidas por IgsCuestionario
obras guardan relacion entre las seleccionadas guardaralumnos guardan relacion cordocentes
correspondencia cohobras literariag relacion  con log los contenidos de las P 10
los contenidog propuestas y lascontenidos de las principales areas curriculares:
curriculares de las principales areas. | principales areas
principales areas. curriculares, teniendp- Si una de las obras
(lI-coL) en cuenta que las obras  analizadas guardp

tienen un  contexta relacion con al MENOS

historico, ideoldgico UNA de las cuatro areds

social, etc. principales, interpretg

que EXISTE
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Se entiende por arep
principal aquella que
se desarrolla durante
cuatro o mas horas
semanales -

ARTICULACION

CURRICULAR.
Si una de las obras
analizadas NC

GUARDA RELACION

con alguna de las area
principales, interpreta
que NO EXISTE
ARTICULACION
CURRICULAR.
lll. Determinar si lag Indicador de |Ig Indica si las obras Las obras leidas por lgsCuestionario 3
obras guardan relacién entre las seleccionadas guardaralumnos guardan relacién cordocentes
correspondencia cohobras literariag relacion con los temaslos temas transversales: P11
los temas| propuestas y los transversales, teniendo
transversales de latemas transversales.en cuenta que estgs Si una de las obras
Institucion Educativa., responden a las analizadas guardpa
necesidades de Ia relacion con al MENOS
(ln-covL) comunidad. UNO de los temas
transversales, interpreto
que EXISTE
ARTICULACION
CURRICULAR.
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Si una de las obra
analizadas NG
GUARDA RELACION
con alguna de los temg
transversales, interpret
que NO EXISTE
ARTICULACION

CURRICULAR.

LS

IV. Determinar si lag
obras sugeridas pa
los alumnos incluyer
los cléasicos literarios.

(IV-COL)

Indicador de
anclusion de obras
literarias clasicas

como parte
corpus lector.

la

de

Indica si dentro de
5 COrpus lector S€
incluyen los clasicog
literarios, teniendo e
cuenta que  estg
ofrecen varias
cualidades: intencio
orientadora, alto nive

conceptual
competencia lectora.

Y

D

D

N

Si los alumnos (d
profesores) colocan un
numeracién  en lo
clasicos literarios
interpreto que si le
literatura clasica; por I
tanto el corpus lecto
favorece  ALTAMENTE
la adquisicion de
cualidades como |
intencion orientador, €
nivel conceptual y lector

Si  los alumnos (a
profesores) no coloca

Cuestionario

aalumnos

5 profesores

P 11 (alumnos)
P 12 (13, 14)
(profesores)

A%

=

=)

una numeraciéon en lo

n

3
y
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clasicos literarios
interpreto que no le
literatura clasica; por I
tanto el Corpus lector N(
FAVORECE la
adquisicién de cualidades
como la intencion
orientadora, el nive
conceptual y lector.

1%

A\

V. Determinar lag Indicador de log Indica si los docentes- Esta de acuerdo porque  Entrevista
razones por las cualgesmotivos por los que estdn o no de acuerdo son adecuadas al nivel semiestructurada

se eligen las obrasse elige la relacion con las razones por las  cognitivo y al contextd P9
literarias a leer en glde obras literarias que se elige el corpus  de los adolescentes.
PL. para leer durante ellector. - Esta de acuerdo porquella
afio escolar. trama deja una ensefiangza
- No estda de acuerdo
porque no incluye
literatura clasica.
- No estd de acuerdo
porque no estan
contextualizadas.
FUNCION I Dgterminar si lag Indiqador de Indjcg Si las| Actividades encomendadas|a Cuestionario a
DIDACTICA DEL actividades car_1t|_dad de actividades los alumnos: alumnos
RECURSO encomendadas a lgsactividades encomendadas a Igs _ _ P9
FDR alumnos generan alumnos como parte- Si los alumnos afirman
( ) molestias € del plan lector generan gque las actividades

260




insatisfacciones.

(I-FDR)

molestias e
insatisfacciones por |
siguiente razon: exces
de actividades, lo cusg
generaria mayo
inversién de tiempo Y
descuido hacia otra
areas.

— 0o ¥

|
I

encomendadas com
parte del plan lector so
EXCESIVAS, POCAS O
MUY POCAS, interpreto
gue los alumnos siente
MOLESTIAS E
INSATISFACCIONES
frente a ellas.

Si los alumnos afirmar
que las actividade
encomendadas com
parte del plan lecto
SON ADECUADAS,
interpreto que los
alumnos NO SIENTEN
MOLESTIAS E
INSATISFACCIONES
frente a ellas.

o v~

Indicador del gradq
de satisfaccion

Indica en qué medid
satisfacen a lo
alumnos las
actividades

Si la mayoria de alumng
responde que el si ¢
grado de satisfaccio

B
n
bS

respecto a las actividads

s Cuestionario a

alumnos
P8
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encomendadas
parte del PL

com

encomendadas conlo
parte del PL es “mu
satisfecho” o

“satisfecho”, interpret
gue estas no generan
molestias en los alumnos.

Si la mayoria de alumngs
responde que el si
grado de satisfaccio
respecto a las actividades
encomendadas como
parte del PL es “poc
satisfecho”,

“insatisfecho” o
insatisfecho”,
gue estas si generan
molestias en los alumnos.

“

Indicador de Iq

Indica si los alumnos

Si las considera util

Cuestionario a

utilidad de las| consideran util o ng alumnos
actividades que en el PL se P 10
programe actividades-  No las considera util
para despertar el gusto
por la lectura.
LA I. Determinar si lo§ Indicador de forma Indica g§ |docentes -  Si los docentes Rejilla de
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EVALUACION
(EV)

docentes evalla

nde evaluacién de lo

sevallan el proceso

e
lectura que realizan I%

EVALUAN CADA

observacion de

procesualmente a Igsalumnos SESION DE CLASE de clase
alumnos. alumnos y no s plan lector, interpreto qug (18, 19, 20)
centran Unicamente en  existe una Cuestionario g
(I-EV) los resultados finales. EVALUACION docentes
La evaluacion PROCESUAL. P 15
procesual favorece
mejores resultados
permite corregir log - Si los docentes NQ
errores del proceso de  EVALUAN CADA
aprendizaje  en €l  SESION DE CLASE de
momento oportuno. plan lector, interpreto que
existe una|
EVALUACION FINAL.
Determinar si  log Indicador de| Indica si los docentes- Si los docentes sop
docentes son monitoreo de log son monitoreados evaluados AL MENOS Cuestionario g
monitoreados docentes en laconstantemente UNA VEZ AL MES por | docentes
constantemente ejecucién del plan durante la ejecucién los miembros del Comite P 16
durante la ejecucion lector. del plan lector, comg del plan lector, interpreto
del plan lector. medio para garantizar gue existe un monitorep
(I-EV) el adecuado desarrollo  CONSTANTE del plan

de este.

lector.

Si los docentes so
monitoreados MENOS
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DE UNA VEZ AL MES,

interpreto que NQ
EXISTE UN
MONITOREO

CONSTANTE del plan
lector.

Determinar si el tipg
de evaluacion influye
positiva o}
negativamente en ¢
desarrollo del PL.
(IN-EV)

Indicador

funcion:
2lformativa
sumativa.

evaluacion segun |

de I3

inicial,
o}

Indica si la evaluacion -
agque prima en e
desarrollo del PL e$
inicial, formativa o
sumativa 'y cOmd
influye en el desarrollg
del mismo.

Si el alumno sefiala qu
siempre 0 casi siempre §

profesor utiliza
exposiciones orales
debates y
escenificaciones,

interpreto que Ig
evaluacion que emple

es procesual.

Si el alumno sefiala qu
siempre o casi siempre §
profesor utiliza controle
de lectura de preguntsg
cerradas, interpreto qu
la evaluacion qué
emplea es sumativa.

e Cuestionario a

u

alumnos
P12
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Si el alumno sefala que
siempre o casi siempre su

profesor utiliza controle

de lectura de preguntas

abiertas, interpreto que

evaluacion que emplea

es sumativa.

Si el alumno sefala que
siempre o casi siempre su

profesor utiliza es

elaboracién de ensayos

como forma de
evaluacion, interpret
gue esta es procesual.
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