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Resumen

El desarrollo de la competencia de la produccién escrita implica en el estudiante la adquisicion y
aplicacion de una serie de capacidades que, gradualmente, lo ayudan a producir un texto completo
y desempefiar correctamente la funcién comunicativa en su entorno. En ese sentido, un buen texto
escrito supone también el tratamiento de unas buenas bases (una estructura soélida que sirva de
soporte para las demads), esto es la planificacion, lo que implica: formulacién de objetivos,
generacién de ideas y organizacidn de las ideas.

Para trabajar la primera fase de la produccién, es imprescindible la directriz del docente. Este
debe conocer cuales son los enfoques, modelos, estrategias y recursos digitales, que sabe utilizar,
para ensefiar a los estudiantes la planificacion de textos escritos. En ese marco, se ha dispuesto
trabajar con los textos expositivos, los cuales son los mas empleados en la vida académica, ya sea
desde la explicacion del maestro sobre un tema escolar como en el estudiante que se dedica a
transferir los conocimientos recibidos o elaborar nuevas producciones a partir de las exigencias
de la actividad escolar.

Es por ello que la presente investigacion tiene como objetivo conocer los recursos, estrategias y
fundamentos didacticos en que se basan los docentes para la ensefianza de la planificacién de
textos expositivos escritos, de modo que se pueda obtener un diagnéstico descriptivo, con
informacién de un cuestionario para estudiantes y otro de profesores de segundo de secundaria
de la institucion educativa Miguel Cortés (Piura), para disefiar una propuesta para tal enseflanza

utilizando el blog educativo como recurso didactico.
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Introduccion

El desarrollo de la competencia de la produccién escrita implica en el estudiante la
adquisicién y aplicacién de una serie de capacidades que, gradualmente, lo ayudan a producir un
texto completo y desempeifiar correctamente la funcién comunicativa en su entorno. En ese
sentido, un buen texto escrito supone también el tratamiento de unas buenas bases (una
estructura so6lida que sirva de soporte para las demas), esto es la planificacién, lo que implica:
formulacién de objetivos, generacién de ideas y organizacion de las ideas.

Para trabajar la primera fase de la produccidn, es imprescindible la directriz del docente.
Este debe conocer cudles son los enfoques, modelos, estrategias y recursos digitales, que sabe
utilizar, para enseiar a los estudiantes la planificacion de textos escritos. En ese marco, se ha
dispuesto trabajar con los textos expositivos, los cuales son los mas empleados en la vida
académica, ya sea desde la explicacion del maestro sobre un tema escolar como en el estudiante
que se dedica a transferir los conocimientos recibidos o elaborar nuevas producciones a partir de
las exigencias de la actividad escolar.

Es por ello que la presente investigacion tiene como objetivo conocer los recursos,
estrategias y fundamentos didacticos en que se basan los docentes para la ensefianza de la
planificacién de textos expositivos escritos, de modo que se pueda obtener un diagndstico
descriptivo, con informacién de un cuestionario para estudiantes y otro de profesores de segundo
de secundaria de la institucién educativa Miguel Cortés (Piura), para disefiar una propuesta para
tal ensefianza utilizando el blog educativo como recurso didactico.

La investigacion comprende cuatro capitulos. El primer capitulo aborda el planteamiento
de la investigacidn, la formulacidn del problema, los objetivos generales y especificos. Ademas, se
presentan los antecedentes de la investigacion y una matriz de consistencia.

El segundo capitulo corresponde al marco tedrico. Se abordan tematicas lingiiisticas,
pedagogicas y tecnoldgicas que aportan el sustento de la investigacion. Se tienen en cuenta tres
ejes tematicos fundamentales: la lingiiistica textual del texto expositivo, la didactica de la escritura
y la vision pedagogica del blog educativo.

El tercer capitulo trabaja el marco metodoldgico de la investigacion, el cual expone el tipo
de investigacion al que corresponde, la poblaciéon y muestra. Del mismo modo, se describe la
técnica de la encuesta utilizada en la investigacion y el instrumento empleado para la recopilacion
de datos.

En el cuarto, se presentan los resultados utilizando tablas de frecuencia con su respectiva
explicacion. Asimismo, se expone el andlisis de los resultados.

En el quinto, se expone la discusiéon de los resultados. Se ordenan en funcién de las

dimensiones de analisis del tema de investigacion.
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En el sexto, se describe una propuesta sobre la utilidad del blog educativo como recurso
didactico para ensenar la planificacion de textos expositivos escritos.

Finalmente, se presentan las conclusiones a las que se ha llegado y se mencionan algunas
sugerencias como consecuencia del trabajo realizado. Su aplicacién podria dar lugar a otras

propuestas en las que se cuestione, se complemente o se mejore.



Capitulo 1. Planteamiento de la investigacion
1.1 Caracterizacion del problema

El texto expositivo constituye un contenido que esta involucrado en todos los contextos
académicos, desde la etapa escolar hasta la profesional. Es una clase de modalidad textual que se
trabaja en cada una de las dareas del curriculo y, concretamente, desarrollada
imprescindiblemente, segin el Curriculo Nacional (CN, 2016), en el drea de Comunicacién. Sin
embargo, autores como Martinez y Rodriguez (1989) y Alvarez (2017) afirman que, a pesar de ser
los textos escolares por excelencia en las diversas asignaturas, son los menos atendidos en las
aulas. Se podria decir, entonces, que las practicas escazas de los docentes, concernientes a la
enseflanza de textos expositivos escritos, pueden darse por la complejidad de los procesos de
escritura o de la aplicacion de estrategias relacionadas a su composicion. Esta situaciéon supone
un reto constante para los estudiantes, pues deben incorporar en sus textos elementos
comunicativos, conceptuales y lingiiisticos sin haber percibido un tratamiento desde la
planificacidn de este tipo de texto en las aulas.

Por otra parte, los docentes suelen desarrollar los actos de escritura tomando como
referente, en la mayoria de los casos, las propuestas de los libros de texto. Estos proporcionan
actividades en la que la escritura es utilizada para cumplir otros objetivos y solo se refleja una
minima funcionalidad sobre el proceso comunicativo como tal. Asi, los estudiantes perciben una
omisién casi completa sobre la primera etapa de la produccién textual (Garciay Fernandez, 2011).
En ese sentido, se comprende que las practicas del docente, asociadas a los actos de escritura,
especificamente de planificaciéon, se ven suprimidos u olvidados ante la presencia de libros
escolares que intentan desarrollar, de manera general y a medias, las siguientes fases de
produccion.

Cabe considerar, en relacidn con la idea anterior, que la planificacién es aplicable para todo
tipo de texto, pues es la etapa que corresponde a la toma de decisiones en consonancia con la
generacion de ideas, organizacion de las ideas y formulacion de objetivos. “La escritura exige
planeacién y ordenamiento del mundo de las ideas; no se puede escribir si no se tiene nada
concreto que decir” (Logatto y Garavito, 2004, p. 22). Por lo tanto, se trata de prever la forma y el
contenido que tendra el texto, proceso por el cual amerita ser trabajada por los docentes en toda
su amplitud. Asi lo ratifican Garcia y Fernandez (2011), cuando enfatizan el acompafiamiento
continuo que los docentes deben brindar a los estudiantes en la etapa inicial del proceso de
composicidn, con el Unico objetivo de ensefiarles a contextualizar la tarea de escritura, su
organizacién y a recopilar informacién sobre los temas, el destinatario, el propdsito, los tipos de
textos expositivos que se pueden generar, entre otros. A partir de esta explicacion, conviene
preguntarse si los docentes estan realmente ensefiando a desarrollar los procesos de escritura en

las aulas, especialmente la de planificacion, puesto que
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investigaciones continian reportando que las deficiencias de escritura son cada vez mas

alarmantes. Este panorama desalentador genera una inquietud: si la escritura es constante

en el ambito educativo, ;por qué se observan tantas limitaciones en la produccién escrita?

(..) Interesa notoriamente el producto final, como un deber escolar susceptible de

cumplirse dentro o fuera del aula; pero, ;se cuenta con la asesoria suficiente para redactar

un texto de calidad? (Diaz, 2005, parrafos 5y 6)

Estos reportes evidencian las claras limitaciones y conformismo de la labor docente con
respecto a la ensefianza del proceso de escritura. Estas deficiencias se reflejaron en el afio 2015,
cuando el MINEDU aplic6 la Evaluaciéon Censal de Estudiantes (ECE) a segundo grado de
secundaria en la competencia de produccion de textos. La prueba pidié a los estudiantes escribir
cuatro textos de diverso tipo: anécdota, articulo descriptivo, noticia y carta formal. Participaron
5091 estudiantes de 2016 escuelas de todo el Peru. Los resultados nacionales, distribuidos en tres
niveles: satisfactorio, en proceso y en inicio, revelaron que el 12,6% de los estudiantes logro el
nivel satisfactorio, el cual indica que los estudiantes escriben textos adecuados a distintos tipos
de situacién comunicativa. Ademas, producen textos coherentes y cohesionados, usan signos de
puntuacion para dar claridad y sentido al texto; el 66,9% se ubicé en el nivel en proceso, en el cual
se muestran dificultades en los distintos puntos indicados anteriormente. Por ultimo, cerca de la
quinta parte de los alumnos (20,5%) se agrup6 en el nivel de inicio; es decir, con claras deficiencias
en la adecuacion de la situacién comunicativa, en la coherencia y cohesion de las ideas. En pocas
palabras, este nivel se aleja considerablemente de los aprendizajes esperados para el grado de
estudios ([SICRECE] Sistema de Consulta de Resultados de Evaluaciones, MINEDU, Pert, 2015).

Por otro lado, y en relacidn con la problematica expuesta, en las aulas se brinda una mayor
atencion a otros &mbitos de formacion, como es el caso de la comprensién lectora. Bien lo afirman
Flores y Medina (2015):

La produccién de textos escritos como competencia lingiiistica se ha ido relegando en su

desarrollo, debido a politicas educativas que priorizan la comprension de textos escritos,

como lo muestran las Evaluaciones Censales de Estudiantes (ECE) que evaldan la

competencia en lectura, y es realizada cada afio a nivel nacional. (p .2)

Esta priorizacién puede destacarse debido a la facilidad de su desarrollo y evaluacion. En
la mayoria de los casos, el trabajo de los docentes esta limitado y apoyado por las propuestas de
los libros académicos, en los cuales se provee de lecturas adaptativas y el disefio de actividades
en consonancia con cada nivel de comprension. Asimismo, resulta sencilla su evaluacién al
tratarse, muchas veces, de interrogantes con opcién multiple.

Siguiendo en la misma linea de exposicidn, también cobra relevancia conocer el trabajo
docente en relacion con las estrategias que emplea para la enseflanza de la escritura,

especialmente en la fase de planificacion. Por una parte, predominan aun las estrategias
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tradicionales y, por el otro, aquellas que son afianzadas con la ayuda de las TIC. En cuanto a lo
primero, Dominguez, L. (2012) afirma que los maestros comunmente solicitan a los alumnos
transcribir paginas completas y repetir dictados tematicos, convirtiendo esta competencia en una
actividad mecanica o conductista. Asimismo, y como evidencia de la explicacién anterior, Orosco,
Y. (2015), en su tesis titulada Estrategias de generacién de ideas para desarrollar las capacidades
de la produccién de textos expositivos de los estudiantes del 3° grado en el CPED “ANCCOPACCHA”
de PACUCHA, manifiesta que una de las debilidades que tuvo en su practica pedagdgica fue la
enseflanza tradicional de la escritura, en la cual mostraba una estructura textual del texto
expositivo haciendo que sus estudiantes la repitan, asi como también la transcripciéon de textos de
los libros escolares o copias entregadas, y el dictado de los contenidos tematicos de acuerdo a su
programacién anual, propiciando, de este modo, la produccién de textos expositivos simples y
repetitivos.

Por otro lado, es preciso mencionar la consideracién de las TIC en el campo educativo, ya
que su repercusion se ha evidenciado paulatinamente en las practicas pedagdgicas de los
docentes, y esto implica la necesidad de integrar estos conocimientos a sus métodos de ensefianza.
Asfi lo afirman Gallardo, L. y Buluje, ]J. (2010): “el profesor cumple un papel fundamental en el
conocimiento y uso de estas tecnologias, debido a la importancia didactica que pueden tener las
tic si les da un buen uso” (p. 209). En ese sentido, el docente recurre, por ejemplo, a los recursos
multimedia interactivos orientados al desarrollo de las competencias de comprensién y
produccion de textos; también a la creacion del blog educativo, el cual es empleado como un
espacio de motivacién para estimular la habilidad de escritura en los estudiantes (Fondo Nacional
de Desarrollo de la Educacién Peruana, MINEDU, Peru, 2015).

Este ultimo recurso, y como parte de la propuesta en la presente investigacién, permite a
los usuarios leer contenidos publicados por otros y, sobre todo, les brinda la oportunidad tnica
de publicar, editar y compartir contenidos propios, ya sea en formato de texto, audio, video o
imagenes. “La facilidad de su manejo, la posibilidad de compartir textos, imagenes y sonido,
aunado a la interaccion entre quien publica y los visitantes, convierte a los blogs en un poderoso
recurso educativo al alcance de docentes y estudiantes” (Janet, 2012, p. 27).

En relacion con lo mencionado, emplear esta herramienta tecnolégica en las aulas supone
una buena opcién a los docentes para la ensefianza-aprendizaje de los procesos de escritura,
especialmente en la primera fase donde surgen los elementos esenciales para la continuacién y
concrecion de un texto. Ademas, diversos autores hablan sobre la motivacion e interés que trae
este recurso tecnoldgico a los estudiantes para la realizacién de actividades de escritura, por
ejemplo, Cueva (2010) refiere: “su uso aumenta la motivacién para generar textos y comentarios,
es decir para construir el propio conocimiento y la propia apreciaciéon” (p. 1). Por su parte, Alvarez,

G.y Bassa, L. (2013) afirman que las: “potencialidades del uso de este espacio virtual se vinculan
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con su efecto motivador y con su capacidad de abordar aspectos de la escritura generalmente mas
arduos de trabajar en las clases presenciales” (p. 14).

Cabe sefialar que, a pesar de contar con las herramientas tecnolégicas, no se han enfocado
precisamente en los beneficios que brinda su verdadero uso, de modo que, ain persiste un alto
porcentaje de estudiantes que se encuentran en el nivel “en proceso” con dificultades de escritura.
En esta linea, Gallardo, L. y Buluje, J. (2010) afirman: “a pesar de todas estas ventajas, muchos
docentes hoy en dia no logran comprender a cabalidad la utilidad que puede significar el uso de
las TIC en el desarrollo de sus clases” (p. 209). Y a propésito del blog educativo como parte de las
TIC, resulta conveniente referirse a los conocimientos que debe poseer el profesorado para saber
utilizarlo como una herramienta didactica. Esta falta de conocimiento, que bien podria
relacionarse con la ausencia de capacitaciones, dificulta el disefio de estrategias pertinentes, en
este caso, para la enseflanza de la planificacion de textos expositivos. Con respecto a lo expuesto,
Janet (2012) sefiala que el: “cambio tecnolégico se produce a gran velocidad y requiere por parte
de los educadores un esfuerzo de adaptacion, actualizacion y perfeccionamiento permanente” (p.
3). El maestro, como mediador del aprendizaje, no puede quedar al margen de este cambio, sino
que debe involucrarse completamente y de manera constante para responder adecuadamente al
entorno sociocultural relacionado con los intereses de los estudiantes.

Ahora bien, si no hay mejoras en los mecanismos para la ensefianza de la planificacion de
textos expositivos, se seguira teniendo alumnos incapaces de afrontar la textualizacion
propiamente dicha, debido a la falta de conocimientos claros que le permiten prever el contenido
del texto. Junto a ello, se continuara contando con maestros con un escaso conocimiento sobre
modelos, estrategias y recursos didacticos para tal propdsito; esto daria lugar nuevamente a la
simple ensefanza conductista, que lo Unico que promueve es el bloqueo de un aprendizaje
constructivo. Ademas, si los docentes no se proponen a optimizar o actualizar su practica
pedagogica relacionada con la bisqueda de recursos didacticos tecnolégicos para la ensefianza de
la primera fase de produccion, en primer lugar, el alumno no encontraria ese efecto motivador
para construir su propio conocimiento, y esto significaria que simplemente escriba por escribir
como parte de una tarea; y en segundo lugar, el mismo docente se rebajaria a un conformismo
total dada la ayuda de los libros escolares, los cuales solo le brindan un bosquejo del proceso de
la produccidn escrita y, por si fuera poco, la omision casi completa de la planificacion. En este
sentido, el Peru seguira obteniendo resultados poco alentadores en las evaluaciones nacionales e
internacionales por los bajos niveles de desempefio logrados.

La ensefianza de la primera fase del proceso de la produccién escrita puede ser trabajada
en su grado 6ptimo si se brindan las oportunidades y los medios necesarios para desarrollarla. Es
a través de las TIC, especificamente mediante la creacion del blog educativo como recurso

didactico en el aula, que es posible promover el tratamiento integral de la planificacién de textos
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expositivos escritos. Para ello, es necesaria la capacitacién constante de los docentes, por una
parte, sobre el manejo correcto de este recurso educativo y, por el otro, sobre el desarrollo de la
competencia escrita del Curriculo Nacional (2015), centrdndose mayormente en los desempefios
que deben lograr los estudiantes en la primera fase del proceso de escritura.
1.2 Planteamiento del problema

Se plantea el siguiente problema general de investigacion: ;Cémo se puede ensefiar la
planificacién de textos expositivos escritos de caracter divulgativo utilizando el blog educativo
como recurso didactico en 2° grado de secundaria, a partir de un andlisis de la situacién educativa
del entorno?
Los problemas especificos relacionados son:
e ;Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos en que se basa la ensefianza de la
planificacién de textos expositivos escritos?
e ;Cuadles son los recursos digitales, enfoques, modelos y estrategias en que se basan los
docentes para la ensefianza de la planificacién de textos expositivos escritos?
e ;De qué manera es posible promover el desarrollo de la planificacion textual de textos
expositivos en el entorno de un blog?
1.3 Objetivos de la investigacion

Se plantea el siguiente objetivo general de investigacion: Disefiar una propuesta para la
ensefianza de la planificacion de textos expositivos escritos de caracter divulgativo utilizando el
blog educativo como recurso didactico en 2° grado de secundaria, a partir de la descripcién
diagndstica de la situacién educativa del entorno.
Los objetivos especificos relacionados son:
e Recoger los principios tedricos y metodoldgicos del proceso de escritura, mediante la
revision bibliografica, para determinar el sustento tedrico basico de la competencia de
escritura relacionada con la planificacién de textos expositivos escritos.
e Disefar instrumentos de recogida de datos (cuestionario a docentes y estudiantes) para
determinar los recursos digitales, fundamentos didacticos y estrategias de ensefianza-
aprendizaje utilizados en el desarrollo de la planificacién de textos expositivos escritos.
e Proponer un plan de estrategias, a partir de los datos recogidos, para promover la
ensefianza de la planificacion de textos expositivos escritos en el entorno de un blog.
1.4 Antecedentes del estudio

Cabrera, J., Giron, A. y Llacho, 1. (2018). Mejorando la produccién de textos
expositivos a través de estrategias de planificacion en los estudiantes del segundo grado
“A” de educacion secundaria de la institucion educativa n° 40055 Romeo Luna Victoria,

Cerro Colorado, 2018. [tesis de maestria]. Instituto Pedagogico Puiblico de Arequipa (Peru)
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Esta investigacion aborda el tema sobre la mejora de la produccién de textos expositivos
a través de estrategias de planificacion en estudiantes de segundo de secundaria. El punto de
partida es las dificultades de los estudiantes en la planificacién textual, lo que, en consecuencia,
incide en la desorganizacion de las ideas y el uso incorrecto de la coherencia y cohesién en la
redaccién de dichos textos.

El objetivo principal se centra en mejorar la produccion de textos expositivos utilizando
estrategias de planificacién en los estudiantes de segundo de secundaria de la institucién
educativa 40055 Romeo Luna Victoria-Arequipa. Se utiliz6 una investigacion-accién utilizando los
procesos: revision tedrica, investigacidn exploratoria, resultados y reflexion. Se aplicaron técnicas
e instrumentos de recojo de informacidn: para la investigacion exploratoria, se utilizo la técnica
de la encuesta y la observacion; para el plan de accidn, se utilizé la técnica de la observacidn, cuyos
instrumentos fueron el cuaderno de campo (realizar anotaciones al momento de la ejecucion de
las sesiones de aprendizaje, asi como los problemas y aciertos que se dieron en ella), la ficha de
registro de produccién (se recopilé los avances de los estudiantes de acuerdo a los indicadores
establecidos) y la lista de cotejo (se verifico el avance y el nivel de los estudiantes en cuanto a las
propiedades textuales y la estructura de dichos textos). Es asi que se programo trece sesiones de
aprendizaje para desarrollar la produccién de textos expositivos, y que posteriormente fue
optimizado de acuerdo al contexto real de la practica pedagoégica.

Después del analisis de la propuesta pedagdgica, el autor llega a cuatro conclusiones: en la
primera, los estudiantes mejoraron paulatinamente la produccidn de sus textos expositivos, pues
las estrategias como los racimos asociativos y las escaletas, ayudaron a tener buenos resultados
en cuanto a la coherencia, cohesion y adecuacion; en la segunda, los estudiantes obtuvieron
buenos resultados reconociendo correctamente la superestructura de los textos expositivos, esto
es, los componentes que debe poseer este texto; en la tercera, gracias a las estrategias ya
mencionadas, se pudo fortalecer la parte planificadora, es decir, la generacion y seleccion la ideas,
la elaboraciéon de esquemas, entre otros; y en la ultima, los estudiantes fortalecieron los
conocimientos sobre la coherencia, cohesion y adecuacidon del texto expositivo, durante la
teatralizacion.

Esta investigacion aporta al presente estudio al desarrollarse una serie de sesiones de
aprendizaje, las cuales pueden orientar al disefio de estrategias para el disefio de la propuesta.
Cabe indicar que la toma de alguna de ellas puede dar luces para crear otras situaciones y ampliar
el panorama para la ensefianza de la planificacion de textos expositivos en el entorno de un blog
educativo.

Vara A. Y. (2018): Estrategias metodoldgicas para desarrollar la produccién de

textos expositivos en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la i. E. “El Gran
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Maestro”, Huanuco - 2014. [Investigacion acciéon pedagégica]. Universidad Nacional
Hermilio Valdizan (Peru)

Este trabajo de investigacion se centra en disefar estrategias metodolégicas para
desarrollar la produccidn de textos expositivos en los estudiantes del cuarto grado de secundaria.
La autora se propone a desarrollar este tema porque es consciente que, en su practica pedagdgica,
no ha logrado mejorar la efectividad de la produccién de dichos textos en sus alumnos mediante
las estrategias metodoldgicas empleadas para ese fin.

El objetivo general es el disefio de estrategias metodolégicas de ensefianza aprendizaje
basada en la teoria textual de Daniel Cassany. Para ello, se ha propuesto también cuatro objetivos
especificos: deconstruir su practica pedagdgica, identificar las causas que han conllevado al
fracaso de sus estrategias, reconstruir su practica pedagoégica de manera coherente y organizada,
y la evaluacién permanente para verificar su efectividad. Para concretar los objetivos
mencionados, el autor se basa en un enfoque metodolégico de investigaciéon cualitativa
explicativa, apoyado en la investigacion accion en aula. Se utilizaron técnicas para la recogida de
datos, como el registro de clase en el diario de campo, la observaciéon y la entrevista; e
instrumentos, como el mapeo y la hermenéutica. El autor realiza la transcripcion de cada diario
de campo, de la entrevista, de la encuesta, y la interpretaciéon de cada uno de ellos para la
elaboracién de la matriz de triangulacién y luego del proceso de reconstruccion. Después de aquel
analisis sobre el trabajo pedagégico, plantea la estrategia llamada PLATEXRECO (planificacion,
textualizacion, revision y correccion) para mejorar la produccion de textos expositivos, el cual esta
propuesto en el fasciculo de Rutas de Aprendizaje. Este proyecto implicé el disefio de una serie de
sesiones de ensefianza aprendizaje para desarrollar la produccién de textos expositivos.
Finalmente, se evalu¢ la efectividad de la estrategia PLATEXRECO en la produccién de dicho texto.

Luego de la implementaciéon y evaluacion de la estrategia PLATEXRECO, el autor llega a
conclusiones muy importantes: la estrategia metodolégica mejord la calidad de la produccién de
los textos expositivos en los estudiantes; la identificaciéon de las teorias implicitas permitié
rescatar lo bueno y deshacer lo tradicional; la deconstruccidn de la practica pedagogica permiti6
la identificacion de las fortalezas y debilidades; y el diagndstico de la realidad educativa permiti6
la planificacion de la aplicacion de la estrategia.

Este trabajo de investigacion colabora con el presente estudio al desarrollar una estrategia
metodoldgica, que bien es aplicable para todo el proceso de produccién, pero que aporta
significativamente brindando algunas estrategias validas que pueden orientar a la ensefianza de
la planificacién de dichos textos en el entorno de un blog educativo. Ademas, queda en evidencia
que la descripcion diagnoéstica de la realidad educativa, mediante las técnicas e instrumentos de
recogida de datos, dan luces para disefiar proyectos o experiencias de aprendizaje (con o sin la

participacion de las TIC) que fortalezcan y actualicen la practica docente, y en este caso, el empleo
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del blog educativo como recurso didactico para la ensefianza de la primera fase del proceso de
produccién en textos expositivo-escritos.

Alvarez, G. (2012). Las nuevas tecnologias en el contexto universitario: sobre el uso
de blogs para desarrollar las habilidades de lectoescritura de los estudiantes. Revista de
Universidad y Sociedad del Conocimiento, 9 (2), pp. 3-17.

El presente trabajo de investigacién aborda el tema de las nuevas tecnologias en el
contexto universitario, especificamente, sobre el uso de blogs para desarrollar las habilidades de
lectoescritura de los estudiantes. La razén por la cual la autora pretende desarrollar esta
investigacion es precisamente porque considera que, pese a las ventajas y limitaciones de los blogs
educativos, sigue habiendo la necesidad de capacitar y orientar sobre el manejo y modo de facilitar
los aprendizajes con dicha herramienta tecnoldgica. Entonces, lo que se propuso fue analizar el
estado actual de los blogs con fines educativos especificos.

Por lo tanto, los objetivos principales para la concrecién de este trabajo son: analizar, de
acuerdo con un andlisis semiotico integral, una serie de blogs en espaiol que apuntan al desarrollo
de las habilidades de comprensién y produccién textual; y comprender de qué manera usar
adecuadamente las TIC en el contexto universitario, en particular en el area de la didactica de la
lengua, la comprension y produccidn de textos.

Para el logro de estos objetivos, se emplea una metodologia que consta de una fase
exploratoria de caracter descriptivo: en primer lugar, hay una recoleccién y sistematizacion del
corpus (integrado por diez blogs que corresponden a materias o cursos presenciales que buscan
favorecer las habilidades de lectura y escritura de los estudiantes); en segundo lugar, se analizan
los blogs de acuerdo con los principios de la propuesta semiotica; finalmente, se establecen los
rasgos frecuentes y significativos de los blogs en relacion con las funciones organizacional,
representacional y orientacional.

De acuerdo con este estudio, la autora llega a las siguientes conclusiones: en primer lugar,
se registra un rasgo comun a todos los blogs: los contenidos desarrollados en las diversas entradas
responden a un enfoque discursivo y textual del lenguaje; en segundo lugar, se registra que, en los
blogs, en general, solo se exige a los estudiantes el ingreso, la consulta de los documentos y la
participaciéon por medio de los comentarios, mas no utilizar otros sitios para el logro de los
objetivos. En el Blog-D (presenta algunas diferencias con respecto a las demas de un patrén en
términos organizacionales, orientaciones y representacionales), en cambio, se les exigia a los
estudiantes que consulten y utilicen diversos sitios, herramientas y recursos. En tercer lugar, los
materiales de la mayoria de los blogs presentan un fuerte predominio de lo verbal, mientras que
en el Blog-D es frecuente la combinacién de la palabra, la imagen, el sonido y los vinculos con otros
sitios; finalmente, en la mayoria de los blogs analizados predominan los materiales y las

herramientas que apuntan a procesos de organizacion y gestion de informacién.
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La relacion con este trabajo de investigacion es el empleo del blog. Es posible que esta
herramienta tecnolégica pueda convertirse en un poderoso recurso didactico, no solo para
mejorar todo lo que implica la textualizaciéon propiamente dicha, tal como lo explican en este
estudio, sino también la primera fase del proceso de produccion. Si bien es cierto, existen algunas
limitaciones en cuanto al uso de este recurso; sin embargo, es el docente el agente transformador
de su propia labor. La capacitacion y actualizacién de su practica pedagdgica, concerniente al blog
educativo, puede orientar y proporcionarle una serie de estrategias para mejorar la ensefianza de

la planificacién de textos expositivos.






Capitulo 2. Marco tedrico

La escuela debe asumir el compromiso de generar practicas basadas en los cambios
tecnoldgicos de la nueva era digital, para desarrollar el acto de escribir no s6lo como un ejercicio
de codificacidon, sino como un proceso de produccién social e individual en el que se ponen en
juego saberes, competencias y habilidades definidos por un contexto sociocultural y pragmatico.
(Barragan, 2017, p.26)
2.1 Los textos expositivos segun la lingiiistica textual
2.1.1 La lingiiistica textual

La lingiiistica del texto surge como una disciplina superior a las escuelas lingiiisticas: el
estructuralismo y la gramatica generativa, que orientaron su estudio generalmente a la estructura
del cédigo, sin preocuparse de los demds aspectos que encierran el hecho comunicativo. Por lo
tanto, este nuevo enfoque se centra en el proceso global de la actividad comunicativa, es decir,
integra en su estudio cada uno de los factores que son imprescindibles en el acto lingiiistico
(Bernardez, 1982). Asi, esta corriente toma como unidad mayor de analisis y como parte del
mensaje integrador que entra a tallar en el proceso comunicativo al texto (Lomas, 2010). En ese
sentido, en la siguiente figura, se presenta un bosquejo de todas las escuelas lingiiisticas (desde la
tradicional hasta la lingiiistica textual) con ciertos aspectos que determinan la actualizacién de

cada una de ellas.

Figura 1

Modelos gramaticales y ensefianza

GRAMATICA LINGUISTICA GRAMATICA LINGHSTICA
TRADICIONAL ESTRUCTUHAL GENERATIVA TEXTUAL
1. Tipo de gramdtica | -normativa (descriptiva) | -descriptiva -predictiva -descriptiva
2. Concepto clave | -palabra -signo/constituyente -pracién -texto/discurso

3. Centro de andlisis

-partes de la oracién

-funciones/paradigma

-Categoria/proceso

-proceso comunicativo

4. Conceplos

-cofrectofincorrecto,
partes de la oracién,
oracion simple y
compuesta {hipotaxis
y parataxis)

-sincronia
lengua‘habla, signa,
sistema, estructura,
aposicién, valor,
sintagma/paradigma,
nivel.

-gramaticalfagramatical,
competenciafactuacién,
oracién, transformacio-
nes, reglas, principios

-psrtinente/no pertinen-
te, competencia
comunicaliva, texto,
coherencia, cohesion,
progresién tematica,
registro, tipo de 1exto

5. Aplicacién
didactica

-Gramatica normativa
{L1)
Gramatica-traduccidn
{L2)

-Método audio-lingual
(L2)
Andlisis contrastivo (L2)

-Enfoque cognitivo (L2)
Andlisis de errores
& interlengua {L2)

-Enfoque comunicativo,
método funcional-nocio-
nal (L2},

tipologias textuales
{L1L2)

6. Aportaciones
a la didactica

-primera dascripcion
de la lengua,
andlisis de la norma

-descripcién ling. siste-
matica, atencién a la
lengua hablada

-insistancia en el
aspecio creativo,
modele coherenta

y completo de anélisis,
tratamiento innovador
de los errores

-Enfoque globalizador:
interdisciplinariedad,
tengua en uso, atencién
al conjunto

Nota: Cassany, Luna y Sanz (1994, p. 305)
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Esta unidad comunicativa, segiin Cassany, Luna y Sanz (1994), ha de cumplir una serie de
requisitos o propiedades, los cuales son necesarios para que se realice el adecuado proceso de
comunicacion. Entre ellas, menciona la adecuaciéon (encargada del dialecto y del registro), la
coherencia (relacion logica de toda la informacién o contenido), la cohesién (conexién entre las
oraciones u frases), la gramatica (de la formacion de las oraciones), la presentacién (entendida
como la ejecucion del texto) y la estilistica (vinculada a los recursos retéricos o literarios
utilizados). Cada una de ellas, de acuerdo con sus caracteristicas particulares, participa en el hecho
comunicativo ya sea oral o escrito, actuando en colaboraciéon de los principios de eficiencia,
eficacia y adecuacidn, que tendran la funcién de regularizar los intercambios comunicativos
(Lomas, 2010).

En ese sentido, Van Dijk (1980) manifiesta que las expresiones son construidas por una
unidad mayor, esto es, el texto. Lo define como:

la construccién tedrica abstracta que subyace a lo que normalmente se llama un discurso.

Aquellas expresiones a las que puede asignarse estructura textual son, pues, discursos

aceptables de la lengua -en este nivel de explicacidn de la aceptabilidad, esto es, estan bien

formados y son interpretables. (Van Dijk, 1980, p.32)

Partiendo de este concepto, el texto, por tanto, se considera una abstraccion, pues es un
hecho comunicativo que trasmite contenidos completos y ordenados, y que tiene la ventaja de ser
interpretable. Asimismo, es importante también agregar el concepto que da Bernardez (1982)
sobre el texto:

Es la unidad lingliistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal

humana, que posee siempre caracter social; esta caracterizado por su cierre semantico y

comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial, debida a la intencion

(comunicativa) del hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos

conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema de la lengua. (p. 85)

Tomando en cuenta las caracteristicas del texto, destaca tres ideas imprescindibles que
resumen las definiciones alcanzadas:

e  (Caracter comunicativo: hace mencidn del texto como una actividad que se realiza con una
finalidad comunicativa. Este objetivo, como se ha afirmado anteriormente, es el de
trasmitir una informacién completa con sentido en si misma.

e (Caracter pragmatico: hace referencia a la situacion concreta donde se produce el texto.
Esta situacion integra unos objetivos que se dan en funcién a lo que se quiere trasmitir,
esto es, laintencion del hablante. Por consiguiente, no tendria ningtn sentido el texto fuera

de su contexto determinado.
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e  (Caracter estructurado: hace alusién a la organizacién del texto, junto con sus respectivas
reglas del nivel textual que la determinan. Su estructura se da tanto en lo externo como en
lo interno (reglas de gramatica, signos de puntuacion, coherencia, entre otros).

Con esa misma orientacién, otra definicién mas actual es la que expresan Avendafio y
Perrone (2009): “texto es toda unidad de comunicacién, cifrada en uso o en varios cédigos,
concluida y auténoma, configurada por un contenido y un espacio retdrico” (p.22).
Descomponiendo el concepto de texto, y de acuerdo a la interpretacién que proporcionan, se
considera:

e Unidad de comunicacién, porque lo que se trata de transmitir es una secuencia de signos
que estan relacionados entre si, otorgando sentido a lo producido y, sobre todo, un
contenido completo. Asimismo, esta unidad comunicativa es independiente de su
extension y de su forma, es asi que tanto la palabra hola que denota un saludo, como las
mas de cien paginas del libro Cien afios de soledad son textos que expresan un contenido
completo.

e Cifrada en uso o en varios cddigos. Esto denota que no siempre los textos van a seguir un
caracter lingiiistico, sino también no lingliistico, como, por ejemplo: las sefiales de transito,
el cambio de luz del semaforo, los carteles, entre otros. Todos ellos son percibidos e
interpretados, es decir, comparten en comun su finalidad, que es la de expresar o
comunican algo.

e Concluida y autonoma. Hace alusion que el texto tiene sentido completo por si mismo, es
decir, no depende de unidades menores a ella para cumplir con su propdsito e intencion
comunicativa. Dicho en otras palabras, el texto se caracteriza por su cierre semantico.

e Configurada por un contenido y un espacio retérico. Hace mencion a la tematica y conjunto
de informaciones que posee cada texto en relacion al tipo de organizacién que presente.
En sintesis, la lingliistica textual supone un mayor trabajo de implicancia del

acontecimiento comunicativo, puesto que abarca cada uno de los factores que intervienen en la
elaboracidn y decodificacion del texto. Las “unidades menores como las palabras o las oraciones
no tienen sentido si no es como parte del texto, y este tampoco puede entenderse si no se inserta
en una determinada situacién comunicativa” (Guerrero y Caro, 2015, p. 42).

2.1.2 Competencia comunicativa

La competencia comunicativa es una nocion que surge en el seno de la lingiiistica, pero con
el tiempo se ha convertido en objeto de estudio de varias disciplinas que la han abordado desde
sus perspectivas, llegando incluso a reunirse para hacer analisis integradores del concepto. En la
actualidad, la competencia comunicativa es vista como un compendio de saberes, capacidades,
habilidades o aptitudes que participa en la producciéon de la convivencia y las relaciones

interpersonales e intergrupales. (Bermudez y Gonzalez, 2011, p. 96)
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A partir de la cita, la competencia comunicativa supone la adquisicién de una serie de
habilidades, destrezas, saberes y actitudes que la persona pone en juego para interactuar, de
forma oral o escrita, con los otros, adecuando su mensaje a la situaciéon y contexto de
comunicacion (Gonzalez, 2011). En tal sentido, Mendoza (2008) y Lomas (2010), citados por
Guerrero y Caro (2015), refieren a un conjunto de subcompetencias, utiles para el desarrollo
adecuado, pleno y eficaz de la comunicacién en contextos distintos.

“Téngase en cuenta que cada una de estas (sub)competencias intentan dar directrices a
los docentes para que el alumno sea capaz de forma practica de usar y comprender la (...) lengua
en distintos contextos comunicativos” (Alvarez y Caceres, s.f, p. 117). Los componentes de la
competencia comunicativa son, segiin Mendoza (2008) y Lomas (2010), citados por Guerrero y
Caro (2015):

e Competencia lingiiistica o gramatical (conocimiento gramatical): dominio del cédigo
lingiiistico, que favorece la correccion de la expresion.

e Competencia sociolingiiistica (conocimiento de normas socioculturales), cuyo dominio
favorece la adecuacidn al contexto y situacion, a las intenciones y normas de interaccion,
etc.

e Competencia discursiva o textual (conocimiento de propiedades textuales), cuyo
conocimiento condiciona la expresion coherente y cohesionada (oral o escrita).

e Competencia estratégica (conocimiento de recursos verbales y no verbales que regulan la
interaccion comunicativa), cuyo conocimiento facilita la negociaciéon entre los
interlocutores, la efectividad en la comunicacidn.

e Competencia semioldgica (conocimiento de recursos empleados en los medios de
comunicacidon y la publicidad), que facilita su interpretacion critica.

e Competencia literaria, que facilita el uso y disfrute de los textos literarios.

Haciendo hincapié en la competencia textual, la cual supone el texto (oral o escrito) como
una herramienta fundamental para la comunicacién, es necesario considerar lo que entiende
Lineros (1997), quien asegura que la competencia textual es la capacidad que posee el individuo
para producir e interpretar textos completos, los cuales desempefian una funcién comunicativa.
2.1.3 El texto expositivo

Existe una diversidad de textos en los que se ve inmerso el estudiante en su quehacer
académico. El Centro Virtual Cervantes ([CV(], s.f.) manifiesta:

los textos, como producto de la actuacion lingiiistica, se presentan en una multiplicidad y

diversidad practicamente inabarcables; ello, no obstante, son susceptibles de ser

ordenados en tipologias que los clasifiquen y agrupen a tenor de conjuntos de rasgos que

los identifiquen y los diferencien entre si. La clasificacién mas cominmente aceptada en
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los trabajos de lingliistica del texto es la que distingue entre narracién, descripcion,
argumentacion, explicacién y dialogo. (parrafo 2)

Por lo tanto, se puede afirmar que cada tipo de texto tiene particularidades que lo definen

como tal, logrando por lo tanto que se diferencie de los demas por su intencién comunicativa, es

decir, no todos los textos van a trasmitir lo mismo, unos explicaran un tema; otros narraran

historias; etc. De modo que, una cierta informacion estara dirigida exclusivamente a un contexto

determinado. Dentro de la diversidad de textos, los cuales serdn tratados mas adelante, cabe

hablar del texto expositivo, el cual es muy utilizado en la educacion, pues con él se realizan

diferentes actividades de construccion del conocimiento tanto en la lectura como en la escritura.

Asi lo manifiestan Alvarez y otros (2011):

Alo largo de toda la vida académica, docentes y estudiantes estan en contacto permanente
con los textos expositivos o explicativos que, al tiempo que trasmiten informacion nueva,
trasmiten ideas diversas con la intencién de mostrar o de explicar o hacer comprensible
algo o alguien. El propésito fundamental del texto expositivo de hacer comprender una
informacién, un concepto, un hecho (sin que ello impida que en un texto expositivo
aparezcan también secuencias de naturaleza argumentativa, apelativa o narrativa), hace
que este tipo textual sea ideal para leer y escribir en el aula con la intencién de lograr en
el alumnado una serie de competencias que habra de saber utilizar, como lector y como
escritor, en los textos que cotidianamente lee y escribe, que son omnipresentes durante
toda su vida escolar y social y que le permitiran, en sintesis, transformar la informacién
escolar y social en un conocimiento cultural relevante y funcional. (p. 9)

En cuanto al texto expositivo, Muth (1990), citada en Gadmez y Coronado (2018), lo define

a partir de cuatro caracteristicas o rasgos principales generalizables a la mayoria de estos:

Caracter informativo, el cual supone su principal funcién, que es la de brindar informacion,
por ejemplo, sobre teorias, acontecimientos, temas actuales, etc.

Caracter explicativo, es decir que, ademas de proporcionar informacion, es necesario que
dichos datos, que pueden ser de diversa tematica y elaboraciéon (conclusiones,
generalizaciones, etc.), puedan ser explicados para dar entender lo que se pretende
comunicar, de manera que los lectores comprendan y asimilen adecuadamente los nuevos
conocimientos que se imparten. Entonces, hay una relacion entre la informacion que se
tiene y la explicacién de esta.

Organizacion del tema, esta relacionado con la direccién que otorga el texto al lector, es
decir, se habla de una serie de aspectos tales como las introducciones, titulos, subtitulos,
resumenes, paréntesis que orientan de gran manera en la continuidad y comprension del
texto leido. En otras palabras, dicha organizacién permite que el lector dirija su atencién

a las partes mas importantes juntamente con los conceptos que la sustentan.
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o Elementos narrativos, su incorporacién proporciona, por una parte, de cierto atractivo,
mejorando la comprensién del lector, y por otro, la de lograr una informacién significativa.

El texto expositivo tiene como objetivo primordial informar y trasmitir saberes objetivos
de acuerdo con una determinada situaciéon comunicativa, organizando las tematicas en torno a
aquella situacién o espacio lingiiistico. En ese sentido, se trata de hacer comprender la
introduccién de unos nuevos contenidos a un receptor, y no de influir en el pensamiento de este
como lo hacen los textos argumentativos, que pretenden modificar las ideas tenidas para apoyarse
en cualquiera de las posturas del interlocutor. Por lo tanto, procura suministrar datos coherentes,
organizados y objetivos, sobre todo (Alvarez, 1996).

Del mismo modo, Alvarez y Ramirez (2010) afirman que el texto expositivo “se caracteriza
por la permanente ampliaciéon de informacién nueva, por la biisqueda de la objetividad y la
precision conceptual con la cual deben comprenderse, interpretarse los conceptos o los objetos
de estudio” (p. 74). Asimismo, el texto expositivo posee unas caracteristicas que justifican su
diferencia con otros tipos textuales, tales como “el predomino de la funcién referencial o
informativa; privilegio de la tercera persona y del registro formal; uso abundante de expresiones
objetivas y términos técnicos o cientificos” (Valladolid, 2015, p. 30).

En conclusion, el texto expositivo es una modalidad textual “que tiene como fin explicar
un tema de cualquier asunto de forma clara y ordenada” (Gonzales, Munar y Romero, 2009, p. 27),
organizando y adecuando los contenidos a una situacién comunicativa. Asimismo, Avendafio
(2012) sostiene “son los que utilizamos para comunicar datos, conceptos, ideas sobre
acontecimientos, objetos, teorias o algunos aspectos de la realidad, es decir, para difundir y
organizar conocimientos sobre un tema determinado” (p. 24).

2.1.3.1 Estructuras expositivas. En los planos de organizacion textual, Van Dijk (1992),
citado por el Centro Virtual Cervantes (s.f.), distingue entre macroestructura y superestructura,
por un lado, y microestructura, por otro. Las dos primeras hacen referencia a las formas de
organizar el contenido del texto en su conjunto, y la tltima a los elementos que estructuran el
texto a nivel de la oracidn. Si bien es cierto, es posible distinguir distintas categorias, sin embargo,
todos ellos estan imbricados en el texto. Dichos planos se explicaran en torno al texto expositivo.

2.1.3.1.1 Superestructura. Van Dijk (1980) entiende por superestructura a “la forma
global del discurso y las relaciones (jerarquicas) de sus respectivos fragmentos” (p. 53). Asimismo,
el Centro Virtual Cervantes (s.f.) lo define como: “la estructura formal que representa las partes
en que se organiza el contenido de un texto. Es, pues, el esqueleto reconocible que caracteriza un
género discursivo, por su forma habitual y por ello convencional de estructurar la informacion:
organiza las secuencias de frases y les asigna una funcidn especifica en la comunicacién (parrafo

1).
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En otras palabras, cada tipo de texto organiza el contenido de su informacién de acuerdo
a un esquema estructural.

Segtin Alvarez y Ramirez (2010), el texto expositivo obedece a una estructura formada por
tres elementos muy identificables: problema, resolucién y conclusiéon. Con la primera hace
referencia a la cuestion a resolver, en otras palabras, a la presentacion del tema de forma clara y
precisa, destacando su interés a través de una pregunta, por ejemplo, que deja al lector con la
intriga de seguir leyendo. Con la resolucidn, sostiene que es la respuesta a aquella pregunta;
entendiéndose ala explicacién ordenada de las ideas y 16gica entre las partes, respondiendo, sobre
todo, a través de varios mecanismos, como ejemplificaciones, descripciones, definiciones, etc., a la
pregunta planteada en la parte inicial. Y la conclusion, que no es mas que el cierre del texto donde
“se recapitula lo mas importante del desarrollo; esta conclusién puede estar planteada como una
opinién. Se pueden agregar proyecciones o sugerencias” (Valladolid, 2015, p. 30). Es decir, se
presenta como un resumen de las ideas mas relevantes de lo expuesto. Sin embargo, no todos
presentan un esquema definido. Los textos expositivos, “a diferencia de otros géneros textuales,
no responden a una superestructura comun, sino que se ajustan a (...) maneras basicas (subtipos)
de organizar la informacién” (Alvarez y Ramirez, 2010, p. 74). Estos autores mencionan siete
parametros estructurales:

- Definicion y descripcion: la definicion esta relacionada con “ideas como concepto, ley,
teorema, axioma, principio, etc. Implica la delimitaciéon de una categoria con respecto a otras” (p.
74). Es decir, expresa las propiedades o rasgos esenciales de algiin concepto, diferenciandose de
este modo de otras categorias. La descripcidn consiste en palabras de otros autores, “en agrupar
las ideas por asociacion. Presenta las especificaciones y caracterizaciones de objetos, personas o
procesos a través de una seleccion de sus rasgos distintivos” (Pefla y Eugenia, 2006, p. 61).

- Clasificacion-tipologia: “consiste en dividir el conjunto en clases, identificando las
relaciones y grados de los elementos con respecto al todo. Se trata de un esquema o subtipo muy
comin en los textos que persiguen exponer y explicar informacién” (Alvarez y Ramirez, 2010, p.
75). Basicamente este subtipo permite ordenar los elementos por clases para la facil comprension
del lector.

- Comparacion y contraste: hace referencia a que los contenidos se organizan sobre la
base de semejanzas y diferencias, “que sugiere la bisqueda de elementos que se oponen, en su
estructura, en su funcionamiento, en su procedencia o en su utilidad” (Alvarez y Ramirez, 2010, p.
75).

- Pregunta-respuesta: este subtipo “supone la necesidad de saber sobre una
determinada realidad inmediata o relativamente inmediata, lo que a su vez revierte en la

respectiva explicacién o solucién” (Alvarez y Ramirez, 2010, p. 76). Entonces, las respuestas o los
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detalles que se introduzcan deben resaltar su precisiéon (sin rodeos) para colaborar a la
comprension del lector.

- Problema-solucidn: las explicaciones son un tanto complejas, “debido a que es factible
entender el problema como una dificultad que supone una investigacion sistematica y rigurosa
que, a su vez, exige la busqueda de particularidades o especificidades del fendémeno para, sobre la
base del conocimiento exhaustivo del mismo, plantear alternativas de solucién al caso” (Alvarezy
Ramirez, 2010, p. 76).

- Causa-consecuencia: es aquel subtipo en el que la informacién se organiza sobre la base
de relaciones causales, es decir, “el texto presenta ciertas informaciones o ideas como causas y
otras como consecuencias” (Valladolid, 2015, p. 33).

- Ilustracién: “esta forma de organizar la informacién facilita al lector la total
comprension de ideas; son generalmente redundante y con fines mostrativos, que se manifiesta,
bien sea a través de: fotografias, vistas panoramicas, dibujos, planos, graficos, tablas, cuadros,
esquemas, etc.; o mediante el recurso de la ejemplificacién o ejercitacién” (Alvarez y Ramirez,
2010, p. 77).

2.1.3.1.2 Macroestructura. La macroestructura sera otro componente esencial en los
textos expositivos. El Centro Virtual Cervantes (s.f.) lo define como el “contenido semantico global
que representa el sentido de un texto. Para que un texto se reciba como una unidad de
comunicacion ha de poseer un nucleo informativo fundamental, que es el asunto del que trata o
tema” (parrafo 1). En palabras de Fuenmayor, Villasmil y Rincén (2008), “la macroestructura, por
su condicion global, tiene lugar al nivel de la esencia, el tema o la tesis, es decir, es la construcciéon
o0 arquitectura textual que proporciona coherencia a un texto, que relaciona parrafo con parrafo”
(La macroestructura, parrafo 3). En pocas palabras, este componente vendria a ser el nucleo, el
eje por el cual gira todo el contenido del texto (la influencia de las redes sociales en el rendimiento
académico, buena practica de habitos de estudios, los valores, entre otros), esto quiere decir que
cada uno de los parrafos estan relacionados a un tépico o mejor dicho direccionados a expresar el
significado general. De lo contrario, el texto seria percibido sin sentido porque no habria ilacién
entre las sucesivas oraciones o parrafos.

También se manifiesta la nociéon de macroproposicion, de la cual Oliveros (2013) afirma:
“define el topico y el asunto del texto dado que son proposiciones que forman parte de la
macroestructura del discurso, y por ende dan cuenta del tépico que el escritor o hablante ha
tratado de producir de una manera intuitiva o consciente en el plano sintagmatico y pragmatico
del discurso” (p. 17). En otras palabras, la macroproposiciéon denota una serie de oraciones que
sintetizan la informacién global del texto y de cada uno de los parrafos; esto es el tema extraido
por cada fragmento. Cada tema obtenido, ya sea de modo explicito o inferido, forma parte de la

macroestructura del texto, pues va definiendo el sentido global de este.
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Asimismo, el concepto de macroestructura es un concepto relativo, pues hace referencia
tanto al tema general como a temas locales o secundarios que desarrollan el asunto global del
texto. En ese sentido, los subtemas que se desprenden de los parrafos pueden evidenciar otros
subtemas que constituyen su propia macroestructura. Pero, en definitiva, la macroestructura del
texto sera la mas general e importante, mientras que los subtemas que pueden formar
macroestructuras locales seran los que ayuden a definir el tema global del texto (CVC, s.f.).

Con respecto a la temaética de los textos, segin Rodriguez (2016), basado en Gnutzmann y
Oldenburg (1991), los textos expositivos se pueden agrupar en textos expositivos especializados
y divulgativos: los textos especializados son “productos predominantemente verbales de registros
comunicativos especificos, que se refieren a tematicas propias de un dominio de especialidad, y
que responden a convenciones y tradiciones retoricas especificas” (pp. 992-993).

Por lo tanto, los textos especializados estan dirigidos a un publico especifico, en un
contexto cultural determinado, generalmente a aquellos que tienen un dominio en alguna
especialidad. El lenguaje que se emplea es propio de todo texto expositivo formal y objetivo, pero
“por su alto grado de dificultad exigen conocimientos previos sobre el tema que se va a presentar”
(Alape, 2016, p. 34).

Por otra parte, existen también los textos divulgativos, “los cuales no exigen un
conocimiento previo sobre el tema del que se va a informar” (Alape, 2016, p. 34). Asi, Sevilla
(2014) lo entiende como “aquellos que versan sobre una materia concreta con el fin de transmitir
informacidn relativa a la misma (es decir, son textos especializados), pero dirigidos a un publico
sin un nivel de conocimiento elevado del tema tratado” (parrafo 5). En otras palabras, pretenden
dar un conocimiento en un menor grado a un publico en general, que serian siendo capaces de
entender la informacién a la primera leida. El mismo autor plantea una serie de caracteristicas, de
los cuales deben ser considerados por aquellos que escriben textos divulgativos:

e Preparar el escrito pensando hasta qué punto puede hacer uso de algunos tecnicismos o
contenido un tanto complejo, a fin de no truncar la comprension del lector.

e Establecer comparaciones entre los contenidos especializados con los cotidianos para el
adecuado entendimiento de los conceptos.

e  Emplear la terminologia cuando es necesario.

e Si se juega con los significados de una misma palabra en el registro estandar y el
especializado, y para evitar la confusién del lector, es preferible establecer de forma clara

la diferencia semantica entre los dos registros.
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2.1.3.1.3 Microestructura. De acuerdo con Van Dijk (1992), citado por el Centro Virtual
Cervantes (s.f.), la microestructura textual comprende los elementos que estructuran el texto a
nivel de la oracién. Para Oliveros (2013), este plano la explica de la siguiente manera:

La microestructura (...) se construye a través de las diversas relaciones de conexién y

coherencia entre cada una de las oraciones que conforman el discurso. La microestructura

textual también da cuenta de las formas o los procedimientos de enlace que existen entre

las diversas proposiciones u oraciones, y se manifiesta por medio del uso de deicticos,

pronombres, demostrativos, articulos, determinados tiempos verbales, el orden de los

constituyentes en la oracion, entre otros recursos presentes en el nivel textual. (p. 18)

Basicamente, la microestructura textual tiene que ver con las relaciones de coherencia y
cohesion que se establecen entre las unidades que forman parte de un texto. De este modo, se da
pie a hablar de las propiedades textuales que son relevantes para el adecuado acto comunicativo
del texto expositivo.

2.1.3.2 Propiedades textuales del texto expositivo. Segin Beaugande y Dressler (1997),
citados por Oliveros (2013), el texto debe cumplir ciertos requerimientos fundamentales para ser
eficiente, efectivo y adecuado en determinadas situaciones comunicativas. De todos ellos, es
importante resaltar la coherencia, cohesion y adecuacidn, por ser eje de nuestra investigacion.

» Coherencia

Para Sanchez, Medrano y Borzone (2015), la coherencia tiene que ver con la relacion
interna de significado que sea dan entre las ideas expresadas. Asimismo, Huerta (2010)
manifiesta:

es una propiedad del texto, de naturaleza pragmatica, por la que aquél se concibe como

una unidad de sentido global. Es decir, los conceptos y las relaciones de significado que se

dan en su interior no contradicen el conocimiento del mundo que tienen los interlocutores

sino mas bien la fortalecen y se nutren de ella para delimitar su significado. (p. 78)

Entonces, queda claro que la coherencia es la encargada de establecer la relacion entre las
distintas partes del texto, de modo que pueda ser percibido por el lector como un todo
estructurado, con sentido légico y sin contradicciones. De lo contrario, serd un texto incoherente
que termina con la incomprensién total del contenido.

Serrano y Ordofiez (2002) explican que la coherencia debe darse en el enunciado, parrafo
y texto, con el propoésito que se proporcione una informacién clara, ordenada y con sentido:

a) Coherencia en el enunciado:

Hace referencia a la relacion logica dentro de una frase. Esta relacion tiene que incluir

ideas interpretables e inteligibles, es decir, que haya una conexién con sentido entre las ideas de

una oracion, que tengan que ver unas con otras, de modo que, se eviten las contradicciones. Si bien
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es cierto, tal como lo expresa el autor, los ejemplos que plantea en un inicio no son tan habituales
o evidentes en los textos:
“Se mandé a pintar un retrato porque el coche ya no le funciona”.

En este caso, hay dos partes bien diferenciadas (mandar a pintar un retrato y no funcionar
el coche) que no tienen nada que ver la una con la otra. Por otra parte, si se puede encontrar
relaciones poco coherentes en el siguiente ejemplo:

“Para que los resultados de un experimento se acepten como validos, el experimento ha de
poderse repetir en cualquier otro lugar y momento, pero no en la Antigtiedad”.

En esta oracidn, la Ultima idea no guarda ninguna relacion con las anteriores, puesto que
se refieren a experimentos que se daran en un futuro para comprobar sus resultados. Por
consiguiente, si la dltima idea no tiene una explicacién que aclare lo anunciado, inmediatamente
resulta una incoherencia.

b) Coherencia en el parrafo

De la misma manera que el anterior, esta coherencia ha de respetar el sentido l6gico entre
unos enunciados y otros, de modo que, el parrafo sea inteligible a la vista de los lectores. Por
ejemplo, en el siguiente parrafo:

“Los malos habitos de alimentacion provocan danos en la salud. Por ello, los médicos
aconsejan que se practiquen estos tipos de habitos”.

Es evidente que existe una mala coordinacién entre los enunciados, pues, la iltima oraciéon
no guarda estrecha relacién con la primera, dado que, es una contradiccion. Por consiguiente, si el
parrafo desea mostrar el sentido correcto de lo que quiere decir, tendra que cambiar el significado
del segundo enunciado, por ejemplo: “por ello, los médicos aconsejan que se consuman alimentos
ricos en proteinas y carbohidratos, con el fin de prevenir enfermedades.

c) Coherencia en el texto

Asi como debe existir la conexién entre los elementos dentro de una oracién y la
congruencia entre las ideas de un parrafo, también ha de tenerlo el texto, esto es, la vinculacién
légica de las diversas ideas que lo construyen. Esta coherencia es llamada también coherencia
global, porque todas las partes que la constituyen giran en torno a una unidad tematica, es decir,
a un asunto central.

Asimismo, Cassany, Luna y Sanz (1994), manifiestan que la coherencia textual incluye una
serie de aspectos muy importantes que garantizan la pertinencia, claridad y el orden de un texto:

a) Cantidad de la informacién

Se refiere a la pertinencia y a la relevancia de informacién que debe considerar todo texto
escrito. La acumulacién de grandes cantidades de informaciéon da origen a un texto con
repeticiones, redundancias, datos irrelevantes, etc. Asimismo, su exceso puede llevar consigo una

serie de pseudopalabras o datos erréneos, asi como también, datos implicitos que el lector no es
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capaz de entender o dominar. Por lo tanto, la seleccién de informacién debe ejecutarse teniendo
en cuenta el propdsito comunicativo.
b) Calidad de la informacién

Corresponde a las ideas claras y comprensibles que debe brindar el contenido de un texto.
Esta informacidn debe exponer datos completos y ordenados, ejemplos apropiados, terminologia
adecuada al contexto comunicativo, etc. De no existir estos elementos, el texto evidencia una falta
de concrecién con enunciados genéricos, ideas subdesarrolladas (comprendidas, unicamente,
gracias a datos externos al texto), vacios de significacién en el lector, etc.

c) Estructuracion de la informacién

Este aspecto se relaciona basicamente con la organizacién de la informacién. Esta
sistematizacion se lleva a cabo luego de determinar los datos relevantes que iran en el texto.
Asimismo, se encarga que en cada parrafo se desarrolle una idea y haya una progresion de las
mismas, de acuerdo a un tipo de texto determinado, es decir, si es un texto expositivo, la
informacidn estara ordenada seguin su esquema: introduccion, desarrollo y conclusién.

» Cohesion

Para Oliveros (2013), la cohesion consiste en una propiedad que posee todo texto bien
formado, el cual esta constituido por las diferentes frases que estan conectadas entre si mediante
procedimientos lingliisticos que permiten que cada oracion o parrafo sea interpretada en relacion
con las demas. Al respecto, y en palabras sencillas, Garcia y Blanca (2008) sefialan que “la cohesion
establece relaciones entre los elementos oracionales y en el orden textual” (p. 127). Por su parte,
Sanchez, Medrano y Borzone (2015) manifiestan que es la expresion de la coherencia a través de
elementos especificos en el texto, los cuales permiten las relaciones internas de significado que se
evidencian en el texto mediante los mecanismos de cohesion. En otras palabras, estas relaciones
sintacticas que se establecen entre los diversos elementos lingiiisticos contribuyen a la
comprension de una oracién o una frase, y en general a la informacién que trasmite el autor.

Dentro de los recursos o mecanismos que permiten la correcta relacion, conexién y
organizacion entre las oraciones y, por ende, la construccién de un texto cohesionado, Halliday y
Hasan (1976), citado por Huerta (2010), mencionan cinco tipos de relaciones cohesivas, de las
cuales se tomaran cuatro como las mas importantes.

o Referencia: es la relacién entre un elemento del texto con otro al que hace referencia. Se
distinguen dos tipos: endoférica y exoférica. La primera hace relacién con un elemento
que esta dentro del texto; a su vez puede ser anaférica (una palabra remite a un elemento
anterior del discurso) y catafdrica (consiste en anticipar el mensaje, es decir, remite a un
elemento posterior). Y la segunda hace referencia a un elemento que esta fuera del texto.

e  Sustitucién: segin Garcia y Blanca (2008) “consiste en reemplazar un elemento por otro

cuyo significado es equivalente y evoca el mismo sentido” (p. 129). La finalidad es no
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repetir un primer elemento, y permita ampliar la informacién de manera clara, sin

redundancias. Se distingue varios tipos, entre ellas las mas recurrentes son: la pronominal,

el cual consiste en sustituir nombres de personas, animales o cosas con un pronombre
personal, demostrativo, posesivos, etc., y la sinonimia, el cual consiste en reemplazar una
palabra por un sinénimo de la misma.

o Elipsis: en palabras de los autores Garcia y Blanca (2008), “puede definirse como la
supresion de algiin elemento lingiiistico sin que quede afectada la claridad del sentido”
(p-130). Es decir, es la omisién de una alguna palabra dentro de una oracién que se
considera innecesaria, pues ya estd conocida con anterioridad.

e Conjunciones: al respecto, Salas (2011) afirma “las conjunciones (los llamados
marcadores discursivos) son recursos cohesivos que realizan la funcién nexiva en el texto.
Expresan significados que presuponen la presencia de otros componentes en el discurso”
(p- 37). Se entiende que son palabras que sirven de nexo al interior de las oraciones, las
cuales brindan claridad y organizacion a las ideas.

Por ltimo, es necesario mostrar la clasificacion de los marcadores del discurso, elementos
imprescindibles en un texto expositivo. Cada uno de ellos tiene la misiéon de enlazar oraciones y
parrafos, pero sobre todo la de ordenar y dar claridad a las ideas, a fin de contribuir a la
comprension e interpretacion de esta. En tal sentido, Portolés y Zorraquino (1999) los clasifican
de la siguiente manera:

Tabla 1

Clasificaciéon de los marcadores discursivos

Clasificacion de los marcadores discursivos

Estructuradores Comentadores pues, pues bien, asi las cosas, etc.

de la informacion .
Ordenadores en primer lugar/en segundo lugar;

por una parte/por otra parte; de un

lado de/ de otro lado, etc.

Digresores por cierto, a todo esto, a propésito,
etc.

Conectores Conectores aditivos ademas, encima, aparte, incluso,
etc.

Conectores consecutivos por tanto, por consiguiente, por

ende, en consecuencia, de ahi,

entonces, pues, asi, asi pues, etc.
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Conectores Contraargumentativos en cambio, por el contrario, por el
contrario, antes bien, sin embargo,

no obstante, con todo, etc.

Reformuladores Reformuladores explicativos 0 sea, es decir, esto es, a saber, etc.
Reformuladores de rectificacién mejor dicho, mejor alin, mas bien,
etc.

Reformuladores de distanciamiento  en cualquier caso, en todo caso, de

todos modos, etc.

Refomuladores recapitulativos en suma, en conclusiéon, en

definitiva, en fin, al fin y al cabo, etc.

Operadores de la Operadores de refuerzo en realidad, en el fondo, de hecho,
informacion argumentativo etc.
Operadores de concrecion por ejemplo, en particular, etc.

Nota: Portolés y Zorraquino (1999, pp. 4081-4082)

» Adecuacion

Ademas de la coherencia y la cohesidn, el texto expositivo ha de ser adecuado, es decir,
amoldarse a la situacién comunicativa. Para Cassany, Luna y Sanz (1994), la adecuacién consiste
en “saber escoger de entre todas las soluciones lingiiisticas que te da la lengua, la mas apropiada
para cada situacion de comunicacion” (p. 317). Para ello, el escritor debe tener un conocimiento
amplio y un dominio sobre la diversidad lingiliistica, pues esta presenta variaciones, por ejemplo,
segun el grupo social, la relacion entre los hablantes, etc. En otras palabras, es utilizar la lengua
para cada situacion.

Aunado al concepto de los autores, el Centro Virtual Cervantes (s.f.), manifiesta:

es la propiedad textual por la que el texto se adapta al contexto discursivo. Quiere esto

decir que el texto se amolda a los interlocutores, a sus intenciones comunicativas, al canal

de produccién y recepcidn, etc., parametros todos ellos que definen los registros. Por

tanto, un texto es adecuado si la eleccion lingiiistica efectuada es apropiada a la situacién

comunicativa. (parrafo 1)

Por lo tanto, la adecuacién permite verificar el nivel de aceptacion de un texto, mediante
la valoracién del lector.

Para saber si un texto escrito consigue la adecuacién necesaria, Cassany, Luna y Sanz

(1994) refieren los siguientes aspectos:
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El texto debe cumplir su propdsito comunicativo por el cual ha sido producido, ya sea por
ejemplo exponer un tema novedoso, narrar una historia, informar un acontecimiento
reciente, dar instrucciones, etc.)

Se mantiene el mismo nivel de formalidad durante todo el texto, es decir no cambia de un
registro con expresiones técnicas o cultas por uno vulgar o coloquial. Se debe seleccionar
el registro de acuerdo al publico al que se dirigira el texto.

Se mantiene el mismo grado de especificidad durante todo el texto, es decir, de acuerdo a
la temética que se esté tratando, se empleard una terminologia especifica del campo, por
ejemplo, si el texto trata de un tema especializado, 16gicamente se hara uso de expresiones
propias de la especialidad.

Sumado a estos aspectos, el programa curricular de Educaciéon Secundaria (Minedu, 2016)

afirma que un texto es adecuado cuando considera los siguientes elementos.

Identifica el tipo de texto que se va a elaborar, pues cada uno de ellos tiene una estructura
distinta y caracteristicas que lo definen. Si se opta por un texto expositivo, se debera
conocer las particularidades de este para adecuar el contenido a su forma, su organizacion.
Identificacion de los destinatarios; tener en cuenta quien sera nuestro receptor, si es un
publico especializado o familiar. Depende de la situacion se empleara un tipo de registro.
Encontrar el tema; este aspecto viene exigido por el tipo de texto que va a escribir, es decir,
no se puede pretender escribir por ejemplo sobre los efectos de la globalizacién tomando
la estructura del texto narrativo; y su objetivo de dicha redaccion, es decir, si va a explicar,
narrar, argumentar, dar instrucciones, etc.

Determinar y seleccionar el contenido del texto; es decir, se realiza la bisqueda de
informacién sobre el tema a tratar y se toma en cuenta aquella que sea mas relevante.

La organizacion de la informacidn; una vez obtenida la informacidn, se procede a organizar
los datos, ya sea en categorias, subtitulos u otros aspectos del tema.

2.1.3.3 Caracteristicas lingiiisticas y textuales del texto expositivo. Seglin Alvarez y Ramirez

(2010), las principales expresiones, palabras y marcas linglisticas y textuales que aparecen

generalmente en los textos expositivos son los siguientes:

Organizadores del texto: Se refiere a los guiones, los nimeros o letras para enumerar
hechos, argumentos, etc.; el control de margenes; las comillas; los subrayados y los
cambios en el tipo de letra; los paréntesis. Son también frases como: véase mas adelante;
como dijimos anteriormente, etc.

Frecuente utilizacion de titulos, subtitulo, epigrafes, mapas, planos, graficos, esquemas,

mapas conceptuales, etc.
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e Reformulaciones. Su intencidn es decir lo mismo con palabras mas faciles de comprender.
Para ello, se hace uso de la parafrasis, valiéndose de expresiones como: o sea, es decir, esto
es, en otras palabras, dicho de otra manera, etc.
e Presencia notoria de aposiciones explicativas. Su propoésito es introducir informacion
nueva.
e Orden de palabras estable. Basicamente se refiere a la preferencia por las construcciones
l6gicas sobre las psicoldgicas, establecidas sobre el esquema sintactico de sujeto-verbo-
complemento.
e Tendencia a la precision léxica. Es el uso adecuado del significado de una palabra en un
determinado contexto o area de conocimiento.
e Marcas de modalizaciéon o modalizadores. Su objetivo es introducir el punto de vista del
escritor. En este tipo de textos abundan los modalizadores asertivos, aquellos que
plantean la veracidad o falsedad de un enunciado.
e Uso endoférico de los deicticos. Es un mecanismo de cohesiéon que refieren a otros
elementos del texto que pueden ir delante (anaféricos) o detras (cataféricos), tales como
este, estos, alli, etc. Su tarea es la de situar al lector en el texto con el fin de mejorar su
comprension.
e Abundancia de conectores légicos. Los mas frecuentes son los de adicién, continuacion,
enumeracion, causa y consecuencia, comparacion, ejemplificacién, marcador de
conclusion, cierre y resumidor.
o Adjetivacion especifica, pospuesta y valorativa. Tienen la funcién de agrega a la
significacion del sustantivo algo que no esta naturalmente comprendido en ella, a saber:
atraccion intermolecular, compuestos quimicos comunes, etc.
e Empleo frecuente de definiciones, citas y referencias, descripciones, justificaciones
causales, inducciones y deducciones.
e Formula de cierre. Aparece expresada generalmente mediante un resumen o una
conclusion.
2.2 Didactica de la escritura
2.2.1 Enfoques para la ensefianza de la escritura

Con el paso del tiempo, la ensefianza de la escritura ha ido cambiando paulatinamente sus
practicas educativas para brindarle al estudiante mejores herramientas que faciliten su
produccién escrita, a tal punto de pasar de un enfoque mecanicista hasta uno comunicativo
textual, en el cual se busca que el educando desarrolle sus competencias comunicativas. En esa
misma linea, con el ingreso e impulso de las TIC, se pretende emplear nuevos modelos que
estimulen tales competencias. En ese sentido, se presentan tres enfoques para la ensefianza de la

lengua: tradicional, comunicativo textual y tecnolégico.
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2.2.1.1 El enfoque tradicional. Histéricamente, se han llevado a cabo diversos mecanismos de
ensefianza de la lengua escrita, los cuales han intentado que el alumno tenga las habilidades suficientes
para saber escribir. Sin embargo, tradicionalmente, las practicas pedagdgicas fueron disefiadas con un
esquema mecanicista. Asi lo afirma Gutiérrez (2015): “la escuela cometia el error de concebir la
escritura como un conjunto de reglas ortograficas que los alumnos debian memorizar” (p. 6). A partir
de esta cita, se deduce que la mayoria de los docentes carecian de recursos didacticos, pues tenian
una metodologia equivocada que no permitia la apertura de sus capacidades creativas para la
expresidn escrita.

Asimismo, en la escuela tradicional, los alumnos solian transcribir en su cuaderno los
textos ya elaborados de sus libros, es decir, era un acto simplemente de copia y pega. Este
procedimiento poco eficaz ha provocado que los estudiantes pierdan el interés y, sobre todo, la
capacidad para producir sus propios textos. Su influencia se evidencia en la dificultad para
comenzar a escribir un texto, porque no tienen las bases indispensables, por ejemplo, para dar
funcionalidad a los conocimientos que poseen en un contexto especifico, para seleccionar y
estructurar la informacién relevante o adecuarla a la situacién comunicativa, entre otros. Por lo
tanto, el trabajo de los docentes, concerniente a la ensefianza de la escritura, consistia
basicamente en procurar que el alumno imite y copie todas las peculiaridades de un texto ya
constituido, de modo que, en su reproduccion continua se retengan los aprendizajes suficientes y
listos para ser plasmados rutinariamente (Olaya y Villamil, 2012).

2.2.1.2 El enfoque comunicativo funcional. El drea de Comunicacion, sustentado en el
enfoque comunicativo textual, busca que los estudiantes desarrollen sus competencias comunicativas
para responder de manera eficaz a las demandas de la vida moderna, relacionada con los diversos
ambitos, como la familia, instituciones educativas, mundo laboral, etc. Asimismo, que puedan
comprender y expresar mensajes orales y escritos en diferentes situaciones comunicativas con otros
interlocutores (Minedu, Peru, 2016). Partiendo de la finalidad del drea curricular, conviene explicar los
dos aspectos en que se sustenta el enfoque comunicativo textual:

a) Comunicativo

Sostiene que la funcién primordial del lenguaje oral o escrito es comunicarse, es decir,
intercambiar ideas, pensamientos, historias, experiencias, etc., con diversas personas en
situaciones reales de comunicacion, donde son motivados por el mismo hecho de interactuar
socialmente y haciendo uso de tematicas significativas. Asi, el maestro debe promover
experiencias auténticas de comunicacion, buscando que los alumnos sean capaces de establecer
interacciones coherentes y adecuadas con sus compafieros, de comprender el mensaje y la

intencién del otro, etc.
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En la produccidn de textos, variable que es de interés en la investigacion, el alumno tendra
en cuenta, por ejemplo, el destinatario, el propdsito, el tipo de texto, entre otros elementos que
garantizan la buena trasmisién de la informacién.

En el aprendizaje de la produccion de textos, el propésito del enfoque, los estudiantes
deben producir diferentes tipos de textos a partir de sus necesidades comunicativas siguiendo
una secuencia sistematica definiendo en una primera etapa una planificacién de la produccién del
texto seguido de la producciéon misma y concluyendo con una revision de la integridad del texto
(Gines, 2016).

Basandose en la cita anterior, y de acuerdo al enfoque que se esta abordando, se entiende
que el estudiante, para intentar escribir cualquier tipo de texto, debe tener claro su propoésito
comunicativo, esto es, su intencién, que puede ser explicar un tema, dar instrucciones de alguna
metodologia de estudio, brindar razones de su postura en contra o simplemente contar una
anécdota o experiencia; del mismo modo, saber a quién le va a escribir, es decir, a qué tipo de
destinatario se dirige. Estos elementos seran explicados detalladamente mas adelante, junto a
otros que contribuyen a que un texto sea considerado adecuado a una situacién comunicativa.

b) Textual

Este enfoque se considera también textual porque el lenguaje escrito esta conformado por
diversos tipos de textos que responden a distintas situaciones comunicativas. En la vida
académica de los estudiantes, son instruidos, a través de la teoria, sobre los diferentes tipos de
textos existentes, de los cuales muchos de ellos no son asimilados por los alumnos, debido a su
poca participacién o contacto real de lo aprendido. Por ello, el docente debe tener presente que
los educandos aprenden a leer y a escribir interactuando con textos reales y auténticos. Asi lo
afirma Gines (2016):

El proceso de aprendizaje de la comprension lectora y la producciéon de textos se

desarrolla en un marco de interaccién comunicativa permanente, en este proceso se debe

tener permanente contacto con diversos tipos de textos que respondan a situaciones de
comunicacion diversas y pertinentes (...) que le dan el caracter real y auténtico. Sobre ello
se debe implementar el aprendizaje de aspectos gramaticales, de ortografia, coherencia,

cohesidn, concordancia, entre otros, y no de manera aislada. (p. 28)

En esta misma linea, el Minedu (2016), refiriéndose a la competencia escrita, sostiene:

para construir el sentido de los textos que escribe, es indispensable asumir la escritura

como una practica social que permite participar en distintos grupos o comunidades
socioculturales. (...) Al involucrarse con la escritura, se ofrece la posibilidad de interactuar
con otras palabras empleando el lenguaje escrito de manera creativa y responsable,

teniendo en cuenta su repercusion en los demas. (p. 104)
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Entonces, para el correcto sentido de los textos escritos, es necesaria su adecuacion y
organizacion (esto es la estructura que corresponde a cada texto) considerando el contexto al que
se dirige, asi como los aspectos gramaticales que menciona Gines, tales como la ortografia,
concordancia, coherencia, cohesidn, correccion. Estos tres ultimos, mas que aspectos de
gramatica, son propiedades esenciales que hacen que un texto logre comunicar lo que pretende.

2.2.1.3 El enfoque tecnoldgico. Con la incorporacién de las TIC, muchos de los modelos
didacticos tradicionales han quedado en desuso, puesto que hoy en dia se apuesta por emplear nuevos
modelos que permitan desarrollar, a un nivel mayor, las habilidades y competencias de los estudiantes.
Asi lo afirman Bautista, Martinez y Hiracheta (2014), al mencionar la importancia de la tecnologia en
el entorno educativo:

Las herramientas tecnoldgicas como video, multimedia, internet y equipo en general han

servido de apoyo en el proceso de ensefianza-aprendizaje y han sido elaboradas por el

profesor, ayudando a mejorar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje
mediante la aplicaciéon de sistemas pedagogicos innovadores. Los profesores deben tener
materiales didacticos innovadores en donde se incorporen recursos tecnolégicos, pues
estos traen consigo nuevas oportunidades para el entorno educativo y despiertan el
interés de los estudiantes y al mismo tiempo hacen que los estudiantes se encuentren
motivados por su propio aprendizaje con las actividades que se les propongan, ya que los
estudiantes aprenden con mayor entusiasmo cuando se involucran y les es mas
significativo ya que encuentran trabajando con herramientas que conocen y utilizan
diariamente, el docente debe ser original en el entendido de anular lo tradicional, ser

creativo, auténtico e innovador. (p. 190)

Sin lugar a dudas, la insercién de las TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje han
ocupado un papel relevante, dado su caracter innovador, motivador y favorecedor de la
ensefianza. Se consideran como herramientas de mejora para la calidad de la educacién (Frandos,
2003). Ahora bien, las potencialidades de su uso han cambiado las formas de ensefianza
tradicionales de la escritura, pues los maestros, tal como lo resalta Dominguez (2012), solian pedir
a los alumnos a transcribir paginas completas y escribir dictados, por lo cual, esta competencia se
convertia en una actividad mecanica, donde los estudiantes solo se limitan a escribir apuntes,
cuestionarios, resumenes, del tipo copia y pega y, por lo tanto, no se enfatiza la importancia que
tiene un texto con coherencia, cohesidn, adecuacion y aquello que permita que los demas
entiendan su texto.

Ahora “las tecnologias imprimen rasgos caracteristicos a los modos en que escribimos y
se presentan como una oportunidad para potenciar la ensefianza de la escritura en el marco de
nuevas practicas de comunicacién y creacion” (Clérici, 2017, p.76). Entonces, ante esta era de la

innovacién, el docente debe buscar nuevas formas de ensefianza, donde utilice los recursos
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didacticos precisos para contribuir en el estudiante el progreso paulatino de sus habilidades de
escritura.

Ademas, Vergara, C. y Morales, D. (2014) refieren que la escritura digital podria ayudar a
mejorar en las competencias de lecto-escritura, puesto que, en los estudiantes, como nativos de la
era digital, es mas efectiva su aproximacidn; esto conlleva a que el proceso escritural, dentro de
las nuevas plataformas electrénicas, permita planificar de mayor forma lo que se escribe,
otorgando opciones tales como la edicidn, la correccidn ortografica, el conservar varias versiones
de un texto, el poder cortar y ordenar fragmentos, la capacidad de establecer jerarquia de ideas y
el acceso a las multiples realidades que ofrece el uso de Internet.

2.2.2 Modelos para la ensefianza de la escritura

A lo largo del tiempo, se ha evidenciado investigaciones sobre el proceso de produccién
escrita, las cuales han orientado la elaboracion de diversas propuestas didacticas que tienen como
objetivo la ensefianza de la escritura. Al respecto, Sanchez, Medrano y Borzone (2015) manifiestan
que “las propuestas de escritura en el aula encuentran su base en modelos tedricos que intentan
explicar como funciona y se desarrolla la actividad de escribir textos. Estos modelos teoricos, a su
vez, se construyen y se discuten a partir de la observacion y del analisis de situaciones concretas
de escritura de textos”.

Entre los modelos mas influyentes, Sanchez y Borzone (2010) describen a “la teoria de
redaccién como proceso cognitivo”, elaborado por Hayes y Flower en 1996; los modelos de
Bereiter (1992) y Scardamalia (1987) con “decir el conocimiento” y “transformar el
conocimiento”, y el modelo del interaccionismo sociodiscursivo desarrollado por Bronckart,
Brain, Schneuwly, Davaud y Pasquier en 1994.

El primer modelo corresponde a “la teorfa de redaccion como proceso cognitivo”,
elaborado por Hayes y Flower en 1996, quienes analizaron los procesos mentales que el escritor
realiza al momento de redactar. Dicho modelo consta de tres componentes centrales:

e Elambiente de trabajo, el cual hace referencia a la tarea de escritura que se desea realizar
(objetivos a lograr), abarcando aspectos externos como la determinacion del tema, el tipo
de destinatario al que se dirige.

e La memoria a largo plazo, que es considerado como un almacén mental de informacion,
que le permite guardar y organizar los conocimientos sobre el tema, la audiencia y la tarea.

e Los procesos de escritura, esto es, la planificacion, entendida como la primera etapa del
proceso, donde se generan y organizan las ideas, y ademas se plantean los objetivos que
van a guiar durante toda la composicion. La traduccion, o también llamada textualizacidn,
se refiere a expresar las ideas en lenguaje escrito, y la revision, que vendria a consistir en
la evaluacion de lo que se ha escrito, de modo que se haga las correcciones necesarias para

cumplir con los objetivos deseados.
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El segundo modelo, refiere a Bereiter (1992) y Scardamalia (1987) con sus propuestas
“Decir el conocimiento” y “Transformar el conocimiento”. El primero consiste en recuperar de la
memoria a largo plazo informacion relacionada a un tema en especifico y empezar a redactar
sobre aquel sin ningin proceso de planificacion. Esto quiere decir que no existe una planificacidon
u objetivos que sirvan de guia en el proceso de escritura, pero esto no se debe a que el principiante
carezca de ellos, sino que no puede integrarlos como guia en la tarea porque no cuenta con los
recursos necesarios. El segundo, por el contrario, tiene presente la audiencia y los propositos del
escritor, construyendo asi una representacién mental de la tarea.

Como ultimo modelo, describe el interaccionismo sociodiscursivo desarrollado por
Bronckart, Brain, Schneuwly, Davaud y Pasquier en 1994. Es denominado asi porque consideran
que la escritura es un proceso social y contextuado. Por tal razén, la actividad de produccién lo
conciben como un sistema de operaciones que definen la relacion entre el contexto social, la
seleccion de género y la seleccién de unidades lingiiisticas. Una de las operaciones que identifican
es la textualizacion, el cual organiza las ideas de manera lineal acorde al plan del texto. Si bien,
puede ser considerado mejor que los anteriores, pero tiene la debilidad de no tomar en cuenta la
memoria en los procesos.

2.2.3 Planificacion de textos escritos

Las Rutas de Aprendizaje (2015) mencionan tres capacidades que estan estrechamente
relacionadas con el proceso de elaboracion de un texto escrito. Dichas capacidades se refieren a
procesos que ocurren al momento en que los estudiantes redactan sus textos. Solo se hara énfasis
en la planificacion de textos escritos dado que es un aspecto central del trabajo de investigacién.

» Planifica la produccion de diversos textos escritos

Tal como su nombre lo indica, la planificacidn sera la capacidad de prever la forma y el
contenido que tendra el texto. “La escritura exige planeacion y ordenamiento del mundo de las
ideas; no se puede escribir si no se tiene nada concreto que decir” (Logatto y Garavito, 2004, p.22).
Por lo tanto, para empezar a escribir las primeras lineas o parrafos, es necesario pensar primero
en ciertos aspectos como el proposito, el destinatario, el tema, el tipo de texto, los recursos
textuales que orientan de gran manera el inicio de la produccién. Por su parte, Sdnchez, Medrano
y Borzone (2015) manifiestan: “En esta instancia, se plantean interrogantes que demandan
decisiones de caracter cognitivo: ;sobre qué escribimos?, ;como lo decimos?, ;qué clase de texto
escribimos?, ;para qué escribimos?, ;a quiénes dirigimos el texto...? Las respuestas a estas
preguntas orientan al escritor en el momento de producir el texto” (p. 64).

Siguiendo esta normativa, se evita que el texto tenga problemas en el proceso de
produccion o simplemente se vaya por las ramas. Sin embargo, la capacidad de planificacion no se

restringe solo a la parte inicial donde se anticipa todo lo que se va a escribir, sino que también esta
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explicito en todo el proceso, es decir, mientras se va redactando el texto, asimismo estamos
previendo la continuacién del siguiente parrafo o apartado.

Si bien es cierto que, muchos de los estudiantes piensan que esta capacidad es una pérdida
de tiempo y, por ende, lo pasan por desapercibida y logran con ello la mala coherencia y
organizacion de las ideas. Entonces, para asegurar un texto claro y ordenado es preferible que el
estudiante aprenda a construir un plan de escritura.

Sanchez, Medrano y Borzone (2015) se refieren al “andamiaje docente”,como al apoyo que
tiene que brindar el maestro en los inicios de aprendizaje del estudiante en la construccién de sus
textos, retirandolo paulatinamente una vez que ha alcanzado una mayor autonomia en el proceso
de escritura. En ese sentido, los alumnos, desde un comienzo, pueden recibir todo el soporte
necesario por parte del docente para empezar a planificar, tales como la proporcién de esquemas
o modelos que guian al estudiante a saber cémo empezar. Siguiendo a las rutas de aprendizaje, los
aprendices que pasan al ciclo VI, deben ser capaces de plantear por si solos, un plan de escritura
acorde a lo que se va a trabajar, dicho en otras palabras, proponer todos los elementos que haran
posible seguir la segunda parte del proceso de produccion.

Al respecto, el programa curricular de Educacion Secundaria (Minedu, 2016) establece las
actividades que comprende la planificacidn, a través del siguiente desempefio: “Adecua el texto a
la situacién comunicativa considerando el propésito comunicativo, el tipo textual y algunas
caracteristicas del género discursivo, asi como el formato y el soporte. Mantiene el registro formal
o informal adaptandose a los destinatarios y seleccionado diversas fuentes de informacion
complementaria” (p. 106). Desglosando el desempeiio, para que el texto sea adecuado a la
situaciéon comunicativa es necesario plantear las actividades que corresponden a esta fase de la
produccién:

Identificacion del propdsito de la escritura, el cual responde a la pregunta: ;para qué
escribo?, ;con qué finalidad escribo? Este aspecto tiene que ver con el grado de motivacion; una
vez motivado, surge la necesidad y el deseo de comunicar algo, ya sea narrar sucesos, explicar un
tema novedoso, argumentar sobre un tema polémico, etc.

Identificar el tipo de texto que se va a elaborar; pues cada uno de ellos tiene una estructura
distinta y caracteristicas que la definen. Si se opta por un texto expositivo, se debera conocer las
particularidades de este para adecuar el contenido a su forma.

e Identificacion de los destinatarios; tener en cuenta quien serd nuestro receptor. No es lo
mismo escribir por ejemplo una carta a un amigo que a un maestro.

e Encontrar el tema; este aspecto viene exigido por el tipo de texto que va a escribir, es decir,
no se puede pretender escribir por ejemplo sobre los efectos de la globalizacién tomando
la estructura del texto narrativo; y su objetivo de dicha redaccion, es decir, si va a explicar,

narrar, argumentar, dar instrucciones, etc.
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e Elregistro formal o informal; se selecciona el registro de acuerdo con el publico al que se
dirigira el texto.

e Determinar y seleccionar el contenido del texto; es decir, se realiza la busqueda de
informacién sobre el tema a tratar y se toma en cuenta aquella que sea mas relevante.

e Laorganizacion de lainformacién; una vez obtenida la informacién, se procede a organizar
los datos, ya sea en categorias, subtitulos u otros aspectos del tema.

Dentro de la etapa inicial de escritura, existen diversas estrategias asociadas con los
procesos cognitivos (acciones mentales que realiza el alumno conscientemente), las cuales
permiten al estudiante a tomar decisiones para el logro de un objetivo durante la planificacion.
Cassany (1987) considera tres subprocesos o estrategias muy relevantes: generacion de ideas,
organizacion de las ideas y formulacién de objetivos.

Respecto a la generacion de ideas, Cassany, Luna y Sanz (1994) sostienen que gracias a la
memoria a largo plazo es posible obtener un gran abanico de informacién, capaz de compensar
un objetivo determinado, pero no necesariamente se activa en la fase de la planificacion, sino
también en distintos momentos de la produccion escrita, cada una de ellas con propdsitos diversos
(buscar el significado de una palabra, seleccionar un sinénimo, buscar otro argumento, etc.).
Entonces, se entiende que la generacidn de ideas es crucial para la concrecion del texto. Si bien es
cierto, algunos escritores no necesitan plantear un esquema o boceto con los puntos principales
de lo que van a escribir, y se lanzan directamente a producir. Esto sucede debido a la experiencia
que se haido adquiriendo con el tiempo, al punto de realizar buenos esquemas mentales del futuro
texto. Sin embargo, es imprescindible la produccion de ideas para saber lo que se va a desarrollar
mas adelante, aiin mas, si se trata de escritores principiantes. En sintesis, es la busqueda de
informacién o de ideas claves, ubicadas en la memoria para la concreciéon de un objetivo (la
tematica, el registro, caracteristicas del texto, etc.). Referente a la organizacion de las ideas, este
subproceso desempeiia diferentes funciones, asi lo menciona Cassany (1987):

Se encarga de estructurar las informaciones segun las necesidades de la situaciéon de

comunicacién. Cuando las informaciones han sido generadas de una forma caética, este

subproceso las ordena y las completa, organizandolas en una estructura global. Cuando
las informaciones ya emergen de forma ordenada, este subproceso se encarga de adecuar

y modificar su estructura anterior a los nuevos objetivos de la comunicacién y a las

caracteristicas del texto. Ademas, (..) desempefia un papel importante en el

descubrimiento y en la creacién de ideas nuevas, porque es el responsable de agrupar las

informaciones, de rellenar los huecos y también de formar nuevos conceptos. (p. 151)

En tal sentido, este subproceso puede apoyarse mediante la elaboraciéon de esquemas, de
listas jerarquicas, etc. que hagan posible la adecuada clasificaciéon y sistematizacidn de los datos

que provienen de la memoria. En consecuencia, el contenido tendrd una estructura ordenada
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adaptada a las caracteristicas del texto. Y correspondiente a la formulacién de objetivos, se
promueve la determinacion de objetivos que guiaran el proceso de composicidn, tales como la
intencién comunicativa del texto, objetivos de contenido (caracteristicas propias del texto),
determinacion de un tono objetivo y respetuoso, la disposicion espacial, etc. Lo destacable de este
subproceso es que permite al escritor formular objetivos libremente, segtin lo crea conveniente.
2.3 El blog como recurso didactico para la ensefianza de la lengua

La incorporacién de las TIC a la educacion exige pensar previamente cuales son los
objetivos y los retos de la educaciéon y determinar posteriormente de qué manera y en qué
condiciones la presencia de las TIC en las escuelas contribuye a ellos. Lo primero y mas importante
es determinar el sentido de las TIC en la educacion y cual es el modelo pedagogico con el que se
puede contribuir de forma mas directa a mejorar la calidad y la equidad educativa. Por ello es
imprescindible establecer la relacion de las TIC con el desarrollo en los alumnos de su capacidad
para aprender a aprender, para buscar informacién de forma selectiva, para tener una posicion
critica ante la informacién disponible en la red (...) y para fomentar los valores de tolerancia,
respeto, solidaridad y justicia. (Carneiro, Toscano y Diaz, s.f., p.8)

Esta claro que las TIC ofrecen una diversidad de recursos novedosos que mejoran los
procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como también la gestion de los entornos educativos en
general. Entonces, la aparicién de las TIC ha generado, en palabras de Torres y Garcia (2010),
citados por Michel (2013), “la superacion de los modelos pedagdgicos convencionales centrados
en la transmision de informacion por parte de los profesores y en una recepcion, muchas veces
pasiva, por los alumnos” (p. 36). Es asi que, su inserto estd orientado a producir cambios en el
sector educativo, empezando desde la motivacion, el interés por las materias, la resolucion de
problemas, aumento de la creatividad, asi como también el desarrollo de ciertas habilidades en la
expresion oral y escrita; todo ello con la finalidad de ir enriqueciendo la practica educativay lograr
el desarrollo de capacidades y competencias planteadas en el curriculo.

Es evidente que las TIC, ademas de la importancia que tienen en los diferentes contextos
de la sociedad, cobran mayor relevancia en el ambito educativo, precisamente en los procesos de
enseflanza y aprendizaje. Su integracion en el curriculo permite aprovechar nuevas posibilidades
para impulsar un nuevo paradigma educativo, centrada en el desarrollo de las capacidades y
habilidades de los estudiantes. Asimismo, “permite el desarrollo de nuevas formas de ensefiar y
aprender, debido a que los docentes pueden adquirir mayor y mejor conocimiento dentro de su
area permitiendo la innovacion, asi como también el intercambio de ideas y experiencias con otros
establecimientos, mejora la comunicacion con los estudiantes” (EDUCREA, s.f,, parrafo 11).

En ese sentido, los maestros tienen una gran responsabilidad para incorporar y adaptar la

nueva cultura digital en las aulas. Asi, Vargas (2015) manifiesta que los
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profesores deben poseer los niveles de conocimiento y habilidades para acompafar a sus

estudiantes para la incorporacién del uso racional de estas herramientas tecnolégicas. Es

importante considerar que el equipamiento en lo que a medios se refiere sea suficiente, de

acuerdo con las necesidades y demandas de la sociedad actual. (p. 75)

Por lo tanto, desde una perspectiva pedagdgica, entender las TIC significa que el docente
debe seleccionar aquellas herramientas que le sean utiles para generar aprendizajes, no
emplearlos como un afiadido mas a la ensefianza del ayer, sino como un medio innovador que
logre cubrir las necesidades individuales de los estudiantes y, por ende, mejorar los procesos de
enseflanza y aprendizaje.

2.3.1 La web 2.0 en la educacién

Con el paso de los afios, la web ha pasado de ser un sitio estatico con pocas actualizaciones
para abrirse a nuevas brechas, donde el usuario deja de ser un simple lector a lector-escritor, a
ser participe de forma activa en la red. Esta modalidad de comunicacién es la denominada Web
2.0, que en palabras de Rodriguez (2008) vendria a ser “un conjunto de aplicaciones y servicios
que promueven la participacién y creacion, publicacion y diseminacion de contenidos” (p. 7). Por
lo tanto, de la definicién se deduce que es una web colaborativa que permite disponer de
herramientas sofisticadas para la publicacion de contenido que son compartidos en una
comunidad que busca formas de establecer interacciones. Estas diversas tecnologias permiten no
solo proporcionar un comentario a un video, articulo o ser un simple admirador de imagenes o
paginas web, sino que, gracias a la facilidad de su uso, sin requisito previo de conocer temas de
informatica, posibilita la creacién propia de publicaciones, tales como los blogs o los portales para
visualizar videos, los cuales, segiin la tematica, generen experiencias enriquecedoras a los
usuarios.

De manera paralela, este conjunto de mecanismos de relaciéon y de comunicaciéon ha
llegado a las puertas del entorno educativo para insertarse en ellas. “Los principios y facilidades
técnicas proporcionadas por estas tecnologias han propiciado su uso en la educacion, siendo el
mundo de la ensefianza y las propias necesidades de aprendizaje las que han motivado la
incorporacidn de estas al entorno educativo” (Contreras y Eguia, 2010, web 2.0 + educacidn,
parrafo 5).

Asi, De la Torre (2006) y Althuguett (2008), citados por Padilla (2008), manifiestan los
beneficios que se le atribuyen a la incorporacién de la Web 2.0 en el ambito educativo:

e Procesos mas dindmicos: son espacios que permiten abrirse paso a la creatividad, al
desarrollo de habilidades, a la interrelacion entre usuarios y a la mejora del conocimiento

en el manejo de los recursos tecnolégicos.
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El estudiante es el centro del proceso: el protagonismo del estudiante es indiscutible, pues
todas las actividades estan centradas y pensadas en el desarrollo del alumno en cuanto sus
habilidades y capacidades.

Se erradica la actitud pasiva de los estudiantes: es decir, ya no se le brinda un camulo de
informacién como en la enseflanza tradicional, actualmente es el alumno constructor de
sus aprendizajes y el docente una guia en su proceso.

Disminucién de las barreras para el acceso a la educacion: una de las ventajas de la web
2.0 es la oportunidad que brinda a estudiantes con limitaciones de acceso a centros
educativos, ya sea por motivos econdmicos, tiempo o distancia, permitiendo que estos
tengan la misma educacion de calidad a través de actividades propuestas que logren su
nivel profesional.

Acceso ilimitado a la informacion: si bien, estas herramientas posibilitan toda una gama
de informacidn, a la cual docentes y alumnos acceden instantdneamente, pero no siempre
la mayoria de los contenidos son fiables, por ende, es necesario clasificar y valorarla como
valido. Al mismo tiempo el docente va formando a alumnos criticos y reflexivos para que
sepan discernir qué fuentes son de primera mano y cudles no.

Bajo costo si se cuenta con la tecnologia requerida: supone no mas que el acceso a internet
y de la creatividad que el docente disponga para elaborar sus actividades didacticas.

Mientras tanto, la revista Innovacién Educativa (2008) considera que los exponentes mas

representativos de la web 2.0 son los siguientes:

Blogs: son herramientas interactivas que suponen la comunicacién entre el lector y los
usuarios que participan a través de comentarios o sugerencias sobre el tema tratado.
Permiten la publicacién de contenidos de diversa tipologia en diferentes formatos, ya sea
en texto, imagen, audio o video. Estas funciones son utilizadas por los docentes para sus
materias y con propdsitos determinados. Dentro de la clasificacion de los blogs, los
maestros suelen emplear el edublog, también conocidos como blogs educativos, los cuales
contienen enlaces a sitios web con recurso educativos, informacién para el desarrollo de
las tareas, refuerzos pedagégicos, como también son utilizados para influenciar en la
expresion tanto oral como escrita y reforzar aquellas habilidades.

Wikis: son herramientas de trabajo colaborativo que sirven para la construccion de
contenidos académicos textuales, en el cual los usuarios tienen la opcién de crear, editar,
modificar o borrar cualquier elemento que, normalmente, comparten.

Redes sociales: son espacios digitales en el que los usuarios interaccionan con finalidades
especificas, comunicandose entre si o compartiendo informacion. Dada la utilidad de estas,
las principales redes sociales que han tenido presencia importante en el ranquin mundial

son el Facebook, YouTube, WhatsApp y el FB Messenger.
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e Marcadores sociales: son un tipo de medio social que permiten almacenar, clasificar y
compartir enlaces en Internet, como libros online, videos, musica, entre otros.

e Repositorios colaborativos: son herramientas que permiten subir a la web trabajos de
diferente tematica, las cuales a su vez conceden a los demas usuarios a utilizar estos
documentos para fines determinados.
2.3.1.1 El blog como medio de comunicaciéon. Garcia (2010) refiere que los blogs se

remontan a mediados de los afios noventa, pero que su popularidad comenz6 después del afio
2000. “El pionero fue precisamente el sitio “What’s new in 92” publicado por Tim Berners Lee en
enero del 1992, para divulgar las novedades del proyecto World Wide Web que impulsaba desde
Ginebra” (Barroso y Cab ero, 2013, p. 260). En cuanto al origen del término “blog”, Cerezo (2006)
explica que fue el estadounidense Jorn Barger, quien unié los conceptos “web” (red de internet) y
“log” (registro, cuaderno de bitadcora) hacia finales de 1997. Sin embargo, Barroso y Cabero
manifiestan que hay otros autores que sefialan a Peter Merholz como el primero en denominar
“web-blog” a este sitio y “blogger” a quien los redactan.

A comienzos de 1999 se identificaron 23 blogs en la red, y fue ese mismo afio que, gracias
al lanzamiento de los servicios gratuitos del blog, se contribuy6 a su popularizacién. “Los primeros
blogs fueron creados por personas que querian difundir informacién interesante que habian
encontrado en la red, comentada a menudo con sus observaciones” (Houghton, 2014, p.7). De la
misma manera, Jiguan (2012) afirma:

Los primeros blogs eran simplemente componentes actualizados de sitios web comunes.

Sin embargo, la evoluciéon de las herramientas que facilitaban la produccién y

mantenimiento de articulos web publicados y ordenados de forma cronoldgica hizo que el

proceso de publicacién pudiera dirigirse hacia muchas mas personas, y no necesariamente
con conocimientos técnicos. Ultimamente, esto ha llevado a que en la actualidad existan

diversos tipos de formas de publicar blogs. (p.27)

2.3.1.2 Definicion del blog. Segun la Real Academia Espafiola (RAE, s.f.), el blog es el “sitio web
que incluye, a modo de diario personal de su autor o autores, contenidos de su interés, actualizados
con frecuencia y a menudo comentados por los lectores”. Por su parte, Barroso y Cabero (2013)
manifiestan:

Son un formato de publicacién en linea que podemos definir como espacio personal de

escritura, con recursos informativos e interactivos, en formato web textual o multimedia,

en los que una persona o grupo de personas, introducen por orden cronoldgico noticias,
opiniones, sugerencias, articulos, reflexiones o cualquier otro tipo de contenido que
consideran de interés, enlazados frecuentemente a otros recursos web, y con la posibilidad

de mantener un dialogo escrito entre el autor y los lectores. (p.260)
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En base a lo sefialado, se puede precisar que el blog como sitio web permite no solo la
publicacion de diversos contenidos en los diferentes formatos del blog, sino que, por el mismo
hecho de ser una herramienta tecnolégica de comunicacién en internet, surge la necesidad de ser
participe de aquello que se expone, en otras palabras, son los lectores que, mediante sus
comentarios u opiniones, tienen la posibilidad de valorar los aportes positivos o negativos que
son necesarios para el bloguero. En esta misma linea, el portal web Eduteka (s.f.) reafirmalo dicho:
“un blog es un sitio Web personal que facilita la publicacién instantdnea y constante de entradas
(posts); ademas, permite a sus lectores dar retroalimentaciéon al autor en forma de comentarios”
(Definicion, parrafo 2).

Asimismo, estos contenidos que se suben a la plataforma son introducidos de forma
cronoldgica, es decir, son actualizados peridédicamente por el bloguero, quien determina cambiar
el tipo de informacién o formato, de acuerdo al interés o uso que se le quiera dar, de manera que
el mas reciente aparece en primera plana. Asi, Houghton (2014) afirma lo mencionado
anteriormente: “por lo general van fechados y se organizan siguiendo una pauta cronolégica
inversa, de modo que, quien lo visita ve en primer lugar la entrada mas reciente” (p.7).

La facilidad de su creacién y manejo garantiza que muchos usuarios tengan mayor acceso
a este sitio web, ingresando a un mundo donde tienen la posibilidad de compartir informacion, ya
sea en formato de texto, imagen, audio o video. Ello sin tener la necesidad de poseer grandes
conocimientos técnicos o especializados. Asi como el blog asegura que los lectores sean parte de
una determinada publicacién, realizando intercambio de ideas, opiniones u valoraciones, también
avala que las tematicas que se presentan de distintas maneras en la plataforma, puedan servir
como conocimientos Utiles en tareas, investigaciones, entre otros. “Son, por tanto, una potente
herramienta para la publicacién y comunicacién que favorece el intercambio y el debate de ideas.
Actualmente, los blogs (...) también resultan una potente herramienta para la busqueda de
informacion de nuevos conocimientos” (Fernandez, 2018, p.4).

2.3.1.3 Caracteristicas del blog. Barroso y Cabero (2013) mencionan algunas caracteristicas
que justifican su crecimiento en la actualidad, tales como:

e Facilidad para la publicaciéon de contenidos en diferentes formatos, ya sea en texto,
imagen, audio o video. Es decir, no hace falta ser un especialista o tener conocimientos
informaticos para el manejo y difusion de contenidos.

e Son espacios de comunicacidn personal, donde el autor tiene la ventaja de estructurar sus
contenidos de manera libre, sin estar sujetos a unas reglas de composicion, es decir, son
de caracter subjetivo y responden a la visidn personal de cada autor.

e Loscontenidos en un blog pueden ser de diversa tipologia, esto quiere decir que la persona
al momento de crear un blog, tiene la posibilidad de escoger la tematica que mas guste.

Asi, por ejemplo, se puede encontrar un blog sobre periodismo, literatura, tecnologia,
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naturaleza, deportes, ciencia, gastronomia, ciencia, entre otras, y las que destaca como
educacion.

Los lectores pueden suscribirse gratuitamente al blog del autor, de modo que, al realizar
tal operacién, tienen la opcién de recibir notificaciones cada vez que haya una
actualizacion de contenido. Esto favorece grandemente al lector, pues sin necesidad de
ingresar al sitio web permite recibir la informaciéon de manera directa.

Sus contenidos presentan una estructura cronolégica, es decir, cada vez que el autor
publica un nuevo contenido, automaticamente relega al que estaba como reciente. Si bien
es cierto, la difusién de contenidos no tiene por qué ser diaria, es recomendable que, si un
blog quiere ser valorado como tal, tiene que publicar frecuentemente.

El blog puede adjuntar enlaces de sitios web, relacionados al contenido que se esta
abordando. Estos enlaces contribuyen a que la informacién tratada sea considerada eficaz
y util. En ese sentido, el blog debe encontrar un equilibrio entre la informacién que maneja
y aquellos sitios y referencias que encuentra en la red para mantener al usuario a la
expectativa.

Son muy interactivos, es decir, suponen la comunicacién entre lector y los usuarios a
través de los comentarios, aportaciones y sugerencias sobre el tema tratado. Esta
comunicacién dependerd, sobre todo, del interés del autor para mantener un didlogo
ameno y fluido con aquellos que son consecuentes en sus contenidos.

Son de gran influencia en determinadas campafias, como diarios personales, en medios de
comunicaciéon y sitios para redes de comunidades. Ademas, desempefian un papel
relevante en temas sociales, politicos y econdmicos que los medios de comunicacion
convencionales no han cubierto.

2.3.1.4 Tipos de blog. A partir de las caracteristicas sefialadas, se deduce que la flexibilidad de

este recurso permite desarrollar diferentes habilidades, las cuales una de ellas es la expresidn escrita.

Esta competencia puede ser trabajada por los docentes teniendo a su alcance los distintos blogs

educativos que existen. Asi, Barroso y Cabero (2013), clasifica los blogs propiamente educativos de la

siguiente manera:

Blog de profesores: son blogs relacionados a una materia en especial (lenguaje,
matematica, sociales, arte etc.), dirigidos a compartir una variedad de recursos, como
material didactico, tips de ensefianza, resolucion de problemas entre otros a docentes que
llevan la misma especialidad.

Blog de centros educativos: son blogs dirigidos por un grupo de docentes, quienes se
encargan de publicar informacién del centro educativo. “En realidad, son educativos
porque muestran informacién sobre un centro educativo, pero carecen de funciones

educadoras propiamente dichas” (Fernandez, 2018, p.13).
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e Blogs de alumnos y blogs de aula: son blogs interactivos donde los docentes junto a sus
alumnos pueden participar de manera continua. ElI docente por su parte puede colgar
lecturas, videos, ejercicios para practicar, reflexiones, etc., con el fin que los estudiantes
consoliden su aprendizaje colaborando con el desarrollo de los trabajos.

e Blogs de asociaciones de familias: son aquellos blogs que son utilizados por las
asociaciones de familias que forman parte de un centro educativo, para publicar, por
ejemplo, informacién de lo que se esta trabajando, plan de trabajo, entre otros.

e Blogs de reflexién educativa: son blogs que pueden ser individuales y colectivos. Estan
orientados a la reflexion educativa, asi, por ejemplo, se evalia el impacto del uso de las
herramientas TIC en el rendimiento académico de los alumnos, de las dificultades que
persisten en algunas areas, entre otra tematica que esté vinculada al ambito pedagégico.

2.3.2 El blog educativo como recurso diddctico

Para hablar de las distintas posibilidades en que puede ser empleado el blog educativo por
los docentes, es importante definir el concepto de recurso didactico para evaluar si el blog puede
ser considerado como tal. Una primera definicion la ofrece Diaz (1996):

Los recursos y materiales didacticos son todo el conjunto de elementos, ttiles o estrategias

que el profesor utiliza, o pude utilizar como soporte, complemento o ayuda en su tarea

docente. En general, los diferentes recursos y materiales didacticos pueden referirse a

todos los elementos que un centro educativo debe poseer, desde el propio edificio a todo

aquel material de tipo mobiliario, audiovisual, bibliografico, etc. En una perspectiva
diferente, los recursos, son también aquellas estrategias que el profesor utiliza como
facilitadoras de la tarea docente, referidas tanto a los aspectos organizativos de las

sesiones como a la manera de transmitir los conocimientos o contenidos. (p. 42)

Una definicién mas actual que afirma la cita anterior, la brinda Huambaguete (2011), quien
manifiesta que los recursos didacticos “son los medios o materiales de apoyo que utiliza el docente
para mediar los contenidos de aprendizajes significativos nuevos o de refuerzo mediante la
construcciéon del conocimiento por los propios estudiantes” (p. 10). Por lo tanto, queda claro que
estos cumplen una funciéon primordial dentro del dmbito educativo, que es la de facilitar o
potenciar los aprendizajes significativos de los estudiantes, los cuales son generados siempre y
cuando el docente seleccione adecuadamente los recursos necesarios para propdsitos
determinados.

Uno de los muchos recursos didacticos que existen para colaborar con los aprendizajes es
el blog educativo. “La facilidad de su manejo, la posibilidad de compartir textos, imagenes, sonido
y videos, unido a la interaccidn entre quien publica y los visitantes, convierte a los blogs en un
poderoso recurso didactico al alcance de profesores y estudiantes” (Tamayo, 2016, p.75).

Ciertamente no es necesario ser un experto en temas de informatica o tener conocimiento sobre



59

disefios de paginas web, pues basta inicamente conocimientos basicos de internet para empezar
a emplear su uso. Por ello, estas herramientas que forman parte de la web 2.0 van tomando cada
vez mas importancia en el campo educativo, en el cual los docentes estan acoplando dentro de sus
estrategias de ensefianza al blog como un recurso didactico. En tal sentido, su uso en el entorno
educativo la ha definido con el término de edublog para referirse a aquellos blogs cuyo propésito
primordial es apoyar un proceso de ensefianza-aprendizaje (Parada, 2014).

La incorporacién del blog como recurso didactico dentro del colegio ofrece multiples usos
al docente, tales como la transmisién de instrucciones sobre una determinada actividad que fue
mencionada en aula y que por diversos motivos no fueron anotados por los alumnos; de la misma
manera puede ser utilizado para publicar ejercicios de reforzamiento o ampliaciéon de
determinados temas, importante, por ejemplo, para los exdmenes o practicas. Otra de las
situaciones en que el docente puede emplearlo es como una vitrina de exhibicién para premiar
aquellos trabajos excelentes, ya sean producciones escritas, presentaciones de PowerPoint,
grabaciones de los examenes orales, etc., que merecen ser reflejados por todos. Esta técnica es
muy util, pues obliga de alguna manera a los estudiantes a esmerarse en el desarrollo de sus
trabajos para formar parte de los mejores. Asi también, le es 1til al docente para potenciar
proyectos como el de fomento de la lectura, donde se le puede publicar por ejemplo sugerencias
de lecturas, resefias, videos relacionados con los cuentos o novelas, enlaces a paginas web donde
encuentren resimenes con imagenes, entre otros (Otsoa, 2011).

Asimismo, el blog como recurso didactico es considerado como un medio que engloba
distintas herramientas que sirven de apoyo al docente para potenciar el proceso de ensefianza
aprendizaje. De esta manera, dentro de los multiples usos que se le puede dar, también puede
convertirse en una especie de portafolio electrénico, donde parta de la creacion de un blog de aula
y permita que todos los alumnos tengan la oportunidad de producir sus propios textos escritos y
ser compartidos con los demas compafieros de aula. Esta actividad esta logrando que el alumno,
motivado por emplear este recurso, vaya adquiriendo técnica para la redaccién de cualquier tipo
de texto, esto con la ayuda oportuna del profesor. Con respecto a la publicacion de textos escritos
o cualquier otro tema colgado por el maestro, los estudiantes pueden generar comentarios u
opiniones, ya sean favorables o en desacuerdo, que remitan al desarrollo del pensamiento critico
(Tamayo, 2016).

Como se ha explicado en los apartados anteriores, el blog como recurso didactico puede
ser empleado de multiples formas por el docente. Dentro de ellas, resalta el trabajo que se puede
realizar para el desarrollo de la lectura y escritura. Asi lo manifiestan Barroso y Cabero (2013),
quienes consideran que “los blogs pueden ser un recurso fundamental para la expresion y (...)
comprension escrita y lectora” (263). En cuanto a la produccidn escrita, siempre se ha catalogado

como una actividad compleja, la cual ha sido trabajada en la ensefianza tradicional con métodos
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inadecuados, donde el alumno en vez de sentirse motivado por los aprendizajes, quedaba
exhausto por las continuas repeticiones que hacia para poder fortalecer su escritura. Sin embargo,
hoy en dia con el avance de la tecnologia se plantean nuevos modelos didacticos. Al respecto, Bull,
Bull y Kajder (2014) sostienen:

Para encaminar a los estudiantes en la escritura, es necesario ofrecerles oportunidades

igualmente ricas y espacios auténticos en los que puedan escribir. (...) Nosotros tenemos

diarios de papel en nuestras clases y observamos cémo estos (...) casi nunca funcionan
como espacios estimulantes que invitan a escribir, en los que los estudiantes se relacionan
intimamente con los textos. Por el contrario, pensar y escribir en ellos se vuelve forzado,
mal recibido y carente de significado. Los diarios electronicos (Blogs) ofrecen una
herramienta diferente y el potencial de reinventar el trabajo que se realiza con los diarios
de papel en el aula de clase, retando a estudiantes y maestros a pensar en formas de
escribir auténticas. Los diarios electronicos (Blogs) demandan publicaciones multimedia,

escritura concisa y precisa, respuestas regulares y a tiempo y una manera nueva y

excitante de involucrar a los estudiantes. (pp. 33 y 35)

Siguiendo la linea, la introduccién del blog como recurso didactico para desarrollar la
expresion escrita, conlleva un cambio de soporte en el proceso de la composicion, en el cual el
alumno comienza a escribir con un objetivo distinto, muy diferente cuando lo hacfa a mano. Esta
nueva mirada del alumno, sumado a la ventaja de publicar y compartir sus textos a los demas
compafieros, implica enormes consecuencias positivas en el mismo proceso, pues, dado su efector
motivador, el estudiante cuidara en todo momento de no presentar, inclusive desde la etapa inicial
del proceso, informaciéon contraria a la situaciéon comunicativa o textos con problemas de
coherencia o cohesién. Asi lo afirma Criséstomo (2018):

Con la ayuda de los blogs se crea una motivacién en los estudiantes en la escritura, hace

que se esfuerce en su redaccion, gramatica y ortografia, para lo cual también se ve apoyado

através de herramientas para tal fin. Se genera responsabilidad en los estudiantes, porque
al crear o modificar un [texto] siente el compromiso de mejorar sus entradas. (...) ya que

sus escritos seran publicados y visualizados por terceros. (p. 27)

Por otra parte, cuando se habla de la produccién escrita, no se debe olvidar aspectos tan
fundamentales como el propio proceso de composicién, de partir de una situacién comunicativa,
donde se incluya el destinatario, la intencion comunicativa y el contexto social en el que se integra el
texto. Estos aspectos, que forman parte de la etapa inicial de escritura, pueden ser trabajados
exitosamente en este soporte. A propdsito de tal afirmacién, Criséstomo (2018), en su tesis Uso del
blog en la mejora de la produccion de textos en estudiantes del 5to grado de primaria, concluye que el
uso del blog en la etapa de planificacion fue muy fructifero, dado que ayudd a los estudiantes a

comprender la idea de plantear un buen esquema para poder continuar con las siguientes fases de la
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composicion. Por lo tanto, el blog es mas que un nuevo soporte para la escritura, pues permite el
intercambio comunicativo y la construccién del conocimiento a través de su propia estructura y

funcionalidad (Otto, 2013).






Capitulo 3. Metodologia de la investigacion
3.1 Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacién es un estudio de caso de caracter cuantitativo
descriptivo, cuyos datos, que fueron recolectados mediante la técnica de la encuesta y analizados
posteriormente con métodos estadisticos para un diagndstico inicial, son el punto de partida para
disefiar una propuesta de mejora de la ensefianza de la planificacidn de textos expositivos escritos
en el entorno de un blog educativo.

Ademas, su disefio es de caracter no experimental, pues, tal como lo indican Hernandez,
Fernandez y Baptista (2003), este estudio no permite la manipulacién deliberada de las variables;
solo la observacion del desenvolvimiento de fendmenos en su contexto natural, para después
proceder con su analisis.

3.2 Sujetos de la investigacion

La poblacién estd conformada por ciento setenta y nueve estudiantes de 2° grado de
secundaria (divididos en seis secciones), y dos profesoras del mismo grado de la institucion
educativa estatal Miguel Cértes de Castilla, del distrito de Piura-Piura. De esta poblacién, se
selecciond la muestra global: ciento veintitin (121) estudiantes de segundo afio, cuyo resultado

fue extraido mediante el procedimiento matematico estadistico de muestreo. La férmula

; A L z%x pxq *N
empleada para extraer dicha muestra fue la siguiente: z= ———="—— 1) 1 2o

De la muestra global, se extrajo la muestra proporcional de cada subpoblacion o grupo, y
se obtuvieron los siguientes valores: A (20), B (21), C (20), D (21), E (20) y F (19), todos a través

Zz.p.q
E2

de la formula estadistica de muestreo proporcional: n =

Es preciso mencionar que, en cada uno de los casos sefialados, se utiliza un muestreo
probabilistico de tipo aleatorio simple para seleccionar a los estudiantes de cada aula.
3.3 Diseiio de la investigacion

Para su concrecion, lo primero que se hizo es encuestar a los docentes y estudiantes de
segundo de secundaria de la L.LE. Miguel Cortes del Castilla, cuya cantidad de alumnos se determiné
mediante el procedimiento matematico estadistico de muestreo. Posteriormente, con los
resultados obtenidos, se procedi6 a registrarlos en el programa EXCEL y a analizarlos a través de
métodos estadisticos para un diagnostico inicial. Dicho diagnéstico sirvié para disefiar una
propuesta pedagogica para mejorar la planificacion de textos expositivos escritos en el entorno
de un blog educativo.
3.4 Procesos de la investigacion

El procedimiento que se sigui6 en la presente investigacion fue la siguiente:

v' Determinacion de los objetivos: se plante6 el problema general y los especificos de la

investigacidn, asi como también, el objetivo general y los especificos de la misma.
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v" Elaboracion del marco tedrico: se procedi6 a la revision bibliografia para determinar el
sustento tedrico basico de la competencia de escritura relacionada con la planificaciéon de
textos expositivos escritos. Ademas, se realiz6 una buisqueda bibliografica sobre todo lo
concerniente al blog educativo.
v'  Diseiio de la encuesta: para la obtencién de los datos, se procedié a disefiar dos
cuestionarios: uno para docentes, el cual tuvo como finalidad conocer los recursos,
estrategias y fundamentos didacticos en que basan los profesores para la ensefianza de la
planificacién de textos expositivos escritos; y otro para estudiantes, el cual tuvo como
finalidad conocer las estrategias y recursos didacticos que emplean en la planificacion de
dichos textos a partir de la ensefianza de sus profesores. Cabe sefialar que el instrumento
es de elaboracién propia.
v' Validacion de expertos: se procedié a seleccionar a tres profesores universitarios con
grados de maestria para la respectiva evaluacion y validacién del instrumento a aplicar.
v" Determinacion de la muestra: se procedi6 a determinar la muestra global mediante la
férmula estadistica de muestreo (121 estudiantes y 2 profesoras). Asi también, se
determind la muestra proporcional de cada subpoblacidn de estudiantes (secciones: A-F)
mediante el mismo procedimiento matematico.
v' Aplicacién de cuestionarios: se visito el colegio para aplicar el instrumento tanto a los
docentes como a los estudiantes de segundo de secundaria. Para determinar a qué
alumnos encuestar de cada seccidn, se utilizé un muestreo probabilistico de tipo aleatorio
simple.
v" Procesamiento de datos: se utiliz6 el programa EXCEL para registrar los datos obtenidos,
y proceder con su correspondiente analisis estadistico.
v' Andlisis y discusion de resultados: con los resultados obtenidos, se procedié a
analizarlos de acuerdo con lo sefalado en el marco conceptual.
v'  Diseiio de la propuesta: con los datos que se obtuvieron del estudio, se procedi6 a
disefnar una propuesta para mejorar la ensefianza de la planificacion de textos expositivos
escritos en el entorno de un blog educativo.
3.5 Variables y dimensiones de la investigacion

Dado que es un estudio de caso, se recogié informacion a través de un cuestionario. Para ello,
se partid de la revision bibliografica sobre la competencia de escritura relacionada con la planificacion
de textos expositivos escritos, y de todo lo concerniente al blog educativo. Luego, se procedié a
determinar la variable abstracta, variables intermedias y variables empiricas de la investigacion.
Posteriormente, se plantearon los items para cada una de estas, cuyas preguntas dieron paso al

instrumento en concreto.
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3.6 Técnicas e instrumentos de recogida de informacion
Tal como se ha mencionado, se empled la técnica de la encuesta, la misma que se materializé

a través de dos cuestionarios de elaboracién propia (apéndice 2), los cuales se describen a

continuacién:

v' Cuestionario a estudiantes: tiene como finalidad conocer el enfoque, las estrategias y

recursos didacticos que usan los alumnos en la planificacién de textos expositivos escritos
a partir de la enseflanza de sus profesores. Este instrumento fue aplicado a la muestra de
121 estudiantes (muestra global).
Este instrumento consta de 12 preguntas de opcién multiple, las cuales estan divididas en
4 variables: 1) enfoques para la ensefianza de la escritura (1preg.), 2) estrategias
asociadas con los procesos cognitivos en la etapa inicial de la escritura (2preg.), 3)

propiedades textuales asociadas con la planificacion (7preg.) y 4) recursos didacticos

(2preg.).

Tabla 2

Organizacién de las preguntas del cuestionario a estudiantes

Organizacion de las preguntas del cuestionario a estudiantes

Enfoques para la ensefianza de la escritura 1 preguntas

Estrategias asociadas con los procesos cognitivos en la etapa
o ) 2 preguntas
inicial de la escritura

Propiedades textuales asociadas con la planificaciéon 7 preguntas

Recursos didacticos 2 preguntas

Nota: Elaboracion propia

v' Cuestionario a docentes: tiene como finalidad conocer los recursos, estrategias y
fundamentos didacticos en que se basan los profesores para la ensefianza de la
planificacidn de textos expositivos escritos a estudiantes de segundo de secundaria. Este
instrumento fue aplicada a dos profesoras que tienen a cargo el segundo grado de
secundaria de la institucion.

Este instrumento consta de 15 preguntas de opcién multiple, las cuales estan divididas en
4 variables: 1) enfoques y modelos para la ensefianza de la escritura (4preg.), 2)
estrategias asociadas con los procesos cognitivos en la etapa inicial de la escritura
(2preg.), 3) propiedades textuales asociadas con la planificacion (7preg.) y 4) recursos

didacticos (2preg.).
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Tabla 3

Organizacién de las preguntas del cuestionario a docente

Organizacion de las preguntas del cuestionario a docente

Enfoques y modelos para la ensefianza de la escritura 4 preguntas

Estrategias asociadas con los procesos cognitivos en la etapa

2 preguntas

inicial de la escritura

Propiedades textuales asociadas con la planificaciéon 7 preguntas

Recursos didacticos 2 preguntas

Nota: Elaboracion propia

3.7 Validacion de los instrumentos

El instrumento aplicado (cuestionario docente y cuestionario a estudiantes) es de

elaboracidn propia. La validez de ambos cuestionarios la realizaron: tres profesores magisteres

del drea de Lengua y Literatura de la Universidad de Piura. Cada uno de ellos evalud las preguntas

de los cuestionarios realizando las correcciones pertinentes de ser necesario:

v

El cuestionario estudiante obtuvo los siguientes valores para la respectiva validacion:
Mg. 1: el coeficiente de validez fue de 0,933, lo que segun lo intervalos es considerado
como validez muy buena.

Mg. 2: el coeficiente de validez fue de 0,76, lo que segtin lo intervalos es considerado como
validez aceptable.

Mg. 3: el coeficiente de validez fue de 0,97, lo que segtin lo intervalos es considerado como
validez muy buena.

El cuestionario docente obtuvo los siguientes valores para la respectiva validacion:

Mg. 1: el coeficiente de validez fue de 0,9, lo que segtin lo intervalos es considerado como
validez muy buena.

Mg. 2: el coeficiente de validez fue de 0,8, 1o que segtn lo intervalos es considerado como
validez buena.

Mg. 3: el coeficiente de validez fue de 1,00, lo que segtin lo intervalos es considerado como

validez muy buena.
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Instrumento 1. Encuesta a estudiantes

“La ensefianza de la planificacion de textos expositivos escritos”

Estimado alumno:

El siguiente cuestionario nos ayudara a conocer las estrategias y recursos didacticos que utiliza tu

profesor de Comunicaciéon para ensefiarles la planificacién de textos expositivos escritos.

Agradecemos tu colaboracion para responder con total sinceridad.

Nombres:

Area: Comunicacién

Grado: 2do. Secundaria Secciodn:

Institucién Educativa:

Instrucciones:

1.

Marque con una X su respuesta.
De las siguientes afirmaciones, ;Qué actividad es la que realiza tu profesor de

Comunicacion para enseiiarte a producir textos expositivos escritos?

a) Te proporciona modelos de textos expositivos, los cuales tienes que copiar en tu
cuaderno tal y como aparece.
b) Te proporciona modelos de textos expositivos, los cuales parten de situaciones reales

de tu entorno que te ayudan a expresarte de manera escrita en diferentes situaciones.

. Tu profesor de Comunicacion desarrolla actividades de ensefianza-aprendizaje

para enseiiarte a planificar textos escritos?

a) Nunca
b) Rara vez
c) A menudo

d) Siempre

:Con qué actividad o actividades tu profesor de Comunicacion te ensefia a planificar

antes de llegar a la fase de textualizacion o redaccion del primer borrador?
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ACTIVIDADES SI NO

Generacion de ideas acerca del tema,

registro y caracteristicas del texto.

Elaboracion de una lluvia de ideas.

Elaboracién de esquemas para estructurar

la informacion hallada.

Determinacion de la intencién

comunicativa.

Seleccion del receptor (publico).

Otros:

4. Al momento en que empiezas la bisqueda de informacion acerca de tu tema, tu

profesor de Comunicacion:

a) Te ensefia desde un inicio a seleccionar la informacién relevante y suficiente.
b) Te deja seleccionar la informacién por tu cuenta, sin su ayuda.
c) Te deja seleccionar la informacién por tu cuenta y luego te ayuda a corregirla.

d) No realiza este paso de seleccion de la cantidad de la informacién.

5. Parala planificacion del texto expositivo escrito, tu profesor de Comunicacion:

a) Te ensefia desde un inicio a separar las ideas incoherentes y a integrar ideas claras y
comprensibles.

b) Te deja que separes las ideas incoherentes e integres ideas claras y comprensibles por
tu cuenta, y luego te ayuda a corregirla.

c) Tedeja que separes las ideas incoherentes e integres ideas claras y comprensibles por
tu cuenta.

d) No realiza este paso relacionado con la calidad de la informacion.
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6. Parala planificacion del texto expositivo escrito, tu profesor de Comunicaciéon:

a) Te deja organizar la informacién por tu cuenta.

b) Te ensena diversas formas de organizar la informacién (esquemas, diagramas, etc.)
que ira en el texto.

c) Tedeja que, primero, trates de organizar la informacién y luego te ayuda a corregirla.

d) No realiza este paso de la estructuracién de la informacion.

7. En la planificacion de textos expositivos escritos, ;tu profesor te enseiia a

determinar el propoésito comunicativo del texto que vas a escribir?

a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre

8. En la planificacion de textos expositivos escritos, ;tu profesor te enseiia a

seleccionar el tipo de registro (formal o informal) de acuerdo con el destinatario?

a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre

9. En la planificacion de textos expositivos escritos, ;tu profesor te ensefia a

seleccionar el tipo de publico (receptor) de acuerdo al texto que vas a escribir?

a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre
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10. En la planificacién de textos expositivos escritos, tu profesor de Comunicacién te

enseia a:

a) Orientar el tema de manera objetiva (sin intervencion de opiniones ni sentimientos)
exclusivamente en textos expositivos.

b) Orientar el tema de manera subjetiva (muestran opiniones del autor), para que
distingas otros tipos de textos.

c) Orientar el tema de manera objetiva y subjetiva, para distinguirlos en textos
expositivos.

d) No ensefia a orientar el tema que se desarrolla en un tipo de texto expositivo.

11. ;Tu profesor utiliza recursos didacticos o materiales de apoyo (pizarra tradicional,
blogs educativos, impresos de textos periodisticos, etc.) para enseiiarte a producir

textos expositivos?

a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre

12.;Cudl o cudles de los recursos didacticos utiliza tu profesor para enseiiarte a

planificar textos expositivos?

RECURSOS DIDACTICOS SI NO

Pizarra tradicional

Impresos de textos periodisticos

Impresos de imagenes

Videos educativos

Blogs educativos

Wikis

Diapositivas

Otros:
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Instrumento 2. Encuesta a docentes

“La ensefianza de la planificacion de textos expositivos escritos”

Estimado profesor:
El siguiente cuestionario nos ayudara a conocer sobre los recursos, estrategias y fundamentos
didacticos en que se basa para la ensefianza de la planificacién de textos expositivos escritos.

Agradecemos su colaboracion para responder con absoluta sinceridad.

Nombres:

Area: Comunicacién
Grado: 2do. Secundaria Secciones a cargo:

Institucion Educativa:

Instrucciones:
e Marque con una X su respuesta.
1. ;Se basa en algin enfoque para explicar como enseifar la expresion escrita a sus
estudiantes?
a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre

2. Delassiguientes afirmaciones, ;cual es la que realiza en su practica pedagdgica para
enseiiar la produccion de textos escritos a sus estudiantes?
a) Desarrollar practicas pedagogicas, en el cual se proporcionan modelos de textos que
implican la repeticion de contenido.
b) Desarrollar practicas pedagogicas, en que se proporcionan modelos de textos, a partir

de situaciones reales de comunicacion.

3. Dada su experiencia como docente, ;se basa en algin modelo determinado que le
proporciona una guia para enseiar la planificacion de textos escritos?
a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre
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4. Parala ensefanza de la produccién textual, en la etapa inicial de escritura, usted:
a) Considera los procesos mentales que el estudiante debe realizar al momento de
redactar.

b) Trata de enseiar la produccién escrita de manera espontanea.

5. En su practica docente, ;utiliza estrategias para la ensefianza de la produccién
textual en la fase inicial de escritura?
a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre

6. Antes de llegar a la fase de textualizacion, ;cudl (-es) actividad (-es) realiza con sus

estudiantes?

ACTIVIDADES SI NO

Generacién de ideas acerca del tema, registro y

caracteristicas del texto.

Elaboracion de una lluvia de ideas.

Elaboracién de esquemas, diagramas para

estructurar la informacién hallada.

Determinacion de la intencién comunicativa.

Determinacién de objetivos de contenido.

Determinacion del publico al que se dirige el texto.

Otros:

7. Al momento en que sus estudiantes empiezan con la bisqueda de informacion,
usted como docente:
a) Les ensefia desde un inicio a seleccionar la informacion relevante y suficiente.
b) Deja que ellos determinen por si solos la informacién que creen importante.
c) Deja que ellos, primero, determinen la informacién relevante y luego les ayuda a
corregirla.

d) Omite este paso de seleccion de la cantidad de la informacién.
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8. Para la planificacion del texto expositivo escrito, en cuanto a la calidad de la

informacion, usted como docente:

a)

b)

c)

d)

Les ensena desde un inicio a discriminar ideas incoherentes y a incorporar ideas
claras y comprensibles.

Deja que sus estudiantes, primero, discriminen ideas incoherentes e incorporen ideas
claras y comprensibles por si solos, y luego les ayuda a corregirla.

Deja que ellos discriminen ideas incoherentes e incorporen ideas claras y
comprensibles por si solos.

Omite este paso relacionado con la calidad de la informacion.

9. Parala planificacion del texto expositivo escrito, en cuanto a la estructuracion de la

informacion, usted como docente:

a)
b)

c)

d)

Deja que sus estudiantes organicen la informacion por si solos.

Les ensefia diversas formas de organizar la informacion (esquemas, diagramas, etc.)
que ird en el texto.

Deja que ellos, primero, traten de organizar la informacién y luego les ayuda a
corregirla.

Omite este paso de la estructuracion de la informacioén.

10. En la planificacion de textos expositivos escritos, ;usted enseiia a sus estudiantes a

determinar el propésito comunicativo?

a)
b)

Nunca

Raravez

c) A menudo

d)

Siempre

11. En la planificacion de textos expositivos escritos, ;usted enseiia a sus estudiantes a

seleccionar el tipo de registro de acuerdo con el destinatario?

a) Nunca

b) Raravez

c) A menudo

d) Siempre
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12. En la planificacion de textos expositivos escritos, ;usted enseifia a sus estudiantes a

seleccionar el tipo de publico (receptor)?
a) Nunca

b) Raravez

c) A menudo

d) Siempre

13. En la planificacidon de textos expositivos escritos, ;usted enseiia a sus estudiantes a:

a) Enfocar el tema de manera objetiva, exclusivamente en textos expositivos.

b) Enfocar el tema de manera subjetiva, para que distinga otros tipos de textos.

c) Enfocar el tema de manera objetiva y subjetiva, para distinguir ambos enfoques en los

textos expositivos.

d) No enseiia el enfoque en relaciéon con el tema que desarrolla en un tipo de texto

expositivo.

14. En la fase inicial de la produccion de texto, ;usted como docente utiliza recursos

didacticos para la ensefianza de la produccion de textos?

a) Nunca
b) Raravez
c) A menudo

d) Siempre

15. ;Cual (-es) de los recursos didacticos utiliza para la ensefianza de expresion escrita?

SI

NO

Pizarra tradicional

Impresos de textos periodisticos

Impresos de imagenes

Videos educativos

Blogs educativos

Wikis

Diapositivas

Otros:




Capitulo 4. Resultados de la investigacion

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos con la aplicacion del cuestionario a
docentes y a estudiantes, analizados de acuerdo con las cinco dimensiones establecidas: 1)
enfoque de la ensefianza de la lengua, 2) modelos para la planificacién de textos escritos, 3)
estrategias de planificacién de textos expositivos, 4) propiedades textuales, 5) recursos
didacticos. Es preciso indicar que este andlisis se realiza sistematicamente, es decir, se ajusta de
acuerdo con la matriz de operacionalizacién de variables. Ver tabla 125

Ademas, es importante sefialar que este analisis estadistico descriptivo emplea tablas de
frecuencias y porcentajes para los items de cada indicador.

4.1 Dimension sobre el enfoque de la enseiianza de la lengua
El indicador de esta dimension es:

e Enfoque de lalengua
4.1.1 Enfoque de la lengua

Como se puede observar en la tabla 4, el 100% de los docentes (2 docentes) afirma que,
como parte de su practica pedagégica para ensefiar la produccién de textos expositivos,
proporciona modelos de textos expositivos cuyo contenido parte de las situaciones reales del
entorno del estudiante.

De la encuesta a estudiantes (tabla 5), el 92 % (110 estudiantes) afirma que,
efectivamente, el profesor del &rea de Comunicacidn siles proporciona diversos modelos de textos
expositivos, los cuales parten de situaciones reales de su entorno, resaltando, por ende, la
aplicacion del enfoque comunicativo textual. En cambio, apenas el 8 % (10 estudiantes) sostiene
que el maestro también les facilita tales modelos, pero que los utilizan bajo un esquema
mecanicista, es decir, en la mera repeticion del contenido, tipico de una ensefianza basada en un
enfoque tradicional.

De los datos se infiere que hay una tendencia por el enfoque textual en la enseflanza de la
produccion textual y la mayoria de los estudiantes considera que los tipos de textos toman en
cuenta su entorno.

4.2 Dimension sobre los modelos para la planificacion de textos escritos
El indicador de esta dimensidn es:

e  Modelo para la planificacion de textos escritos
4.2.1 Modelo para la planificacion de textos escritos

A partir de la informacién recabada (tabla 6), el 50% (1 docente) manifiesta que siempre
se basa en un modelo determinado para lograr ensefiar a los estudiantes la planificacién de textos
expositivos escritos. Asimismo, el 50% (1 docente) asevera que a menudo suele basarse en un

modelo para la ensefianza de la misma.
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Tabla 4

Resultados sobre el enfoque de la ensefianza de la lengua (Docentes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTA]JE

Desarrollar practicas pedagdgicas, en las cuales se 0 0%
proporcionan modelos de textos que implican la

repeticion de contenido.

Desarrollar practicas pedagdgicas, en las cuales se 2 100%
proporcionan modelos de textos, a partir de situaciones

reales de comunicacion.

TOTAL 2 100%
Nota: Elaboracion propia
Tabla 5
Resultados sobre el enfoque de la ensefianza de la lengua (Estudiantes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Te proporciona modelos de textos expositivos, los 10 8%
cuales tienes que copiar en tu cuaderno tal y como

aparece.

Te proporciona modelos de textos expositivos, los 111 92%
cuales parten de situaciones reales de tu entorno que te

ayudan a expresarte de manera escrita en diferentes

situaciones.

TOTAL 121 100%

Nota: Elaboracién propia

En esa misma linea (tabla 7), el 100% (2 docentes) sostiene que, para la planificaciéon de

textos escritos considera los procesos mentales que el estudiante debe realizar antes de la

textualizacion. Este resultado evidencia que se llevan a la practica modelos cognitivos para la

enseflanza de la redaccion, como el de Hayes y Flower (1996) que sostienen la importancia del

analisis de los procesos mentales que el estudiante debe operar al momento de la redaccion.
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Tabla 6

Resultados sobre el manejo de un modelo para la planificacion de textos escritos (Docentes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Rara vez 0 0%
A menudo 1 50%
Siempre 1 50%
TOTAL 2 100%

Nota: Elaboracién propia

Tabla 7
Resultados sobre el modelo para la planificacién de textos escritos (Docentes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Considera los procesos mentales que el estudiante debe 2 100%

realizar al momento de redactar.

Trata de ensefiar la produccién escrita de manera 0 0%
espontanea.
TOTAL 2 100%

Nota: Elaboracion propia

4.3 Dimension sobre las estrategias de planificacion de textos expositivos
Los indicadores de esta dimensién son:

e Desarrollo de actividades para la planificacion de textos escritos

e Aplicacién de actividades para planificar textos expositivos
4.3.1 Desarrollo de actividades para la planificacion de textos escritos

Tal como se presenta en la tabla 8, el 100% (2 docentes) manifiesta que siempre desarrolla
actividades de ensefianza-aprendizaje para la planificacién de textos expositivos escritos, las
cuales ayudan y orientan a los estudiantes a tomar decisiones pertinentes para el logro de los
objetivos durante la fase inicial de la produccion textual.

Como se puede observar en la tabla 9, el 77% (93 estudiantes) de la muestra total sostiene
que el profesor del area de Comunicacién siempre desarrolla actividades de ensefanza-
aprendizaje para la planificacion de textos expositivos escritos, los cuales les ayudan a decidir la
forma y el contenido que tendra el texto. No obstante, el 21% (25 estudiantes) afirma que a

menudo o casi siempre el maestro dedica a ensefiarles, a través de actividades de E-A, la
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planificacidn de textos expositivos; mientras que solo el 2% (3 estudiantes) indica que el profesor
no suele desarrollar actividades con frecuencia, lo que limita el plan adecuado de sus textos.

A partir de estos datos, se infiere que la mayoria de los estudiantes tienen nociones de
como planificar un texto expositivo, dado que, afirman que el docente desarrolla actividades

relacionadas a ello.

Tabla 8

Resultados sobre el desarrollo de actividades para planificar textos expositivos (Docentes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Rara vez 0 0%
A menudo 0 0%
Siempre 2 100%
TOTAL 2 100%

Nota: Elaboracion propia

Tabla 9

Resultados sobre el desarrollo de actividades para planificar textos expositivos (Estudiantes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Rara vez 3 2%
A menudo 25 21%
Siempre 93 77%
TOTAL 121 100%

Nota: Elaboracion propia

4.3.2 Aplicacién de actividades para planificar textos expositivos
Dentro de las estrategias de generacion de ideas (tabla 10), el 50% (1 docente) alega que
utiliza la lluvia de ideas como una estrategia eficaz para la recopilaciéon de conceptos o nociones

sobre el asunto a tratar. Por el contrario, el 50% (1 docente) sefiala que no aplica tal estrategia.
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Como se puede observar en la tabla 10, el 50% (1 docente) afirma que suele poner en
practica la elaboracién de esquemas para la enseflanza de la planificacion de textos expositivos;
en cambio, una docente (50%) refiere que no les ensefia ninguna estrategia para organizar las
ideas que se piensan sobre un tema en particular. Por otra parte, el 100% (2 docentes) sostiene
con seguridad que si aplican estrategias para la formulacién de objetivos, como es el caso de la
determinacién de la intencién comunicativa. Asimismo, el 100% (2 docentes) manifiesta que si
ensefia a los estudiantes a seleccionar el tipo de destinatario, es decir, el publico al que va dirigido
el texto, que bien puede ser general o bien especializado.

De la encuesta a estudiantes (tabla 11), el 98% (118 estudiantes) afirma que,
efectivamente, el profesor del area utiliza la lluvia de ideas como una estrategia eficaz para la
recopilaciéon de conceptos. Por el contrario, solo el 2% (3 estudiantes) sefiala que el docente no
usa ninguna estrategia para generar ideas. Asimismo, el 88% (107 estudiantes) menciona que el
profesor de Comunicacion suele poner en practica la elaboracién de esquemas para organizar las
ideas luego de haberlas generado. En cambio, el 12 % (14 estudiantes) manifiesta que no se les
ensefia ninguna estrategia para organizar tales ideas. Un porcentaje similar, el 87% (105
estudiantes) sostiene con seguridad que, como parte de la aplicacion de actividades, el profesor
del area si les ensefia a determinar la intencién comunicativa, uno de los ejes principales que se
identifica una vez seleccionado el tipo de texto que se quiera trabajar, mientras que el 13% (16
estudiantes) indica que el docente no brinda tal ensefianza. Finalmente, el 75% de estudiantes
(91) coincide en que el docente de Comunicacidn si les ensefia a seleccionar el tipo de destinatario,
aunque el 25% (30 estudiantes) manifiesta que el profesor no brinda ninguna explicacién sobre
aquella estrategia.

4.4 Dimension sobre las propiedades textuales
Los indicadores de esta dimensién son:
e Seleccion de la cantidad de la informacion
o Ensefianza de la calidad de la informacion
e Ensefianza de la organizacién de la informacion
e Ensefianza de la determinacién del propdsito comunicativo, seleccion del tipo de registro
y destinatario.

e Orientacién del tema
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Tabla 10

Resultados sobre la aplicacién de actividades para planificar textos expositivos (Docentes)

FRECUENCIA Y PORCENTAJE

SI NO
ALTERNATIVA TOTAL
1 1 2
Lluvia de ideas
50% 50% 100%
Elaboracién de esquemas 1 1 2
para estructurar la 50% 50% 100%
informacién
Determinacion de la 2 0 2
intencién comunicativa 100% 0% 100%
Seleccion del publico al que 2 0 2
se dirige el texto 100% 0% 100%

Nota: Elaboracion propia

Tabla 11

Resultados sobre la aplicacién de actividades para planificar textos expositivos (Estudiantes)

FRECUENCIA Y PORCENTAJE

z

SI NO

ALTERNATIVA TOTAL

118 3 121
Lluvia de ideas 98% 2% 100%

107 14 121

Elaboracién de esquemas

88% 12% 100%

Determinacién de la 105 16 121
intencién comunicativa 87% 13% 100%

Determinacién de 91 30 121
destinatario 75% 25% 100%

Nota: Elaboracion propia



81

4.4.1 Seleccién de la cantidad de la informacion

De acuerdo a la ensefianza de la seleccion de la cantidad de la informacién la tabla 12
evidencia el 50% de docentes manifiesta que, en primer lugar, se da la oportunidad a los alumnos
a que determinen por si solos la informacién esencial, y luego les ayuda a corregirla y distinguir
aquella que es pertinente y relevante para el texto. No obstante, el otro 50% (1 docente) sostiene
que tal ensefianza estd desde un comienzo, con el fin que los estudiantes puedan aplicarlo
adecuadamente.

De acuerdo con los datos de la encuesta a estudiantes (tabla 13), el 60% (73 estudiantes)
alega que el profesor de Comunicacion, primero, les deja seleccionar la informacion por su cuenta,
y luego les ayuda a corregirla y distinguir aquella que es pertinente y relevante para el texto. Por
otro lado, el 38% (46 estudiantes) afirma que el docente les ensefia desde un inicio a distinguir la
informacién esencial y suficiente. Y apenas el 2% (2 estudiantes) indica que operan sobre la
informacién sin la ayuda del docente.

De los datos anteriores, se infiere que, pese a las distintas estrategias que emplean los
docentes, ambas son utilizadas con la finalidad de ensefar a seleccionar la informacién que es

pertinente.

Tabla 12
Resultados sobre la ensefianza de la seleccion de la cantidad de informacién (Docentes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Les ensefia desde un inicio a seleccionar la informacion 1 50%

relevante y suficiente

Deja que ellos determinen por si solos la informacién 0 0%

que creen importante.

Deja que ellos, primero, determinen la informacién 1 50%

relevante y luego les ayuda a corregirla.

Omite este paso de seleccién de la cantidad de la 0 0%
informacion.
TOTAL 2 100%

Nota: Elaboracion propia

4.4.2 Ensenanza de la calidad de la informacion
Con respecto a la ensefianza relacionada con la calidad de informacidn, la tabla 14

evidencia que el 100% de docentes asevera que, primero, permite que los propios alumnos
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excluyan las ideas incoherentes y mantengan las ideas claras y comprensibles segtin su criterio, y

luego les ayuda a corregirla, tratando de que el texto conserve informacién de calidad.

Tabla 13
Resultados sobre la ensefianza de la seleccion de la cantidad de informacién (Estudiantes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Te ensefia desde un inicio a seleccionar la informacion 46 38%

relevante y suficiente

Te deja seleccionar la informacion por tu cuenta, sin su 2 2%
ayuda
Te deja seleccionar la informacion por tu cuenta y luego 73 60%

te ayuda a corregirla

No realiza este paso de seleccidon de la cantidad de la 0 0%
informacién.
TOTAL 121 100%

Nota: Elaboracion propia

De acuerdo con la encuesta a estudiantes (tabla 15), el 58% (70 estudiantes) asevera que
el profesor del area primero les deja que excluyan las ideas incoherentes y mantengan las ideas
claras y comprensibles segun su criterio, y luego les ayuda a corregirla. En contraste, el 36% (44
estudiantes) sostiene que el maestro les ensefia desde el principio a plasmar ideas claras para la
comprension textual del destinatario. Solo el 6% (7 estudiantes) refiere que realizan todo lo
anterior, pero sin recibir ninguna colaboracién del docente.

Con respecto a la encuesta a estudiantes (tabla 17), el 60% (73 estudiantes) alega que el
profesor de Comunicacién les ensefia desde el principio a utilizar alguna estrategia para
estructurar la informacién, luego de haber determinado las ideas relevantes que iran en el texto.
Por el contrario, el 37% (45 estudiantes) sefiala que, primero, les deja organizar las ideas segun
su criterio, y luego les ayuda a corregirla. E1 3% (3 estudiantes) indica que trata de organizar las
ideas sin ayuda del docente.

De los resultados obtenidos, se deduce que la aplicaciéon de cualquiera de las dos
estrategias utilizada por el docente, referente a la organizacién de las ideas, esta dirigida a la

enseflanza del mismo.
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Tabla 14

Resultados sobre la ensefianza de la calidad de la informacion (Docentes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTA]JE
Les ensefia desde un inicio a discriminar ideas 0 0%
incoherentes y a incorporar ideas claras y
comprensibles.
Deja que sus estudiantes, primero, discriminen ideas 2 100%
incoherentes e incorporen ideas claras y comprensibles,
y luego les ayuda a corregirla.
Deja que ellos discriminen ideas incoherentes e 0 0%
incorporen ideas claras y comprensibles por sf solos.
Omite este paso relacionado con la calidad de la 0 0%
informacion.
TOTAL 2 100%
Nota: Elaboracién propia
Tabla 15
Resultados sobre la ensefianza de la calidad de la informacion (Estudiantes)
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Te ensefia desde un inicio a separar las ideas 44 36%
incoherentes y a integrar ideas claras y comprensibles.
Te deja que separes las ideas incoherentes e integres 70 58%
ideas claras y comprensibles por tu cuenta, y luego te
ayuda a corregirla.
Te deja que separes las ideas incoherentes e integres 7 6%
ideas claras y comprensibles por tu cuenta.
No realiza este paso relacionado con la calidad de la 0 0%
informacidn.
TOTAL 121 100%

Nota: Elaboracion propia
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4.4.3 Ensefianza de la organizacién de la informacion

Referente a la ensefianza sobre la organizacién de la informacién (tabla 16), el 100% de
los docentes manifiesta que se le ensefia al estudiante, desde un principio, a utilizar alguna
estrategia para estructurar la informacién después de haberla determinado como, por ejemplo, a

través de esquemas.

Tabla 16

Resultados sobre la ensefianza de la organizacion de la informacidn (Docentes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Deja que sus estudiantes organicen la informacién por 0 0%
si solos.
Les ensefia diversas formas de organizar la informacion 2 100%

(esquemas, diagramas, etc.) que iran en el texto.

Deja que ellos, primero, traten de organizar la 0 0%

informacién y luego les ayuda a corregirla.

Omite este paso de la estructuracién de la informacion. 0 0%

TOTAL 2 100%

Nota: Elaboracion propia

Tabla 17

Resultados sobre la ensefianza de la organizacion de la informacion (Estudiantes)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Te deja organizar la informacién por tu cuenta 3 3%
Te ensena diversas formas de organizar la informacion 73 60%

(esquemas, diagramas, etc.) que ird en el texto.

Te deja que, primero, trates de organizar la informacion 45 37%

y luego te ayuda a corregirla.

No realiza este paso de la estructuracion de la 0 0%
informacion.
TOTAL 121 100%

Nota: Elaboracion propia
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4.4.4 Ensefianza de la determinacion del propdsito comunicativo, seleccion del tipo de
registro y destinatario.

Segun los datos obtenidos de la encuesta a docentes (tabla 18), el 100% afirma que
siempre les ensefia a determinar el propésito comunicativo, que en este caso es el de explicar
sobre un tema determinado. La misma distribuciéon porcentual se evidencia en la seleccion del
tipo de registro y tipo de publico.

Segtin los datos obtenidos de la encuesta a estudiantes (tabla 19), el 74% (90) afirma que
el profesor de Comunicacién siempre les ensefla a determinar el propdsito comunicativo; el 23%
afirma que el docente lo hace a menudo. Por otra parte, el 54% (66) de los estudiantes, manifiesta
que siempre el docente les ensefia a seleccionar el tipo de registro; el 40% (48) alega que lo hace
caso siempre o a menudo. Solo el 6% de estudiantes indica que rara vez el docente se los enseiia.

Asimismo, el 53% (64) de los estudiantes manifiesta que el docente del area siempre les
ensefia a determinar el tipo de publico; asi como el 36% que afirma que a menudo el docente

realiza esta practica. Finalmente, solo el 11% indica que rara vez el docente se los ensefia.

Tabla 18
Resultados sobre la ensefianza de la determinacién del propdsito comunicativo, la seleccién del tipo

de registro y tipo de publico (Docentes)

FRECUENCIA Y PORCENTAJE

ALTERNATIVA NUNCA RARAVEZ A MENUDO SIEMPRE TOTAL
Propésito 0 0 0 2 2
comunicativo 0% 0% 0% 100% 100%

0 0 0 2 2
Tipo de registro 0% 0% 0% 100% 100%
Tipo de publico 0 0 0 2 2
0% 0% 0% 100% 100%

Nota: Elaboracion propia

4.4.5 Orientacion del tema

La tabla 20 evidencia que el 100% de docentes ensefian a los estudiantes a orientar el tema
de manera objetiva, exclusivamente en textos expositivos.

Segtn los datos alcanzados de la encuesta a estudiantes (tabla 21), el 41% (50 estudiantes)
sefala que el profesor de Comunicacion les ensefia a orientar el tema de manera subjetiva, con la

finalidad de distinguir otros tipos de textos, como es el caso del expositivo-argumentativo. Sin
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embargo, el 40% (48 estudiantes) afirma que el docente lo orienta de manera objetiva,
exclusivamente en textos expositivos, y el 19% (23 estudiantes) indica que el profesor lo orienta

de ambas maneras para distinguirlos en textos expositivos.

Tabla 19
Resultados sobre la ensefianza de la determinacién del propdsito comunicativo y la seleccién del

tipo de registro y destinatario (Estudiantes)

FRECUENCIA Y PORCENTAJE

ALTERNATIVA NUNCA RARAVEZ AMENUDO  SIEMPRE TOTAL
Propésito 3 0 28 90 121
comunicativo 2% 0% 23% 74% 100%
0 7 48 66 121
Tipo de registro 0% 6% 40% 54% 100%
0 13 44 64 121
Tipo de publico
0% 11% 36% 53% 100%

Nota: Elaboracion propia

Tabla 20

Resultados sobre la ensefianza de la orientacion del tema (Docente)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Enfocar el tema de manera objetiva, exclusivamente 2 100%

en textos expositivos.

Enfocar el tema de manera subjetiva, para que 0 0%

distinga otros tipos de textos.

Enfocar el tema de manera objetiva y subjetiva, para 0 0%

distinguir ambos enfoques en los textos expositivos.

No ensefla el enfoque en relacion con el tema que 0 0%

desarrolla en un tipo de texto expositivo

TOTAL 2 100%

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 21
Resultados sobre la ensefianza de la orientacion del tema (Estudiante)

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Orientar el tema de manera objetiva (sin intervencién 48 40%
de opiniones ni sentimientos) exclusivamente en textos

expositivos

Orientar el tema de manera subjetiva (muestran 50 41%
opiniones del autor), para que distingas otros tipos de

textos

Orientar el tema de manera objetiva y subjetiva, para 23 19%

distinguirlos en textos expositivos

No ensefla a orientar el tema que se desarrolla en un tipo 0 0%
de texto expositivo

TOTAL 121 100%

Nota: Elaboracion propia

4.5 Dimension sobre los recursos didacticos
El indicador de esta dimension es:

e  Utilizacidn de recursos didacticos
4.5.1 Utilizacion de recursos didacticos

Tal como se aprecia en la tabla 22, el 50% de docentes manifiesta que utiliza la pizarra
tradicional (un tablero rectangular usado para escribir o dibujar en él con una tiza o un rotulador)
para ensefiar a planificar textos expositivos, la cual ha sido y sigue siendo empleada por muchos
educadores como material de apoyo para sus clases. Por el contrario, el otro 50% indica que no
suele recurrir a la pizarra para ensefiarles a planificar. La misma distribuciéon porcentual se
evidencia en el uso de videos educativos y proyecciéon de diapositivas. No obstante, el 100 % de
docentes sefiala que utiliza impresos periodisticos de diverso contenido e imagenes como
recursos didacticos, los cuales proporcionan informacién suficiente para empezar la primera fase
de produccion. En cuanto al blog, ningtin docente lo utiliza como recurso de planificacion de textos
expositivos, y tampoco acuden a los wikis.

De otra parte, en cuanto a los estudiantes, la tabla 23 evidencia que el 55% (67
estudiantes) sostiene que el profesor de Comunicacién utiliza la pizarra (un tablero rectangular
usado para escribir o dibujar en él con una tiza o un rotulador) para ensefiarles a planificar textos
expositivos escritos. Por el contrario, el 45% (54 estudiantes) indica que el maestro no suele

recurrir a la pizarra tradicional para ensenarles a planificar. Una similar distribucién porcentual
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se evidencia en el uso de los videos educativos y proyeccion de diapositivas. Sin embargo, el 91%
y 95%, respectivamente, de estudiantes indican que el docente del area utiliza impresos
periodisticos de diverso contenido e impresos de imagenes como recursos didacticos. Finalmente,
en cuanto al blog educativo y wikis, el 100% de los estudiantes manifiesta que el profesor no lo
utiliza como recurso didactico tecnoldgico para la ensefianza de la planificaciéon de textos
expositivos escritos, lo que se deduce que atin no se innova en otros recursos basados en tic para

mejorar esta competencia, especificamente en la primera etapa del proceso de escritura.

Tabla 22

Resultados sobre la utilizacion de recursos diddcticos (Docentes)

FRECUENCIA Y PORCENTAJE

SI NO
ALTERNATIVA TOTAL
Pizarra tradicional 1 1 2
50% 50% 100%
Impresos periodisticos 2 0 2
100% 0% 100%
Impresos de imagenes 2 0 2
100% 0% 100%
Videos educativos 1 1 2
50% 50% 100%
Blogs educativos 0 2 2
0% 100% 100%
Wikis 0 2 2
0% 100% 100%
Diapositivas 1 1 2
50% 50% 100%

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 23

Resultados sobre la utilizacion de recursos diddcticos (Estudiantes)

FRECUENCIA Y PORCENTAJE

z

SI NO
ALTERNATIVA TOTAL

Pizarra tradicional 67 54 121
55% 45% 100%

Impresos periodisticos 110 11 121
91% 9% 100%

Impresos de imagenes 115 6 121
95% 5% 100%

Videos educativos 62 59 121
51% 49% 100%

Blogs educativos 0 121 121
0% 100% 100%

Wikis 0 121 121
0% 100% 100%

Diapositivas 67 54 121
55% 45% 100%

Nota: Elaboracion propia






Capitulo 5. Discusion de los resultados

La discusion se basa en los resultados de los cuestionarios aplicados a docentes y
estudiantes.

5.1 Sobre el enfoque de la ensefianza de la lengua
5.1.1 ftems 1y 2: Enfoque de la lengua escrita

Los resultados en cuanto al enfoque de la lengua escrita (ver tabla 4) revelan que el 100%
(2 docentes del area) desarrolla practicas pedagdgicas, en las cuales se proporcionan modelos de
textos a partir de situaciones reales de comunicacidn, resaltando, por ende, la aplicacion del
enfoque comunicativo textual. Estos resultados coinciden con los datos obtenidos de la encuesta
a estudiante, en cuyos resultados (ver tabla 5) el 92% (110 estudiantes) afirma haber sido
proporcionado de aquellos modelos de textos expositivos en consonancia a situaciones reales de
su entorno.

En ese sentido, el Minedu (Perd, 2016) corrobora el buen trabajo del docente en la
importancia de tomar como eje principal el enfoque comunicativo textual, cuyo enfoque busca que
los estudiantes desarrollen sus competencias comunicativas, esto es, puedan comprender y
expresar mensajes orales y escritos en diferentes situaciones comunicativas con otros
interlocutores.

5.2 Sobre los modelos para la planificacion de textos escritos
5.2.1 ftems 3 y 4: Modelo para la planificacion de textos escritos

Sobre el modelo para la planificacion de textos expositivos escritos (ver tabla 6), el 100%
de los docentes, en su practica pedagégica, consideran los procesos mentales que el estudiante
debe realizar antes de la textualizacion. Dicha afirmacion, se relaciona con el modelo de Hayes y
Flower (1996) con su teoria de “redaccién como proceso cognitivo”, en el cual se habla del anélisis
de los procesos mentales que el estudiante debe operar al momento de la redaccidn. Si bien es
cierto, no se especifica el nombre del modelo tedrico del que hacen uso los docentes, pero hay un
acercamiento con el de Hayes y Flower, con el cual se puede decir que toman en cuenta la mayor
parte de los procesos que les orienta a desarrollar ciertas actividades para la primera fase de
escritura.

5.3 Sobre las estrategias de planificacion de textos expositivos
5.3.1 items 5-6: Estrategias de planificacion de textos expositivos

Con respecto a las estrategias de planificacion de textos expositivos (ver tabla 8), el 100%
de los docentes siempre las suelen utilizar para desarrollar esta fase inicial, y cuyo accionar es
corroborado por el 77% y 21% de los estudiantes (ver tabla 9) quienes afirman respectivamente
que, siempre o a menudo, el docente se dedica a ensefiarles la planificacion de textos expositivos

a través del desarrollo de actividades.
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Dentro de las estrategias que utilizan mas los docentes para la planificaciéon de textos
expositivos (ver tabla 10), segiin los datos recogidos, son: la determinacién de la intencién
comunicativa y el tipo de publico, estrategias que son corroboradas por los estudiantes. Dicha
afirmacion lo respalda Otto (2013) cuando sefiala que en la parte inicial de la produccién escrita
uno no tiene que olvidar aspectos fundamentales como el destinatario, la intencién comunicativa
y el contexto social. En ese sentido, el trabajo del docente esta procediendo correctamente, dado
que se relaciona con las actividades que indica el programa curricular de Educacién Secundaria
(Minedu,2016) durante la planificacién, como la identificacién de la intencién comunicativa y de
los destinatarios, entre otros. En esa misma linea, Cassany (1987) manifiesta que la produccién
de ideas es imprescindible para saber lo que se va a desarrollar mas adelante en el texto, y una
buena estrategia para el surgimiento de aquellas es la llamada lluvia de ideas. Bajo ese contexto,
solo el 50% de los docentes utiliza esta estrategia juntamente al esquema de estructuraciéon de
informacidn, utiles para la recopilacién y organizacion de las ideas. No obstante, se puede deducir
que el otro 50% no las utiliza por falta de tiempo, desconocimiento del tema, poca experiencia en
el mano de estrategia, etc.

5.4 Sobre las propiedades textuales
5.4.1 ftem 7: ensefianza de la seleccién de la cantidad de informacion

En relacion a la cantidad de informacién (ver tabla 12 y 13), los resultados, tanto de la
encuesta docente como estudiante, reflejan una correlacion de datos que se relacionan con lo que
manifiestan Cassany, Luna y Sanz (1994), quienes sefialan que en todo texto escrito debe
considerarse la relevancia y pertinencia de informacion, es decir, sin repeticiones, redundancias
o datos irrelevantes. Es asi que, por una parte, el proceder del 50% de docentes inicia dandoles la
posibilidad a los estudiantes para que determinen por si solos la informaciéon esencial, y luego
ayudarles a corregir y a distinguir aquella que es pertinente y relevante para el texto. Asi lo
corrobora también el porcentaje similar de estudiantes. Ahora bien, se puede inferir que esta
practica del docente puede deberse a la autonomia que quiere implantar en sus estudiantes, de tal
modo que sigan su propio criterio para determinar la informacioén, es decir, intentar realizar la
actividad confiando en los conocimientos que se poseen para que, posteriormente, se requiera a
la ayuda en caso sea necesario.

Por otra parte, el accionar del otro 50% de docentes consiste en iniciar la ensefianza sobre
la selecciéon de informacién desde un comienzo, posiblemente porque pretende que, con los
conocimientos ya adquiridos, el estudiante podra desarrollar sin ningiin problema la actividad
propuesta. Sin embargo, es importante mencionar que el trabajo docente esta implicado de inicio
a fin, con el objetivo de cumplir tal propoésito. Se infiere que, pese a las distintas estrategias que
emplean, ambas actuaciones del docente son validas y pertinentes para Cassany, Luna y Sanz

(1994) ala hora de ensenar a seleccionar la informacion relevante que ira en el texto.
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5.4.2 Item 8: ensefianza de la seleccion de la calidad de la informacién

Segtn los resultados con respecto a la calidad de informacion (ver tabla 14), se evidencia
que el proceder del docente (100%) inicia brindandoles la oportunidad a los estudiantes para que
ellos mismos tengan criterio para excluir ideas incoherentes, manteniendo las que consideran
claras y comprensibles para el texto, y luego ayudarles a corregir. Dicha actuacién es pertinente a
la hora de ensefiar a integrar ideas claras y coherentes, dado que asi lo manifiestan Cassany, Luna
y Sanz (1994) cuando indica que el contenido de un texto debe poseer ideas claras y
comprensibles, como datos completos y ordenados, ejemplos apropiados, terminologia adecuada
al contexto, etc. En ese sentido, también se puede inferir que su practica puede consistir en
construir en ellos un criterio propio que sepa determinar una informacién de calidad, de tal modo
que se llegue a asistirles cuando sea necesario.
5.4.3 ftem 9: ensefianza de la organizacién de la informacién

Sobre la ensefianza de la organizacién de la informacion (ver tabla 16), el proceder del
docente (100%) consiste en proporcionarles al menos un esquema a través del cual les ensefia a
estructurar la informacion después de haberla determinado. Esta actividad lo confirma el 60% del
estudiantado. Dicha actuacion del docente es pertinente, puesto que lo respaldan Cassany, Luna y
Sanz (1994) cuando sefialan que es importante estructurar de alguna manera las ideas que se ha
generado para que luego se integre adecuadamente en el texto. En ese sentido, se puede inferir
que el docente esta priorizando esta actividad, ensefiandolo desde el principio, dado que implica
el ordenamiento de los datos, es decir, en los subtemas e ideas principales que estaran en funcién
a la estructura del texto expositivo.
5.4.4 ftem 10, 11 y 12: Sobre la ensefianza de la determinacion del propdsito comunicativo,
la seleccion del tipo de registro y tipo de ptiblico

Segln los resultados (ver tabla 18) con respecto a los elementos que determinan la
adecuacién de un texto y que estan implicados en la planificacién del texto expositivo, los docentes
(100%) ensefan a los estudiantes a determinar correctamente el propdsito comunicativo, la
seleccion del tipo de registro (formal e informal) y tipo de publico (general o especializado). Dicha
actuacidn es pertinente y uitil ala hora de ensefiar a planificar textos escritos, pues asilo manifiesta
el programa curricular de Educacién Secundaria (Minedu, 2016), cuando indica que tales
actividades, dada su relevancia, deben ser comprendidas en la fase inicial de escritura para evitar
inconvenientes en la futura composicién.
5.4.5 Item 13: Resultados sobre la ensefianza de la orientacién del tema

Los resultados de este aspecto evidencian que los docentes ensefian a los estudiantes a
orientar el tema del texto expositivo de manera objetiva (tabla 20). Esta actuacion se relaciona
con lo dicho por Alvarez (1996), quien manifiesta que el texto expositivo tiene como propésito

trasmitir saberes objetivos de acuerdo a una determinada situaciéon comunicativa, organizando



94

las tematicas en torno a aquella situacién. Del mismo modo, Alvarez y Ramirez (2010) afirman
que cuyo texto se caracteriza por la busqueda de la objetividad, entre otros aspectos. Sin embargo,
solo el 40% del estudiantado constata lo afirmado por los docentes, dado que el 41% sefiala que
se les ensefia a enfocar el tema de manera subjetiva, solo con la finalidad de distinguir otros tipos
de textos como es el caso del expositivo-argumentativo. De este uUltimo porcentaje, se puede
deducir que uno de los docentes, posiblemente, haya abordado también el texto argumentativo,
por lo que los estudiantes pueden haberlo confundido y relacionado con “muestran opiniones del
autor” y “otros tipos de textos”, y optar por lo subjetivo que objetivo.

5.5 Sobre los recursos didacticos

5.5.1 Item 14-15: Utilizacién de recursos diddcticos

Con respecto a los recursos didacticos que se utilizan en la planificaciéon de textos
expositivos (tabla 22), los docentes emplean generalmente los impresos periodisticos e impresos
de imagenes, dato que es corroborado por lo estudiantes (tabla 23). Por otra parte, solo el 50% de
los docentes, muy aparte de los recursos ya mencionados, utiliza también la pizarra tradicional,
videos educativos y diapositivas para ensefiar a planificar dichos textos, dato que también es
constatado por los estudiantes. El otro 50%, al no utilizar tales estrategias, se puede deducir que
el docente puede estar empleando otros recursos que considera tutiles para la concrecion de la
primera fase de produccién escrita.

Por ultimo, ningiin docente utiliza el blog educativo ni wikis para ensenar a planificar
textos expositivos, informacion que es constatada por el 100% del estudiantado. Entonces, al no
encontrar evidencias con este recurso didactico en la practica docente del presente estudio, es
propicio disefiar una propuesta pedagogica que, unido a estrategias diversas, ensefie al docente a
planificar en toda su amplitud textos expositivos escritos en el entorno de un blog educativo. Por
lo tanto, el uso de esta herramienta tecnoldgica se ha convertido en un potente recurso didactico
utilizado en multiples procesos de ensefianza- aprendizaje. Esto es avalado por diversas
investigaciones, tal como en la tesis: “Uso del blog en la mejora de la produccién de textos en
estudiantes del 5to grado de primaria” Cris6stomo (2018), quien afirma en una de sus
conclusiones que el uso del blog en la etapa de planificacion fue muy fructifero, dado que ayudo6 a
los estudiantes a comprender la idea de plantear un buen esquema para poder continuar con las
siguientes fases de la composicidn. De la misma manera, Parada (2014) en su investigacion “El uso
del blog como recurso didactico para la ensefianza de computacion e informatica en el Instituto
Universitario de la Policia Cientifica [IUPOLC” manifiesta que su uso en el entorno educativo la ha
definido con el término de edublog para referirse a aquellos blogs cuyo propésito primordial es

apoyar un proceso de ensefianza-aprendizaje.



Capitulo 6. Propuesta pedagoégica: “El blog educativo como recurso didactico para la
enseiianza de la planificacion de textos expositivos escritos”
Introducciéon

El blog educativo ofrece multiples funciones al docente como recurso en el desarrollo de
un proceso de ensefianza-aprendizaje. La facilidad de su manejo, aunado al efecto motivador y sus
caracteristicas positivas, lo convierten en un recurso didactico valioso a merced del docente,
quien, con propositos determinados, sabra utilizarlo adecuadamente con sus estudiantes.

Ahora bien, el proposito que se plantea en esta propuesta es la ensefanza de la
planificacién de textos expositivos escritos en el entorno del blog educativo, esto es,
proporcionarle al docente diversas estrategias que debera desarrollar en cada subproceso de la
primera fase de la produccion escrita, con el objetivo de ensefiar a los estudiantes a prever, en
toda su amplitud, la tarea de escritura del texto expositivo y afrontar posteriormente la
textualizacién propiamente dicha. En este sentido, se desarrolla un panorama mas amplio de lo
que ofrecen los libros de textos escolares, los cuales no logran plantear un buen esquema de
planificacidn textual. Se propone dar un tratamiento integral y viable utilizando el blog educativo,
un recurso didactico que puede significar un potencial para mejorar el dominio de la expresién
escrita.

Descripcion de la propuesta

La propuesta pedagdgica que se presenta a continuacion se basa en los subprocesos que
plantea Cassany (1987) en la fase de planificacion de textos: 1) formulacion de objetivos, 2)
generacién de ideas y 3) organizacion de las ideas. En cada uno de ellos, se han disefiado
actividades didacticas que orientan al docente a la ensefianza de la planificacién de textos
expositivos escritos en el entorno de un blog educativo.

Para que el docente pueda ejecutar la siguiente propuesta, es necesario dos aspectos muy
importantes: primero, el colegio debe contar con una sala de cdmputo para que los estudiantes
establezcan un acercamiento con el blog educativo; segundo, el docente debera tener una cuenta
de Blogger. De no poseer conocimientos sobre la creacion de este recurso, a continuacion, se
explica su tratamiento:

e Lo primero, es ingresar a www.blogger.com y hacer clic en crear blog.

e Luego, se debe hacer clic en un correo electrénico para enlazar la cuenta.

e Posteriormente, se debera escribir el nombre del blog; una direcciéon web para que los
demas lo ubiquen; y un nombre visible para todos.

e Finalmente, se ingresara al panel del blog, en el cual se elegira la plantilla de acuerdo con

el gusto.


http://www.blogger.com/
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Para ejecutar la propuesta, se entiende que el docente ya abordé la tematica del texto
expositivo escrito (definicién, caracteristicas, estructura), para que luego proceda con la
composicién de esta, especificamente, con la primera etapa de la produccién escrita.

Para empezar, el docente plantea temas concernientes al contexto real de los estudiantes.
A partir del tema elegido, se comienza a ejecutar la propuesta pedagdgica en el entorno del blog.
En la propuesta se ha considerado el tema del Covid-19, un virus que en la actualidad sigue
cobrando cientos de vidas, y que es un problema a nivel mundial y los estudiantes deben conocer
muy bien para implementar acciones para el cuidado de su vida y la de su entorno, para
reflexionar sobre las actitudes y conductas hacia el covid-19 y asumir compromisos desde la
familia, entre otros.

1) Formulacion de objetivos

Seglin Cassany (1987), este subproceso promueve la determinaciéon de objetivos que
guiaran todo el proceso de composicidn. Es asi que, en esta primera parte, se presentan cinco
aspectos de gran relevancia: tipo de texto, intencién comunicativa, destinatario, registro y
lenguaje.

Titulo: “Escucha, participa y responde”

Objetivo. Conseguir que el estudiante participe y reconozca los principales aspectos
relacionados a la determinacion de los objetivos desde un formulario de Google, en el entorno del
blog educativo.

Duracidn. Para el desarrollo de esta estrategia, se ha dispuesto un tiempo de 20 minutos.
En este lapso es importante explicar cada aspecto que guiara el proceso de composicion. Ademas,
se debe procurar la participacion constante de los estudiantes.

Producto. El resultado o producto de esta estrategia es la determinacién correcta de los
objetivos a través de un formulario de Google, en el entorno del blog educativo.

Indicadores de logro. Se presentan en la tabla 24.

Tabla 24

Formulacién de objetivos

Subproceso Indicadores de logro

Formulacién de objetivos

Participa en clase proporcionando ideas para cada objetivo

establecido.

- Responde sin omitir alguna pregunta.

- Participa del andlisis de las alternativas a partir de la
explicacion del docente o los conocimientos adquiridos.

- Diferencia cada uno de los aspectos que forman parte de la

determinacién de objetivos.

Nota: Elaboracion propia
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Descripcion de la estrategia “Escucha, participa y responde”. Desde una sala de
cémputo, y dependiendo del numero de maquinas, el docente organiza a los estudiantes para que
trabajen de manera individual.

Esta estrategia consiste en iniciar la explicacion de la planificacion del texto expositivo a
partir de un formulario, previamente elaborado por el docente e insertado en el blog (figura 2),
en donde se detallan preguntas decisivas que guiaran el proceso de composicion del texto y sus
respectivas alternativas. El estudiante analizara y marcara la correcta, en funciéon a la exposicién
del profesor y su propia participaciéon en clase. En otras palabras, mientras el docente va
explicando y solicitando participaciones sobre los aspectos mencionados, el alumnado
seleccionara la alternativa que corresponda.

Cabe precisar que no se trata de que el estudiante marque la que mas le parezca o por la
mejor opcion, sino de que analice las alternativas y opte por la correcta, de acuerdo con la
explicacion del docente y los conocimientos ya adquiridos acerca del tema. Ademas, es importante
que el estudiante mantenga la linealidad en todo momento, es decir, no se debe permitir que
omitan o terminen antes de tiempo las preguntas. Se pretende que ambos sincronicen el trabajo
ordenadamente. En la figura 2, se observa todo lo descrito en el entorno del blog.

Tal como se observa en la figura 2, se formulan cinco preguntas con sus respectivas
alternativas. A cada interrogante se le ha dado un valor de cuatro puntos, el cual se ha dispuesto
de esa manera para motivar a los estudiantes, por un lado, a prestar atenciéon y responder
correctamente para alcanzar el mejor puntaje, y por el otro, a la continuidad de los siguientes
subprocesos de la planificacion.

2) Generacion de ideas (primera parte)

Segun Cassany (1987), este subproceso supone la busqueda maxima de ideas que estan
alojadas en la memoria sobre un tema en particular, con el fin de elegir posteriormente las mejores
y descartar las menos relevantes para la concrecion del texto. Es cierto que a algunos escritores
no les hace falta realizar un esquema o aplicar la lluvia de ideas para saber qué puntos importantes
seran ttiles en su redaccidn, y se lanzan directamente a escribir. Esto sucede debido a la constante
practica que han ido adquiriendo con el tiempo, estableciendo sus propios métodos de
composicidn, al punto de elaborar esquemas mentales sobre las ideas que van a escribir en su
futuro texto. Sin embargo, para escritores principiantes, es necesario el tratamiento adecuado con

estrategias especificas que orienten a la produccién de ideas.
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Figura 2

Formulacion de objetivos

£QUIEN SOY? FORMULACION DE OBJETIVOS

FORMULACION DE OBJETIVOS

Segun Cassany (1987) este subproceso que forma parte de la planificacion de textos

P oS P e la de objetivos que guiaran todo el proceso
de composicion. Es asi que, en esta primera parte, se presenta un formulario en el que
refleja los cinco aspectos de gran relevancia a manera de pregunta (tipo de texto.
1 6 icati d i it je), en el cual tendras que marcar la

va adquiridos sobre el tema del texto

7
a, io, registro y

1 a de do a los

EXPOSItIVO.

Formulacion de objetivos

Marca la alternativa correcta

*Obligatorio

iQueé tipo de texto escribiré? *

(O Untexto narrativo
(O Un texto instructivo
(O Un texto expositivo

(O Un texto argumentativo

¢Cual es la intencion comunicativa del texto que voy a
escribir? *
(O Narrar una serie de hechos o acontecimientos.

Dar a conocer informacion relevante y novedosa sobre un tema
determinado.

Convencer al lector sobre un tema a través de argumentos o razones.

Instruir u orientar, a través de una serie de pasos, la realizacion de una
actividad.

LA quien va dil ido mi texto escrito? * 4 puntos

(O Publico en general

(O Publico especializado

:Qué registro voy a emplear en mi texto escrito? * 4 puntos
(O Registro formal

(O Registro informal

£Qué lenguaje voy a utilizar en mi texto escrito? * 4 puntos

O Lenguaje objetivo (brinda informacion real y verdadera)

(O Lenguaje subjetivo (brinda opiniones y apreciaciones propias)

Este contenido no ha sido creado ni aprobado
por Google.

Iy BNy I

GoogleFormularios

Nota: Elaboracion propia

TRANSLATE

Seleccionar idioma v

Con Ia tecnologia de Go gle Traductor de Google

BUSCAR EN ESTE BLOG

DATOS PERSONALES
3 Alexis sandoval

Ver todo mi perfil

PAGINAS VISTAS EN TOTAL

E ﬂ <

Notificar uso
inadecuado
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Titulo: “Nos llueven las ideas”

Objetivo. Brindar al docente una estrategia con la cual puede iniciar con sus estudiantes
este subproceso. Esta estrategia parte de una serie de recursos que el docente debe seleccionar
para que el estudiante amplie su panorama y lo plasme en uno de los esquemas elegidos.

Duracion. Para el desarrollo de esta estrategia, se ha dispuesto un tiempo de 20
minutos.

Producto. El resultado es la generacidn de ideas y de subtemas coherentes, concretados
en uno de los esquemas: cuadro de doble entrada o esquema arafia.

Indicadores de logro. Se presentan en la tabla 25.

Tabla 25

Generacion de ideas (I parte)

Subproceso Indicadores de logro
Generacién de ideas - Determina el tema a trabajar.
(I parte) - Analizala informacidn de los recursos dados para la posterior
manifestacion.

- Generaideas a partir de los recursos brindados en uno de los
esquemas seleccionados.

- Propone algunos subtemas, a raiz de la agrupacion de las ideas
mencionadas, los cuales seran abordados en los parrafos del

texto expositivo.

Nota: Elaboracién propia

Descripcion de la estrategia. Esta claro que la generacion de ideas parte de un tema
determinado, el cual el estudiante lo selecciona para su posterior planificacién. Como bien se ha
mencionado anteriormente, el tema que se ha considerado como ejemplo en esta propuesta es el
Covid-109.

Parala generacion de ideas del presente tema, se ha propuesto, al inicio de esta estrategia,
diversos recursos, de los cuales el docente puede optar por el que considera mas didactico para
su clase. La finalidad de implementar alguno de estos recursos al inicio de este subproceso, es
ampliar el panorama del estudiante con respecto a sus conocimientos ya adquiridos, y asi tenga
mayor facilidad: para extraer ideas generales o especificas, para identificar implicitamente
aspectos relevantes, entre otros, de modo que coopere con la generacion de sus ideas. Los recursos
que se presentan son los siguientes:

- Imagenes sobre el tema propuesto

- Titulares periodisticos
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- Caso
- Video reflexivo
Descripcion de la estrategia “Nos llueven las ideas”

- A partir de la utilizacion de cualquiera de los recursos mencionados, se pone en practica
la estrategia de la lluvia de ideas, que consiste en anotar por escrito todas las ideas posibles
relacionadas con el tema. Este listado de ideas puede plasmarse en un cuadro de doble entrada,
cuya funcién del primer espacio es colocar todas las ideas que llegan a la mente concerniente al
tema propuesto. El segundo espacio esta destinado a las ideas mas importantes, es decir, los
aspectos que deben desarrollarse sin duda alguna en el texto. Ahora bien, para formar estas ideas
generales, se deben agrupar las ideas especificas del primer recuadro de acuerdo con un aspecto
general o subtema que los englobe, de tal manera que se extraigan conceptos determinantes para
realizar rapida y facilmente la busqueda bibliografica.

Es importante mencionar que el estudiante tiene acceso al cuadro de doble entrada,
mediante un enlace que se ubica debajo de la muestra, el cual le permite plasmar textualmente
sus ideas.

También se puede emplear un esquema tipo arafia para registrar todas las ideas
originadas por alguno de los recursos mencionados. Este organizador visual parte del tema
principal, el cual ubica, por el lado izquierdo y, en primer lugar, las ideas que han surgido sobre el
tema propuesto; mientras que el lado derecho esta destinado para generar los conceptos
generales, esto es, los aspectos mas importantes que debe abordar el texto. Al igual que la
estrategia anterior, estos aspectos se forman a partir de la agrupacion de las ideas especificas que
se relacionan.

El enlace también se ubica debajo de la muestra presentada para que los estudiantes
concreten lo explicado anteriormente.

En las siguientes figuras 3, 4, 5 y 6 se presentan, de manera ordenada, los recursos
mencionados anteriormente para ampliar la generaciéon de ideas: imagenes sobre el tema
propuesto, titulares periodisticos, un caso y un video reflexivo. Ademas, se presentan los
esquemas: cuadro de doble entrada y mapa arafia, los cuales son propicios para plasmar la lluvia
de ideas. Estos aparecen en la parte inferior de los recursos.

2.1) Generacién de ideas (segunda parte)

Titulo: “cuadros titulados”

Objetivo. Conseguir que el estudiante plasme la informacién relevante, hallada de las
diferentes fuentes confiables, en cuadros titulados para luego organizarla en un esquema general.

Duracidn. Para el desarrollo de esta estrategia, se ha dispuesto un tiempo de 20 minutos.

Producto. El resultado de esta estrategia es la presentacion de los cuadros titulados, cada

uno con su respectiva informacién relevante.



Indicadores de logro.

Tabla 26

Generacion de ideas (1l parte)
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Se presentan en la tabla 26.

Subproceso

Indicadores de logro

Generacion de ideas -

(Il parte)

Busca informacidén relevante en alguna de las fuentes
confiables.

Se enfoca en la informacién que desarrolla el subtema a
trabajar.

Identifica y resalta las ideas importantes de cada subtema.

Coloca las ideas esenciales en los cuadros titulados.

Nota: Elaboracién propia
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Figura 3

Generacioén de ideas (I parte a) /recurso: imagenes sobre el tema propuesto

RMULACION DE OBJETIVO! GENERACION DE IDEAS

Inicio

= TRANSLATE

GENERACION DE IDEAS
Seleccionar idioma v

Segun Cassany (1987) este subproceso supone la busqueda maxima de ideas que estdan alojadas Con Ia tecnologia de Go-gle Traductor de Googié
en la memoria sobre un tema en particular, con el objetivo de elegir posteriormente las mejores v
descartar las menos relevantes para la concrecidn del texto expositivo. Es asi que. en esta
segunda parte. se presenta un recurso, cuya finalidad es ampliar el panorama de tus
conocimientos va adquiridos con respecto al tema de ejemplo "el covid-19". v tengas mavor Busca:
facilidad para extraer ideas generales o especificas, para identificar implicitamente aspectos
relevantes, entre otros, de modo que coopere con la generacién de ideas.

BUSCAR EN ESTE BLOG

DATOS PERSONALES

Esta lluvia de ideas se puede plasmar en un cuadro de doble entrada o en un esquema tipo 3 Atexis sandoval

arafa. cuva funcién del primer espacio (lado izquierdo) es colocar todas las ideas que llegan a la Ver todo mi perfil

mente al tema pl do. mientras que en el segundo espacio (lado derecho) estd

destinado a las ideas generales. es decir. los aspectos o subtemas que deberdn desarrollarse en el
texto. Estas ideas generales se forman a partir de la agrupacién de las ideas especificas que se

relacionan. _

PAGINAS VISTAS EN TOTAL
Observa detenidamente cada una de las IMAGENES y genera tus ideas en el cuadro o B
esquema de arana segiun la preferencia. Orié con las pr que se ubican en la @

parte inferior del recurso.
Notificar uso
inadecuado

< 4 > 2 3 Googie siides

- ¢Qué es lo que viene a tu mente cuando observas estas imagenes?
- ¢Qué ideas tienes con respecto a la crisis sanitaria?
- ¢Qué sabes sobre el tema?

PE ICAS (lo que te lleva a

nsar todo lo mostrado) cue se deben abordar en el texto)

Haz clic en el siguiente enlace: "Escribe todas tus ideas en el cuadro™.

o

<=
b
<=

l
]
I
I
I

1ttttt

rafia”

Haz clic en el siguiente enlace: "Escribe tus ideas en el esquema de

Nota: Elaboracion propia
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Figura 4

Generacion de ideas (I parte b) / recurso: titulares periodisticos

. TRANSLATE
GENERACION DE IDEAS

- Seleccionar idioma W
Segun Cassapy (1987) este subproceso supone la busqueda maxima de ndeés que estan alojadas o I TeigTs da Govghe Traducior de-Goo:
en la memoria sobre un tema en particular, con el objetivo de elegir posteriormente las mejores ¥
descartar las menos relevantes para la concrecion del texto expositivo. Es asi que, en esta

= = z BUSCAR EN ESTE BLOG

segunda parte, se presenta un recurso, cuyva finalidad es ampliar el panorama de tus
conocimientos ya adquiridos con respecto al tema de ejemplo "el covid-19", ¥ tengas mayvor Buscas |
facilidad para extraer ideas generales o especificas, para identificar implicitamente aspectos
relevantes, entre otros, de modo que coopere con la generacién de ideas.

DATOS PERSONALES
Esta lluvia de ideas se puede plasmar en un cuadro de doble entrada o en un esquema tipo [ Alexis sandoval

arafia, cuva funcidn del primer espacio (lado izquierdo) es colocar todas las ideas que llegan a la

mi perfil
mente concerniente al tema planteado. mientras que en el segundo espacio (lado derecho) esta

destinado a las ideas generales, es decir. los aspectos o subtemas que deberan desarrollarse en el
texto. Estas ideas generales se forman a partir de la agrupacion de las ideas especificas que se

relacionan. =
PAGINAS VISTAS EN TOTAL

Lee detenidamente los TITULARES PERIODISTICOS ¥ genera tus ideas en el cuadro o a E
esquema de arana segun la preferencia. Oriéntate con las preguntas que se ubican en la

parte inferior del recurso.

Notificar uso
Lisea e o G e G (%) (W) (i) (O inadecuado

SJM: PNP cancela fiesta y multa a jévenes por no
cumplir con medidas sanitarias

€& Crimes Moticias

T

B coogle Slides

< 1 >

- ¢Qué es lo que viene a tu mente cuando lees estos titulares periodisticos?
- ¢Qué ideas tienes al respecto?
- ¢Qué sabes sobre el tema que pretende trasmitir estos titulares periodisticos?

IDEAS ESPECIFICAS (lo que te llevaa IDEAS GENERAILES (Subtemas
pensar todo lo mostrado) ben abordar en el texto)

Haz clic en el siguiente enlace: "Escribe todas tus ideas en el cuadro”

+ 3 33

Haz clic en el siguiente enlace: "Escribe tus ideas en el esquema de arafia”

Nota: Elaboracion propia



104

Figura 5
Generacion de ideas (I parte c) / recurso: la presentacién de un caso

. TRANSLATE
GENERACION DE IDEAS -

Seleccionar idioma -~

Inicio LQUIEN SOY

Segun Cassany {1987) este subproceso supene la busqueda maxima de ideas que estan alojadas
en la memoria sobre un tema en particular. con el objetivo de elegir posteriormente las mejores v
descartar las menos relevantes para la concrecion del texto expositivo. Es asi que, en esta
segunda parte, se presenta un recurso, cuya finalidad es ampliar el panorama de tus
conocimientos va adquiridos con respecto al tema de ejemplo "el covid-19", v tengas mavor BUSCQE
facilidad para extraer ideas generales o especificas. para identificar implicitamente aspectos
relevantes, entre otros, de modo que coopere con la generacidn de ideas

Con la tecnologia de Go-gle Traductor de Googié.

BUSCAR EN ESTE BLOG

DATOS PERSONALES
Esta lluvia de ideas se puede plasmar en un cuadro de doble entrada o en un esquema tipo &) Alexis Sandoval
arafia, cuva funcién del primer espacio (lado izquierdo) es colocar todas las ideas que llegan a la
mente concerniente al tema planteado. mientras que en el segundo espacic (lado derecho) esta
destinado a las ideas generales, es decir, los aspectos o subtemas que deberan desarrollarse en el
texto. Estas ideas generales se forman a partir de la agrupacién de las ideas especificas que se
relacionan.

Ver todo mi perfil

PAGINAS VISTAS EN TOTAL
Lee detenidamente EL CASQO PRESENTADO v genera tus ideas en el cuadro o esquema de el M P
araiia segin la preferencia. Oriéntate con las preguntas que se ubican en la parte inferior [ I~

del recurso.

Notificar uso
inadecuado

Jorge es un joven de 25 aitos que le encantaba salir los fines de semana a jugar partido. El
vivia con su mamd y sus dos hermanos menores. Cierto dia recibié la noticia del fallecimiento
de la abuela de uno de sus mejores amigos a causa del covid-19. Esta situacién hizo que su
amigo tomara la decision de alejarse por un tiempo de la pelota. Jorge se dio cuenta que poco
a poco el nimero se reducia, al punto de quedarse con 2 de sus amigos. Cuando llegaba a
casa, lo inico que hacia era rociarse un poco de aleohol en sus manos e irse a ver su serie
favorita hasta quedarse dormido. Jorge fue consciente de la coyuntura actual, sin embargo,
pensé que todo estaria bien con su familia. Transcurrido varios dias, la mami de Jorge

Igunos sintomas de resfrio que lo dejé pasar como si nada. Cierto fin de semana,

presento
cuando ¢él se preparaba a salir a jugar. se da cuenta que su mamé estaba en el suelo
agonizando. Con la ayuda de algunos vecinos lograron llevarla de emergencia al hospi

<

quien a los poco inutos falleciéd debido a la falta de oxigeno. Ahora, Jorge se sigue
arrepintiendo de todo, sin saber qué hacer con la culpa, -

1 > H B cocogle Slides

- éQué es lo que viene a tu mente cuando lees estos tipos de casos reales?
- ¢Qué ideas o aspectos de la actualidad puedes extraer del caso presentado?
- £ Qué sabes sobre el tema que se pretende plantear en este caso?

IDEAS ESPECIFICAS (lo que te llevaa IDEAS GENERAILES (Subtemas
pensar todo lo mostrado) cue eben abordar en el texto)

Haz clic en el siquiente enlace: "Escribe todas tus ideas en el cuadro”

L3RR N

L3R 3

Haz clic en el siguiente enlace: "Escribe tus idea

Nota: Elaboracion propia
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Figura 6

Generacion de ideas (I parte d) / recurso: video relacionado al tema

TRANSLATE

Inici &QUIEN SOY? FORMULACI

GENERACION DE IDEAS
Seleccionar idioma ~
Segun Cassany { 1987) este subproceso supone la bisqueda maxima de ideas que estan alojadas
en la memoria sobre un tema en particular, con el objetive de elegir posteriormente las mejores v
descartar las menos relevantes para la concrecion del texto expositivo. Es asi que, en esta
segunda parte, se presenta un recurso. cuya finalidad es ampliar el panorama de tus LSBT EL ESTE ELES
conocimientos ya adquiridos con respecto al tema de ejemplo "el covid-19", ¥ tengas mavor Buscas
facilidad para extraer ideas generales o especificas. para identificar implicitamente aspectos
relevantes. entre otros. de mode que coopere con la generacién de ideas

Con Ia tecnologia de Go-gle Traductor de Googlé

DATOS PERSONALES
Esta lluvia de ideas se puede plasmar en un cuadro de doble entrada o en un esgquema tipo [ Alexis sandoval
arafia, cuva funcidn del primer espacio (lado izquierdo) es colocar todas las ideas que llegan a la
mente concerniente al tema planteado, mientras que en el segundo espacio (lado derecho) esta
destinado a las ideas generales, es decir. los aspectos o subtemas que deberan desarrollarse en el
texto. Estas ideas generales se forman a partir de la agrupacion de las ideas especificas que se
relacionan.

todo mi perfi

PAGINAS VISTAS EN TOTAL
Observa ¥ escucha detenidamente EL VIDEOQO ¥ genera tus ideas en el cuadro o esquema de i Ea
arafia segin la preferencia. Oriéntate con las preguntas gue se ubican en la parte inferior nd BB
del recurso.
Notificar uso
inadecuado

- £Qué es lo que viene a tu mente cuando ves v escuchas estas situaciones reales?
- ¢Qué ideas o aspectos de la actualidad puedes extraer a partir de esta reflexion?
- .Qué sabes sobre el tema que se pretende plantear con esta reflexion?

IDEAS ESPECIFICAS (lo que te lleva a IDEAS GENERAIES (Subtemas
pensar

todo lo mostrado) cue se deben abordar en el texto)

Haz clic en el siguiente enlace: "Escribe o

~[ELcoviD-19

ittt t t? i1ttt

Haz clic en el siguiente enlace: "Escribe tus

Nota: Elaboracién propia
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Descripcion de la estrategia “Cuadros titulados”.

Luego de concretar los aspectos o subtemas del texto expositivo, los estudiantes proceden
con la busqueda de informacién de dichos conceptos en el navegador. Para ello, se proporcionan,
en el blog, imagenes de las diversas fuentes confiables, cuyo contenido puede ser tratado por los
estudiantes con total confianza.

Ahora, ;cémo seleccionar una informacién relevante y suficiente en dichas fuentes? Ante
la pregunta, se plantea la siguiente estrategia que se detalla a continuacién.

Para empezar, el alumno debe leer el contenido y releer si es necesario. Luego, enfocarse
precisamente en aquella informacién que desarrolle el subtema que se estd investigando. Ubicado
el contenido, debe resaltar la informacién mas importante e imprescindible, y descartar aquella
que no tiene nada que ver o que se aleja de ella. Seleccionado el contenido importante de dicho
subtema, se presentan diversos cuadros titulados (subtema 1, subtema 2, etc.), en los cuales el
estudiante coloca en cada uno de ellos, a modo de ideas, esa informacidn importante y coherente
del aspecto investigado, y asi sucesivamente con las demas.

En la figura 7 se presentan las diversas fuentes confiables y la estrategia de los cuadros

titulados.
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Figura 7

Generacion de ideas (Il parte) / cuadros titulados
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3) Organizacion de las ideas

Segiin Cassany (1987) este subproceso supone el ordenamiento de la informacion,
organizandola mediante la creacién de esquemas, de listas jerarquicas, entre otros; de modo que
su organizacién se adapte a la intencién comunicativa del texto. En tal sentido, este subproceso
hace posible la adecuada sistematizacion de los datos (subtemas e ideas principales)
correspondiente a un tema en particular, y de acuerdo a una estructura clara que sirva de
referencia para representar el contenido.

Titulo: “Nos aventuramos finalmente en nuestro mapa numérico”.

Objetivo. Conseguir que el estudiante aprenda a estructurar la informacién de una forma
logica y jerarquizada.

Duracidn. Para el desarrollo de esta estrategia, se ha dispuesto un tiempo de 10 minutos.

Producto. El resultado o producto de esta estrategia es la jerarquizacién de subtemas e
ideas principales, plasmadas en un esquema numérico que desarrollardn el futuro texto
expositivo.

Indicadores de logro. Se presentan en la tabla 27.

Tabla 27

Organizacién de las ideas

Subproceso Indicadores de logro

Organizacion de lasideas -  Toma en cuenta el esquema proporcionado.
- Toma en cuenta la estructura del texto expositivo.
- Determina y organiza los subtemas, en orden de importancia,
en un esquema numeérico.
- Determina y organiza las ideas relevantes que desarrollara
cada subtema en orden de importancia, en un esquema

numeérico.

Nota: Elaboracién propia

Descripcion de la estrategia “Nos aventuramos finalmente en nuestro mapa
numeérico”.

Para desarrollar esta estrategia, es importante recordarles a los estudiantes la estructura
del texto expositivo (introduccién, desarrollo y conclusion). Partiendo de ello, el docente presenta
un esquema que es considerado el mas apropiado para concretar la jerarquia de la informacién:
esquema numérico; sin embargo, se puede optar por otro que se adecte perfectamente a la
practica. Posteriormente, se explica el llenado del esquema de acuerdo a los cuadros titulados que

se han propuesto anteriormente.
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En primer lugar, se indica a los estudiantes que deben colocar el tema del texto expositivo
en la parte superior del esquema. Inmediatamente, dentro del organizador visual, se establece
literalmente la estructura de dicho texto (introduccién, desarrollo y conclusién). Dentro de la
introduccidn, se incluyen dos aspectos importantes que los estudiantes ya conocen: la definicién
del tema a tratar y la presentacion de los aspectos que se van a desarrollar. En el desarrollo, que
es la parte mas importante, se colocan todos los subtemas que fueron planteados e investigados.
Ahora, dentro de cada subtema, se plasman las ideas mas significativas que han sido investigadas
de las diferentes fuentes de informacion. Finalmente, dentro de la conclusion, solo se incluye un
aspecto: el resumen de lo tratado.

Es importante mencionar que el estudiante tiene acceso al esquema mediante un enlace
que se ubica debajo de la muestra, el cual le permite organizar textualmente su informacién.

La finalidad de realizar el esquema numérico, mas alla de la sistematizacion de la
informacién, es proporcionar una vista panoramica de lo que sera el futuro texto expositivo, del
cual es objeto de multiples estrategias en otra investigacion.

En la figura 8 se observa la estructura del texto expositivo y la estrategia del esquema

numérico para organizar la informacién, previamente seleccionada e investigada.
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Figura 8

Organizacién de las ideas
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Partiendo de ello, se presenta un esquema que es considerado el mas apropiado para concretar la
jerarguia de la informacion: esquema numeérico. cuyo llenado se explica a continuacion.

1. En primer lugar. deberas colocar el tema en la parte superior del esquema.

2. Luego. dentro del organizador. establece la estructura del texto expositivo, dejando un
espacio considerable para cada uno (introduccidn, desarrollo v conclusién).

3. Dentro de la introduccidn, incluye los siguientes aspectos: la definicion del tema y la
presentacion de los subtemas que se van a desarrollar.

4. Dentro del desarrollo, incluye los subtemas que planteaste e investigaste. Ahora, dentro de
cada subtema. plasma las ideas mas relevantes que sirvan de guia o referencia para la
siguiente fase de la produccién.

5. Dentro de la conclusién, solo incluye un aspecto: resumen de lo tratado.

TEMA: EL. COVID- 19
1. INTRODUCCION

Definicion del tema
Presentaciéon de los subtemas que se van a desarrollar

1.1
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2.1 Subtema 1
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Subtema 2

22 1. Idea pnncipal
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23 Subtema 3
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232 Idea principal

3. CONCLUSION

31 Resumen de todo lo tratado

LL J]

Recuerda que el nimero de los subtemas e ideas principales dependera de lo que has planteado e
investigado.

Has clic en el sigusente enlace: "Organiza tu informacién en el esquema numérico”

Nota: Elaboracién propia



Conclusiones
En esta investigacidn, se puede dar cuenta de los recursos didacticos, fundamentos
didacticos y estrategias de ensefianza-aprendizaje utilizados por el docente para la ensefianza de
la planificacién de textos expositivos escritos, con lo cual se pueden senalar las siguientes
conclusiones:

1. Para plantear un programa de desarrollo de habilidades escritas, es importante partir del
diagnéstico. En este sentido, el andlisis descriptivo realizado a partir del contraste de
ambos cuestionarios (docente y estudiante), juntamente con el del marco tedrico, permiti6
determinar los recursos didacticos, fundamentos didacticos y estrategias de ensefianza-
aprendizaje utilizados por el docente para la ensenanza de la planificacién de textos
expositivos escritos. Asi, de cada variable se puede concluir lo siguiente:

- Sobre el enfoque de la ensefianza de la lengua, los docentes toman como eje
principal el enfoque comunicativo textual, dado que desarrollan practicas
pedagogicas, en las cuales proporcionan modelos de textos a partir de situaciones
reales de su entorno. Esto concuerda con lo sefialado en el marco tedrico, puesto
que este enfoque busca que puedan comprender y expresar mensajes orales y
escritos en diferentes situaciones comunicativas con otros interlocutores.

- En cuanto al modelo teérico del cual los docentes se guian para la planificacion de
textos escritos, hay un acercamiento al modelo de Hayes y Flower (1996) con su
teoria “redaccion como proceso cognitivo”, en el cual se habla del analisis de los
procesos mentales que el estudiante debe operar al momento de la produccién.

2. Respecto a la actividad del docente con estudiantes de secundaria para ensefiar la
planificacién de textos expositivos escritos, su proceder en las aulas se concluye a
continuacion:

- Relacionado con la seleccion de la cantidad y calidad de informacidn, el docente
trata de construir en ellos una cierta autonomia, es decir, un criterio propio para
determinar por si mismo la informacion relevante, pertinente y coherente, antes
de ensendarsela. Sin embargo, para la organizaciéon de informacidn, los docentes
cambian la estrategia por la de explicar desde el inicio la forma adecuada de
organizar la informacién mediante esquemas.

- La determinacion del propdsito comunicativo, la seleccidn del tipo de registro y
publico, y la orientacién objetiva del tema son aspectos fundamentales que los
docentes lo ensefian en la planificacién de los textos expositivos, dado que su

relevancia en esta fase orienta la futura composicion.
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- E150% de los docentes considera importante utilizar la lluvia de ideas y esquemas
de estructuracién como estrategias idéneas para la planificacion de textos
expositivos.

- En cuanto a los recursos didacticos, los docentes optan por utilizar siempre los
impresos periodisticos e impresos de imagenes. Asimismo, solo una parte emplea
la pizarra tradicional, videos educativos y diapositivas para planificar. Sin
embargo, ninguno utiliza recursos tecnoldgicos, como es el caso de blog educativo
o wikis.

3. El analisis descriptivo del presente estudio permitié corroborar la falta de utilizacién de
algunos recursos tecnologicos, como es el caso del blog educativo, una herramienta eficaz
que puede ser empleado en multiples procesos de ensefianza-aprendizaje. En ese sentido,
dicha informacidn sirvi6 para disefiar una propuesta pedagégica dirigida a los docentes

sobre la ensefianza de la planificacién de textos expositivos escritos en el entorno del blog.



Recomendaciones

Realizar una investigacion similar, pero en este caso sobre la segunda fase de produccion
escrita: la textualizacién, de tal manera que se conozca los fundamentos didacticos,
recursos didacticos y estrategias de enseflanza de aprendizaje empleados por el docente.
Realizar una investigacidn similar, esta vez, cambiando el tipo de texto. Puede tratarse el
texto argumentativo o narrativo, esto segin la necesidad del estudiante.

Realizar una investigacion similar usando tal vez el mismo instrumento con docentes de
instituciones privadas, de tal manera que contraste los resultados con los del presente
estudio.

Tomar los resultados de esta investigacion para plantear propuestas pedagdgicas para los
docentes, y asi mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje concerniente a la produccién
escrita.

Utilizar otros instrumentos de recogida de datos, como la entrevista o ficha de observacién
para determinar y conocer a profundidad los recursos didacticos y estrategias de

ensefianza de aprendizaje empleados por el docente.
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Apéndice 1: Operacionalizacion de las variables de la investigacion-matriz del

instrumento docente

Variable

abstracta

Variable

intermedia

Variable

empirica

Ensefianza de la
planificacién de
textos
expositivos

escritos

Enfoques y modelos Enfoques
para la ensefianza de

la escritura.
Modelos

Estrategias asociadas con los procesos

cognitivos en la etapa inicial de la

escritura
Propiedades Coherencia
textuales asociadas
con la planificacion
Adecuacion

Recursos didacticos

Enfoque tradicional
Enfoque Comunicativo Textual

M. de Hayes y Flower (1996) “La
teoria de redaccién como
proceso cognitivo”

M. de Bereiter (1992) y
Scardamalia (1987) “decir el
conocimiento” y transformar el
conocimiento”

Estrategias de generacion de
ideas

Estrategia de organizacidn de las
ideas

Estrategia de formulacion de
objetivos

Cantidad de la informaciéon
Calidad de la informacién
Estructuracion de la informacion
Proposito Comunicativo
Registro

Destinatario

Tema

Recursos convencionales

Recursos TIC

Nota: Elaboracion propia
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Apéndice 2: Operacionalizacion de las variables de la investigacion-matriz del

instrumento estudiante

Variable Variable

abstracta intermedia

Variable

empirica

Ensefianza de la Enfoques parala ensefianza de la
planificacion  de escritura.
textos expositivos

escritos

Estrategias asociadas con los procesos
cognitivos en la etapa inicial de la

escritura

Propiedades Coherencia
textuales asociadas

con la planificacion

Adecuacion

Recursos didacticos

Enfoque tradicional

Enfoque Comunicativo

Textual

Estrategias de generacion

de ideas

Estrategia de organizacion

de las ideas

Estrategia de formulacion

de objetivos

Cantidad de la informacion

Calidad de la informacion

Estructuracion de la

informacién

Propdsito comunicativo
Registro
Destinatario

Tema

Recursos convencionales

Recursos TIC

Nota: Elaboracion propia
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Apéndice 3: Matriz de operacionalizacion de variables (Estudiante)

La ensefianza de la planificacién de textos expositivos escritos en segundo de

secundaria: una propuesta utilizando el blog educativo como recurso didactico

para ensefiar la
parte inicial de
la produccion
textual, la cual
comprende: los
enfoques y
modelos;
estrategias
asociadas con
procesos
cognitivos;
propiedades
textuales
asociadas a la
planificacidén, y
los

recursos

didacticos.

Indica si el docente realiza
practicas pedagdgicas, en el
los estudiantes

que van

adquiriendo capacidades
comunicativas para
comprender y  expresar

mensajes orales y escritos en

diferentes situaciones
comunicativas con otros
interlocutores.

Variable Variable Variable N°
Abstracta Intermedia Empirica item
Ensefianza de | Enfoques y | Enfoques Enfoque tradicional
la modelos para | Es la manera | Indica si el docente realiza
planificacion |la ensefianza | como el docente | practicas pedagogicas que se
de textos | dela escritura. | concibe la | han disefiado con un esquema
expositivos enseflanza de la | mecanicista, en el que prima la
escritos expresion repeticion, la memorizacion
escrita: un | para su adiestramiento y se
Es la accion enfoque desconoce la participacién
formadora del tradicional o un | activa del sujeto con el
docente de enfoque lenguaje.
Comunicacién comunicativo 1
sobre los textual. Enfoque Comunicativo
estudiantes Textual

Estrategias asociadas con los

procesos cognitivos en la etapa

inicial de la escritura.

Son acciones mentales que realiza el

estudiante

conscientemente,

mediante las que toma decisiones

para el logro de un objetivo durante

Estrategias de generacion de
ideas

Indica si el docente ensefia a
planificar textos expositivos a
partir de la busqueda de
informaciones en la memoria a

largo plazo, que podran ser
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la fase inicial de la produccién

textual.

Las estrategias son: la

generacién de ideas, organizacion

de las ideas y la formulacion de

objetivos.

relevantes para determinada
forma de comunicacién: la
tematica, el registro,
caracteristicas del texto.
Estrategia de organizacién
de las ideas

Indica si el docente propone la
elaboracién de esquemas para
estructurar y adecuar los datos
del texto expositivo de acuerdo
a las necesidades de 1la
situacién de comunicacion.
Estrategia de formulacion de
objetivos

Indica si el docente promueve
en sus estudiantes la
determinacién de objetivos
que guiaran el proceso de
composiciéon, tales como la
intencién comunicativa del
texto, objetivos de contenido
(caracteristicas propias del
texto), buscar un tono objetivo
y respetuoso, la disposicion

espacial, etc.

2y3

Propiedades
textuales
asociadas con
la

planificacion

Coherencia

Es la encargada
de establecer la
relacion entre las
distintas

del

partes
texto, de

modo que pueda

Cantidad de la informacion
Indica si se le ensefia al
estudiante a seleccionar Ia
informacién  pertinente y
relevante, acorde al propoésito

comunicativo.
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ser percibido por
el lector como un
todo
estructurado, con
sentido légico y
sin
contradicciones.
Incluye aspectos
importantes
como la cantidad,
calidad y
estructuracion de

la informacion.

Calidad de la informacion
Indica si se le ensena al
estudiante a discriminar ideas
irrelevantes, incoherentes e

inadecuadas, optando por
ideas claras y comprensibles
de forma progresiva y
ordenada, con los ejemplos
apropiados, la terminologia

especifica y las formulaciones

precisas.

Estructuracion de la
informacion

Indica si se le ensefna al

estudiante la manera de
organizar la informacién luego
de determinar los datos
relevantes que iran en el texto.
Se tiene en cuenta las ideas

desarrolladas en un tipo de

esquema (introduccion,
cuerpo y conclusion),
informacién nueva

administrada de forma

progresiva

Adecuacion
Consiste en saber

escoger de entre

todas las
soluciones
lingiiisticas que

te da la lengua, la
mas apropiada

para cada

Propdsito comunicativo
Indica si se le ensefia al
estudiante a determinar el
proposito comunicativo en
relaciéon con el tipo de texto
que va a redactar: informar o
exponer acerca de un tema

determinado.

Registro
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situacion de
comunicacién. Se
tiene en cuenta:
la intencién, el
registro, el
destinatario y el

tema.

Indica si se le ensena al
estudiante a seleccionar el
registro de acuerdo al tipo de
publico al que se dirige el texto.

Puede ser formal o informal.

Destinatario

Indica si se le ensefa al
estudiante a seleccionar el tipo
de publico al que se dirige el

texto.

Tema

Indica si se le enseha al
estudiante a enfocar objetiva o
subjetivamente el tema de
acuerdo al tipo de texto que se

va a escribir.

10

Recursos didacticos

Son los medios o materiales de
apoyo que utiliza el docente para la
enseflanza de la produccion textual
en la etapa inicial de escritura.
Pueden clasificarse en recursos

convencionales y recursos TIC.

Recursos convencionales
Indica si el docente utiliza
recursos didacticos
convencionales para la
ensefianza de la expresion
escrita.

Recursos TIC

Indica si el docente utiliza
recursos didacticos basados en
TIC para la ensefianza de la

expresion escrita

11

12
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Apéndice 4: Matriz de operacionalizacion de variables (Docente)

La ensefianza de la planificacion de textos expositivos escritos en segundo de

secundaria: una propuesta utilizando el blog educativo como recurso didactico

propiedades

estudiantes.

momento de redactar. El modelo

Variable Variable Variable N°
Abstracta Intermedia Empirica item
Ensefianza | Enfoques y | Enfoques Enfoque tradicional

de la | modelos para | Esla manera como | Indica si el docente realiza
planificacié | la ensefianza | el docente concibe | practicas pedagogicas que se
n de textos | delaescritura. | la enseflanza de la | han disefiado con un esquema | 1y 2
expositivos expresién escrita: | mecanicista, en el que prima la
escritos un enfoque | repeticion, la memorizacion

tradicional o un | para su adiestramiento y se

Es la accion enfoque desconoce la  participacién
formadora comunicativo activa del sujeto con el lenguaje.

del docente textual. Enfoque Comunicativo

de Textual

Comunicaci Indica si el docente realiza

6n sobre los practicas pedagdgicas, enel que | 1y 2
estudiantes los estudiantes van adquiriendo

para capacidades comunicativas para
ensefiar la comprender y expresar

parte inicial mensajes orales y escritos en

de la diferentes situaciones
produccion comunicativas con otros
textual, la interlocutores.

cual Modelos Tipos de modelos utilizados:
comprende: Es una | Pueden ser:

los enfoques representacion M. de Hayes y Flower (1996)
y modelos; tedrica que | “La teoria de redacciéon como
estrategias proporciona al | proceso cognitivo”

asociadas docente una guia | Indica si el docente ensefa la

con para la ensefianza | expresion escrita bajo el analisis
procesos de la expresion | de los procesos mentales que el | 3y 4
cognitivos; escritura a sus | estudiante debe realizar al
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textuales
asociadas a
la
planificacié
n, y los
recursos

didacticos.

consta de tres componentes
centrales: el ambiente de
trabajo, la memoria a largo plazo

y los procesos de escritura.

M. de Bereiter (1992) vy
Scardamalia (1987) “decir el
conocimiento” y transformar
el conocimiento”

Indica si el docente ensefia, por
una parte, la produccion escrita
sin ninguna planificacién con
“decir el conocimiento” o, por
otro, toma en cuenta en la
enseflanza a la audiencia y los
del escritor

propositos con

“trasformar el conocimiento”.

Estrategias asociadas con los
procesos cognitivos en la etapa

inicial de la escritura.

Son acciones mentales que realiza el
estudiante conscientemente,
mediante las que toma decisiones
para el logro de un objetivo durante
la fase inicial de la produccién
textual. Las estrategias son: la
generacion de ideas, organizacion de
la formulaciéon de

las ideas y

objetivos.

Estrategias de generacion de
ideas

Indica si el docente ensefia a
planificar textos expositivos a
partir de la buasqueda de
informaciones en la memoria a

largo plazo, que podran ser

relevantes para determinada
forma de comunicacién: la
tematica, el registro,

caracteristicas del texto.
Estrategia de organizacion de
las ideas

Indica si el docente propone la
elaboracion de esquemas para
estructurar y adecuar los datos
del texto expositivo de acuerdo a
las necesidades de la situacion

de comunicacion.

5y6
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Estrategia de formulacion de
objetivos

Indica si el docente promueve en
sus estudiantes la
determinacién de objetivos que
guiardn el  proceso de
como la

del

composicién, tales

intencién  comunicativa
texto, objetivos de contenido
(caracteristicas propias del
texto), buscar un tono objetivo y
respetuoso, la  disposicién

espacial, etc.

Propiedades
textuales
asociadas con
la

planificacion

Coherencia

Es la encargada de
establecer la
relacion entre las
distintas  partes
del texto, de modo
que pueda ser
percibido por el
lector como un
todo estructurado,

con sentido logico

y sin
contradicciones.
Incluye aspectos

importantes como

la cantidad,

Cantidad de la informacion

Indica si el docente le ensena al
estudiante a seleccionar la
informacién  pertinente y
relevante, acorde al propoésito

comunicativo.

Calidad de la informacion

Indica si el docente le ensena al
estudiante a discriminar ideas
irrelevantes, incoherentes e
inadecuadas, optando por ideas
claras y comprensibles de forma
progresiva y ordenada, con los
ejemplos apropiados, la
terminologia especifica y las

formulaciones precisas.
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calidad y
estructuracion de

la informacion.

Estructuracion de la
informacion

Indica si el docente le ensena al
estudiante la manera de

organizar la informacién luego

de determinar los datos 9
relevantes que iran en el texto.
Se tiene en cuenta las ideas
desarrolladas en un tipo de
esquema (introduccién, cuerpo
y  conclusién), informacion
nueva administrada de forma
progresiva.
Adecuacion Propoésito Comunicativo
Consiste en saber | Indica si se le ensefia al
escoger de entre | estudiante a determinar el
todas las | propésito  comunicativo en | 10
soluciones relacion con el tipo de texto que
lingiiisticas que te | va a redactar: informar o
dalalengua,lamas | exponer acerca de un tema
apropiada  para | determinado.
cada situaciéon de | Registro
comunicaciéon. Se | Indica si se le ensefia al
tiene en cuenta: la | estudiante a seleccionar el | 11
intencion, el | registro de acuerdo al tipo de
registro, el | pablico al que se dirige el texto.
destinatario y el | Puede ser formal o informal.
tema. Destinatario
Indica si se le ensefia al
estudiante a seleccionar el tipo
de publico al que se dirige el | 12
texto.
Tema
Indica si se le ensefia al
estudiante a enfocar objetiva o | 13
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subjetivamente el tema de
acuerdo al tipo de texto que se va

a escribir.

Recursos didacticos
Son los medios o materiales de apoyo
que utiliza el docente para la
enseflanza de la produccién textual
en la etapa inicial de escritura.
clasificarse en

Pueden recursos

convencionales y recursos TIC.

Recursos convencionales

Indica si el docente utiliza| 14
recursos didacticos y
convencionales para la| 15
enseflanza de la expresién
escrita.

Recursos TIC

Indica si el docente utiliza| 14
recursos didacticos basados en y
TIC para la ensefianza de la | 15

expresion escrita.
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Anexo 1: Fichas de validacion (Estudiante)

UNIVERSIDAD DE PIURA FICHA DE VALIDACION
Facultad de Ciencias DEL INSTRUMENTO
de la Educacion
| INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apelidos del validador : M. Paola Celi e
1.2 Cargo e instifucion donde labora : Docente Universidad de Piura

.............................................................................................

1.3 Nombre del instrumento evaluado : 12 ensefianza de la Planificacién de textos expositivos

1.4 Autor del instrumento . [Freddy Alexis Sandoval Calderén

Il.  ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segin la calificacion
que asigna a cada uno de los indicadores.

" 1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular  (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (Simas del 70% de los items cumplen con el indicador).

Aspectos de yalidacion del instrumento 112713 Observaciones
Criteriog Indicadores D|IR|[B Sugerencias
Los ftems miden lo previsto en los objetivos de
+ PERTINENCIA Kedioackn. O|0(x
Los items responden a lo que se debe medir en la
o CoHerENch variable y sus dimensiones. oo
.C ,q?;msoneongmsnmwreslycondmmpm WAl
SO Los items son suficientes en cantidad para medir la olol®
o Los tems s@ expresan en comportamientos y acciones | | g O W%
» ConsisTencia | Los items se han formulado en concordancia a los - puq(:uk
5 fundamentos tedricos de la variable. oo Qw .
Los flems estan secuenciados y distribuidos de
2 |+ OROAMDAON | o1y o 8 dimensionss ¢ ndicadores. ojom ‘
Los ilems estén redactados en un lenguzje entendible M‘\‘;‘W
é G para los sujetos a evaluar. * Um0 .
Los items estan escrilos respetando aspectos técnicos
g"’“""‘m (tamafio de lelra, espaciado, interiineado, nitidez). | = | 1 | B
3 El instrumento cuenta con instrucciones, consignas, |*
1 Mineian opciones de respuesta bien definidas. oo
g CONTEQ TOTAL Y I
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada clB|aA Total
indicador)
A+B+C = 10,9333 intervalos Resultado
= |
mt'_ 30 000-049 | - Vaiideznula
' 050-059 | . Vaiidezmuybaja |
lll. CALIFICACION GLOBAL - 3,%’2 3‘33 4\\::%#
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 080-089 | . Validez buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 090-100 | . Validez muy buena
= Mg. Paola Celi
Piura, 03 de diciembre de 2019.
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2. Regular (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (Simas del 70% de los items cumplen con el indicador).
¥Aspectos de validacion del instrumento fiijia2ali=s Observaciones
Criterios Indicadores D|R|B ___Sugerencias
Los items miden lo previsto en los objetivos de
« PeRTINENCA | o wloacion, ool
Los items responden a lo que se debe medir en la
« COHERENCIA iable y sus di Gancs: Og|0O
e T :;u;msoncongmemesentreslyoonelmoepto ojlo|®
Los items son suficientes en cantidad para medir la » drdis o
« SUFICIENCIA variabia. OO0 lolo cands k. o7
Los items se expresan en comportamientos y acciones R R O e e
« OBJETIVIDAD observables, O 0a Ao'l///rmrmm
« ConssTENCA | Los items se han formulado en concordancia a los | — Bl d
fundamentos tedricos de la variable.
: 0 Los items estan secuenciados
y distribuidos de
E i ZAGON | acuerdo a dimensiones e indicadores. ajo|e ny,
Los items estén redactados en un lenguaje entendible | — E5 pleces ando MHedloy
§ i para los sujetos a evaluar. * o|a di mowa M e il
Los items estén escritos respetando aspectos técnicos
§ » FORMATO. | (o ato de lfra, espaciado, interineado, nitdez), | 3 | 3 [ @
= El instrumento cuenta con instrucciones, consignas, Unifot ?ane; Vsom
§ |* ESTRUCTURA | o ciones de respuesta bien definidas. O=®0/; 415 .+ Elesy e
CONTEO TOTAL A o[ “
fre (Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada clslA Total
indicador)
ARsC | : Intervalos Resultado
2’327;'::? » 016 0,00-049 | » Vaideznula
’ 0,50-0,59 « Validez muy baja
060-069 | « Validez baja
Ill. CALIFICACION GLOBAL 0,70-0,79 « Validez aceptable
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 080-089 | . Validez buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 080-1.00 | . Validez muy buena
(v
A CM@ Mg. Lady Olivares

UNIVERSIDAD DE PIURA
FICHA DE VALIDACION ]
Facultad de Ciencias
’ de la Educacién D
|. INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos del validador : MB: Lady Olivares
Docente Universidad de Piura

1.2 Cargo e institucion donde labora
1.3 Nombre del instrumento evaluado :
1.4 Autor del instrumento

1L

ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segun la calificacion
que asigna a cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).

Piura, 02 de diciembre de 2019.

y
e [
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Facultad de Ciencias L DEL INSTRUMENTO ]
de la Educacién
I INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apelidos del validador :  Prof. Luis Enrique Guzmén
1.2 Cargo e Institucion dondelabora :  Docente Universidad de Piura | st sk
1.3 Nombre del instrumento evaluado : L2 ensefianza de la Planificacién de textos expositivos (a M
1.4 Autor del instrumento . Freddy Alexis Sandoval Calderén .. . . . . . ...

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segun la calificacion
que asigna a cada uno de los indicadores. .

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2, Regular  (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (Simas del 72% de los items cumplen con el indicador).

Elaboracion: Juan Carlos Zaoata Ancaiima

da del instrumento 1213 Observaciones
| Criterios _____Indicadores DIR[B Sugerencias
Los items miden lo previsto en los objetivos de
« PERTINENCA | 10 acién. o|lo|la
Los items responden a lo que se debe medir en la
» CORERENCA | \-righle y sus dimensiones. o|o|e
« CONGRUENGIA mmmmruenmemmslyconeimcepto olo Z’
4 SOFICIENOA Los Items son suficientes en cantidad para medir la olalz
Los items se expresan en comportamientos y acciones
- CBETVMDAD | o s, 00|
« ConsisTENCIA | Los items se han formulado en concordancia a los olo JZ(
fundamentos tedricos de la variable.
Los items estdn secuenciados y distribuidos de =
« ORGANZACON | -1 errio a dimensiones e indicadores. o|oz e
Los items estan redactados en un lenguaje entendible decoy algfanos FYmine
» CURDRD. | oara los sujstos a evaluar. * - er = < fer Gom . i6n
L.os items estan escritos respetando aspectos técnicos
# OO (tamafio de letra, espaciado, interfineado, nitidez). gjg JZf
El instrumento cuenta con instruccionas, consignas,
e opciones de respuesta bien definidas. oo
CONTEO TOTAL
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada clslA Total
indicador)
A+B+C
Cosficiente fTETY = O) q :} Intervalos Resultado
do validez : ® _gm:.s& » Validez nula_
' ( - | 080-080 [. Valdezmuybgla |
060-0,69 | - Validez baja
Ill. CALIFICACION GLOBAL ¢ 070-0,79 | . Validez aceptable
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo | 080-089 | . Validezbuena
respectivo y escriba sobie el espacio el resultado. L 080-100 [ . Valdezmuy buena
| Uo}‘l dez 7 UI A 7o I Prof. Luﬁiri;u;uzman
Piura, 05 de diciembre de 2019.
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Anexo 2: Fichas de validacion (Docente)

Il ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segun la calificacion

que asigna a cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular

(Si entre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).

3. Buena  (Simas del 70% de los items cumplen con el indicador).
Bz dove T2 ]3]  Observaciones
« PERTHENCIA _LoslpmmdenbpmubenbsohﬁimdeDD
Los Items responden a lo que se debe medir en la
» Cpmhon variable y sus dimensiones. gjoe
« CONGRUENCIA ﬁmmmmdymdm olols
Los ftems son suficientes en cantidad para medir la Ly A% v conaion
« SUFICIENCA Natablo: O DN\WM
Los items se expresan en comportamientos y acciones Crnis Gus \o p. {0 MUY
+ OBIETMDAD | o cervables. ol@ o %u»\m' i
« ConsisTENCIA | Los items se han formulado en concordancia a los ool
fundamentos tedricos de la variable.
Los items estdn secuenciados y distribuidos de -
5 « ORGANIZACION s timersiiones & ndicad o|g
Los items estan redactados en un lenguaje entendible ol
g £ para los sujetos a evaluar. * aoj@|o gﬁum
Los items estén escritos respetando aspectos técnicos
§'F°"""° (tamaio de letra, espaciado, interineado, nitidez). | = | - | &2
= El instrumento cuenta con instrucciones, consignas, -
- ESTRCTOR opciones de respuesta bien definidas. ajo
CONTEO TOTAL 6 | 43
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada clB|A Total
indicador)
A{mntsz = Olq !! ! R ———
de validez : 0,00-049 | . Validez nula
it e
~0, =
Ill. CALIFICACION GLOBAL 70-0,79 + Validez
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo 80-089 | . Validez buena
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 90-100 |, Valdezmuybuena |
| Jooy ol g 4
— < Mg. Paola Celi
Piura, 03 de diciembre de 2019.
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UNIVERSIDAD DE PIURA
‘ Facultad de Ciencias
de la Educacién

I.  INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos del validador : Mg.Lady Olivares =~
1.2 Cargo e institucion donde labora :
1.3 Nombre del instrumento evaluado :
1.4 Autor del instrumento

Il.  ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segin la calificacion
que asigna a cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).
2. Regular  (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (Simas del 70% de los items cumplen con el indicador).

; Indicadores D|RI|B Sugerencias
 PERTRENGA Locmma.tfidenbmuomlosoqwmdomma
Los items responden a lo que se debe medir en la
 COMNmA variable y sus dimensiones. oj®|0
+ CONGRUENGIA mmmWMﬂyde olols
Surcencu | [0S ltems son suficientes en cantidad para medir la Mo i fedes
Z variable. oRo len (téms.
Los items se expresan en comportamientos y acciones =
« OBJETVIDAD " bles. O O
« CONSISTENCIA | Los items se han formulado en concordancia a los 0l®lB Y priweres
fundamentos tedricos de la variable. [1enns dloon pUsSL
Los items estan secuenciados y distribuidos de .
i.mou 5 dienalonea s nikoad Ooglim
Los items estan redactados en un lenguaje entendible ovary Lo
! > G para los sujetos a evaluar, * 0|0 /1 >
Los ftems estan escritos respetando aspectos técnicos
§'F°"‘“‘° (tamafio de letra, espaciado, interineado, nitdez). | — | [ | B4
: El instrumento cuenta con instrucciones, consignas, Voscor §, 1
« ESTRUCTURA | oo ciones de respuesta bien definidas. OjR|c PW +4
CONTEO TOTAL — 1212 24
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada EIB A Total
indicador)
A+B+C 2 0 e g
‘.c"m"""""". 30 )8 000-049 | . Vaidez nula
‘ | 050-059 | . Validez muy baja
. | 060-0,69 | . Validez baja
Ill. CALIFICACION GLOBAL 070~ *—.n Vaidez
Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo | 080-089 | . Validez buena ‘
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. 080-100 |. Validezmuybuena |
[ Buena Mg. Lady Olivares
Piura, 03 de diciembre de 2019.
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UNIVERSIDAD DE PIURA
Facultad de Ciencias
de la Educacién

[

FICHA DE VALIDACION
DEL INSTRUMENTO

INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apellidos del validador :
1.2 Cargo @ institucion donde labora
1.3 Nombre del instrumento evaluado :
1.4 Autor del instrumento

Il.  ASPECTOS DE VALIDACION

.............................................................................................

................................................................................

Revisar cada uno de los Items del instrumento y marcar con un aspa dentro del recuadro (X), segtin la calificacién

que asigna a cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (Si menos del 30% de los items cumplen con el indicador).

2. Regular  (Sientre el 31% y 70% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (Simas del 70% de Ics items cumplen con el indicador).
Aspectos de n del in : 1 3 Observaciones
Criterios Indicadores ] B Sugerencias
PeRTG :;loswsﬁn;:l;é :uden lo previsto en los objetivos de olo Zr
Los items respon: en a lo que se debe medir en la
« CORENCA | \riaie y sus dim -nsiones. ooz
S C oMo qL:: ::g: son corigruentes entre sl y con el concepto olo er
S BURiHo Los hems son tuficientes en cantidad para medir la ololz
Los items se expresan en comportamientos y acciones
< CBETVDD | 1 ables. Oo|jg| @
« ConsiSTENCIA | Los items se han formulado en concordancia 2 los olo|z
fundamentos tedricos de la variable.
o Los items esidn secuenciados y distribuidos de
E > DTN acuerdo a dimensiones e indicadores. oo JZ
4 Los items estén redactados en un lenguaje entendible
| e para los sujetos a evaluar. * oog
Los items estan escritos respetando aspectos técnicos
§ +FORMTO | o mafio de letra, espaciado, interfineado, nisdez). | = | & &
= El instrumento cuenta con instrucciones, consignas,
§ |" ESTRUCTURA | o ciones de respuesta bien definidas. o|o|&]
5 CONTEO TOTAL
(Realizar el conteo de acuerdo a puntuaciones asignadas a cada clBlA Total
indicador)
AsBeC ] interval Resultado
B ntervalos es
e ElY ’”OO, 000-049 |+ Valgez i |
! - . 050=0,50 |+ Valldez muy baja
0,60 -0,69 « Validez baja
1Il. CALIFICACION GLOBAL i 0,70-0,79 . Validez aceptable
Ublcar el coeficiente de validez obtenido en el intervaio 080-089 |. Vaidezbuena |
respectivo y escriba sobre el espacio el resultado. _0£0-100 |, Vaidezouybuega |
aludez muy Duena % - ﬁ n;’é':é‘
[ \[ de T ‘b : I Prof. Luis En
Piura, 05 de diciembre de 2019.




