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Resumen

Planificacion de una unidad didactica en el area de Mateméatica usando el Método de
Polya para desarrollar las competencias de Resolucién de Problemas en los estudiantes
de cuarto grado de primaria

Cinthya Génesis Aimé Mezarina Arrascue.

Revisor(es): Dr. Marcos Augusto Zapata Esteves, Mgtr. Luis Enrique Guzman Trelles,
Mgtr. Camilo Ernesto Garcia Gonzales.

Trabajo de Suficiencia Profesional.

Licenciado en Educacion. Nivel Primaria.

Universidad de Piura. Facultad de Ciencias de la Educacién.

Piura, Setiembre de 2020

Palabras claves: Meétodo de Pdlya / Resolucion de problemas / Unidad didactica /
Competencias / Area de Matematica.

Contenido: El trabajo esta dividido en cuatro capitulos: el primer capitulo, presenta aspectos
generales sobre la Institucion Educativa Jorge Basadre en Chiclayo, asi como la experiencia
laboral que he adquirido a través de los afios. El segundo capitulo, presenta el planteamiento
de la propuesta de innovacion y describe los objetivos del Trabajo de Suficiencia Profesional,
ademas de la justificacion. El tercer capitulo trata los lineamientos tedricos que sustentan este
trabajo. Finalmente, en el cuarto capitulo se presenta la planificacion de una unidad didéctica
en el area de Matematica y sus respectivas sesiones dentro del Marco del Curriculo Nacional
del Peru y se detallan las conclusiones del trabajo desarrollado.

Conclusiones: El disefio de la unidad didactica en el area de Matematica para cuarto grado de
primaria ha considerado la aplicacion del Método de Polya para el desarrollo de las
competencias de Resolucién de Problemas del Curriculo Nacional de Educacion Basica, con
la finalidad de promover en los estudiantes aprendizajes significativos que les permita
concebir una solucidn estratégica para una situacion problemética en cualquier contexto
matematico.

Fecha de elaboracién del resumen: 04 de Setiembre de 2020
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Abstract

Planificacion de una unidad didactica en el area de Matematica usando el Método de
Polya para desarrollar las competencias de Resolucién de Problemas en los estudiantes
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Keywords: Pdélya method / Problem solving / Didactic unit / Competences / Mathematics
area.

Content: The work is divided into four chapters: the first chapter, presents general aspects
about the Jorge Basadre Educational Institution in Chiclayo, as well as the work experience
that 1 have acquired over the years. The second chapter presents the approach to the
innovation proposal and describes the objectives of the Professional Sufficiency Work, in
addition to the justification. The third chapter deals with the theoretical guidelines that
support this work. Finally, the fourth chapter presents the planning of a didactic unit in the
area of Mathematics and its respective sessions within the Framework of the National
Curriculum of Peru and the conclusions of the work developed are detailed.

Conclusions: The design of the didactic unit in the area of Mathematics for fourth grade of
primary school has considered the application of the Polya Method for the development of the
Problem Solving skills of the National Basic Education Curriculum, in order to promote in the
meaningful learning students that allow them to conceive a strategic solution for a problem
situation in any mathematical context.
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Introduccion

La resolucion de problemas es una competencia esencial en el area de Matematica v,
ademas, es considerada la mas importante como parte de las habilidades que debe poseer toda
persona. En las instituciones educativas esta ha sido considerada como fundamental, muchas
veces, dejando de lado las deméas competencias complementarias que le permiten magnificar
su valor. Sin embargo, se ha venido trabajando de una manera mecanica, empleando
gjercicios rutinarios que difieren con promover las habilidades cognoscitivas. No obstante, su
importancia, la resolucion de problemas resulta ser la mas compleja de desarrollar por los
procesos que demanda: analisis, concentracion, reflexion, capacidad de razonamiento,
relacién y comprobacion.

Precisamente, en la IE Jorge Basadre se ha identificado que los estudiantes de cuarto
grado de educacion primaria presentan un escaso nivel de desarrollo en matematica, y con
mayor especificidad en la resolucién de problemas; es decir, manifiestan limitaciones en el
proceso resolutivo de problemas. Por ello, en el presente trabajo de suficiencia profesional se
pretende afrontar esta situacion con la planificacion de una unidad didactica en el area de
Matematica usando el método de Polya para desarrollar las competencias de resolucion de
problemas en los estudiantes de cuarto grado de primaria, lo cual permitira potenciar las
habilidades del alumno de una manera mas auténoma, activa y participativa, pudiendo asi
realizar una interaccion con el conocimiento y el mundo que lo rodea.

El Trabajo de Suficiencia Profesional esta organizado en cuatro capitulos:

El capitulo 1 describe el contexto institucional en donde llevo a cabo mi labor docente y la
realidad educativa actual del mismo. Asi mismo, esta detallado el progreso profesional y
personal que he logrado gracias a la experiencia adquirida en el trascurso de los afos.

El capitulo 2 detalla el planteamiento del trabajo de suficiencia profesional, centrandose
de manera mas especifica en la problematica que presentan los estudiantes de cuarto grado de
primaria de la IE Jorge Basadre en el area de Matematica. Asi, también, se proponen los
objetivos, tanto generales como especificos que se esperan alcanzar con la ejecucion de esta
propuesta de innovacion, por ultimo, también se presenta la justificacion de dicha propuesta.

El capitulo 3 presenta la fundamentacion teodrica que respalda esta propuesta de
innovacion, para ello se ha realizado una revision exhaustiva como parte de la indagacion
bibliogréfica, donde se ha fortalecido la nocién de la resolucion de problemas como esencia
de la Matematica y la nocion del Método de P6lya como un proceso estratégico que promueve

el aprendizaje significativo para la aplicacion de este en cualquier situacion problematica.



El capitulo 4 propone la planificacion de una unidad didactica en el area de Matematica y
sus respectivas sesiones de aprendizaje usando el Método de Polya, teniendo en cuenta lo
planteado por el Curriculo de la Educacién Basica Regular, para desarrollar las competencias
de resolucidén de problemas en los estudiantes de cuarto grado de primaria.

Posteriormente, se sistematizan las conclusiones que se pudieron deducir de la
investigacion planteada en este Trabajo de Suficiencia Profesional y se exponen los

apéndices.



Capitulo 1

Aspectos generales

1. Descripcion de la Institucion Educativa

1.1.Ubicacion. La institucidn educativa de gestion no estatal Jorge Basadre esta ubicada
en la calle San José N° 943, de la ciudad de Chiclayo — Lambayeque, local donde se atiende al

nivel de Educacién Primaria.
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Figura 1. Mapa de ubicacion de la IE Jorge Basadre
Fuente: Google maps

1.2.Misidn y Vision de la Institucion Educativa. La Institucion Educativa Jorge Basadre
de la provincia de Chiclayo brinda una formacion integral, orientada al fortalecimiento de los
valores humanos, con un enfoque inclusivo y afectivo, propiciando una educacion de calidad.

Segun el Proyecto Curricular Institucional (2019, p. 3) se ha propuesto la siguiente mision y

vision para la Institucion Educativa.

Mision: La Institucion Educativa “Jorge Basadre” brinda una educacion humana de calidad,

Cuya accion pedagogica estd centrada en el aprendizaje de los estudiantes, buscando una



formacién integral en el desarrollo de sus competencias, enfrentando los desafios historicos,

culturales y econdmicos del pais.
Vision: La vision de esta Institucion Educativa es continuar siendo lideres en la region
Lambayeque con un equipamiento moderno para apoyar a nuestros estudiantes en el logro de

sus objetivos en base a sus valores y conocimientos aplicables en la actualidad.

Descripcion general de la experiencia

2.1. Desempefio profesional. Inicié laborando en la IE “Jorge Basadre” — Chiclayo, como

docente y tutora del cuarto grado de la educacion primaria, cargo en el que me he venido

desempefiando por tres afios consecutivos, por lo cual he podido adquirir diversas aptitudes,

actuar en diferentes escenarios educativos y afianzar todos los aprendizajes adquiridos en este

esplendido ambito profesional. En este sentido, es pertinente resaltar las funciones que he

venido cumpliendo, tales como:

Preparar y planificar la programacion anual y sus correspondientes unidades de
aprendizaje.

Programar y ejecutar las sesiones de aprendizaje diariamente.

Elaboracion de las diferentes evaluaciones aplicadas a los estudiantes, cumpliendo con el
proceso de correccion apropiado para la entrega de calificaciones.

Crear y adaptar los diferentes recursos didacticos y pedagdgicos.

Crear, adaptar y modificar las normas de conducta de acuerdo al clima educativo.
Contribuir a la formacién integral del estudiante, promoviendo la practica de valores,
reforzando los buenos habitos y generando situaciones significativas que les ayude a
potenciar los aprendizajes adquiridos en base a sus necesidades e intereses.

Identificar a los estudiantes con bajo rendimiento, analizar qué problema presentan y
proporcionarles los recursos y material de apoyo adicional en caso sea necesario.
Permanecer en contacto con profesionales en las carreras de: ingenieria, medicina,
biologia, sociologia, fisicos — matematicos y psicologia, con el fin de mantener los
contenidos actualizados y adecuados para los estudiantes dependiendo del grado de
complejidad a ensefiar.

Apoyo en las distintas areas de la organizacion del colegio, como promotoria, direccion,
coordinacion académica y secretaria.

Mantener una comunicacion constante y personalizada con los padres de familia.



Responder a los procesos de adaptacion e integracion de los estudiantes.
Velar por el orden y trabajo en equipo, reportando cualquier anomalia mediante la
elaboracion de informes conductuales de los estudiantes.

2.2. Actividad profesional desempefiada

2.2.1. Experiencia profesional. La documentacion que acredita la experiencia profesional

aqui consignada puede refrendarse con el anexo 1.

2020 (marzo — hasta la actualidad)

Docente y tutora del cuarto grado de primaria en la IE “Jorge Basadre” — Chiclayo.

2019 (marzo — diciembre)

Docente y tutora del cuarto grado de primaria en la IE “Jorge Basadre” — Chiclayo.

2019 (enero — febrero)
Profesora de cuarto grado de primaria en el ciclo de verano en la IE “Jorge Basadre” —

Chiclayo.

2018 (marzo — diciembre)

Docente y tutora del cuarto grado de primaria en la IE “Jorge Basadre” — Chiclayo.
2018 (enero — febrero)
Profesora de cuarto grado de primaria en el ciclo de verano en la IE “Jorge Basadre” —

Chiclayo.

2.2.2. Formacion profesional. La documentacion que acredita la formacion profesional

aqui consignada puede revalidarse con el anexo 2.

01 de julio del 2019

Certificado por haber culminado satisfactoriamente el seminario Taller de Actualizacion
en: “Terapia del lenguaje oral y fonoaudologia en nifos” por 208 horas pedagdgicas,
realizado del 15 al 29 de junio del 2019, hotel Winmeier - Chiclayo.

Conferido por JGM Consultores “Capacitamos para tu éxito”.



— 11 de mayo del 2019

Certificado de participacion al: Coaching educativo curso taller programa de principios y

valores. Realizado en Chiclayo del 06 de abril al 11 de mayo con un valor de 300 horas

académicas.

Conferido por Fadeso familia y desarrollo social.

2.3. Competencias adquiridas. A lo largo de mi desempefio como docente y tutora de la

Institucion Educativa “Jorge Basadre” — Chiclayo, he desarrollado ciertos dominios y

competencias relacionados con el Marco del Buen Desempefio Docente (2014), los mismos

que son presentados en la siguiente tabla:

Tabla 1: Cuadro de dominios del manual del buen desempefio docente obtenidos durante mi

experiencia profesional.

Dominio 1:
Preparacion
para el
aprendizaje de
los estudiantes.

Competencia 1:

Conoce 'y comprende las
caracteristicas de todos sus
estudiantes y sus contextos, los
contenidos disciplinares que
ensefia, los enfoques vy
procesos - pedagdgicos, con el
proposito de promover
capacidades de alto nivel y su
formacion integral.

Desempefio adquirido:

En el devenir de mi ejercicio profesional he
logrado conocer e identificar el contexto
individual, sociocultural y evolutivo de los
estudiantes para  poder elaborar una
programacion adecuada, teniendo en cuenta su
realidad, de manera que cumpla con los
objetivos académicos de cada uno de los
participantes de la accion educativa.

Competencia 2:

Planifica la ensefianza de forma
colegiada,
coherencia
aprendizajes que quiere lograr
en sus estudiantes, el proceso

garantizando la
entre los

pedagogico, el uso de los
recursos disponibles y la
evaluacion, en una

programacion  curricular en

permanente revision

Desempefio adquirido:

Como parte de mi formacién profesional una
de las principales caracteristicas que he
adquirido es estructurar la programacién
anual, organizando los contenidos de las
diferentes areas coherentemente, siguiendo la
secuencialidad respectiva de acuerdo al grado
y realidad de los estudiantes.

Ademas, adecuar los recursos disponibles para
lograr la eficiencia y calidad educativa en
beneficio de los alumnos.




Tabla 1: Cuadro de dominios del manual del buen desempefio docente obtenidos durante mi

experiencia profesional. (Continuacion)

Dominio 2:

aprendizaje
los estudiantes.

Ensefia para el
de

Competencia 3:

Crea un clima propicio para el
aprendizaje, la convivencia
democrética y la vivencia de la
diversidad en todas sus
expresiones, con miras a
formar ciudadanos criticos e

interculturales.

Desempefio adquirido:

Debido a las diversas situaciones que se
presentan durante el proceso de ensefianza —
aprendizaje, he conseguido promover un clima
estudiantil favorable para el logro de los
objetivos académicos. Asi mismo, he logrado
ser comprensiva y flexible con el avance de
los estudiantes, fortaleciendo sus virtudes y
habilidades al propiciar situaciones en las que
todos participen como un equipo poniendo en
practica sus fortalezas y destrezas.

Competencia 5:

Evalla permanentemente el
aprendizaje de acuerdo con los
objetivos institucionales
previstos, para tomar
decisiones y retroalimentar a
sus estudiantes y a la
comunidad educativa, teniendo
diferencias
individuales y los contextos
culturales.

en cuenta las

Desempefio adquirido:

He logrado identificar las debilidades y
deficiencias de los estudiantes, mediante un
monitoreo constante y oportuno, fomentando
una actitud reflexiva y responsable con
respecto al proceso de ensefianza — aprendizaje
con el fin de tomar acciones correctivas para
su mejora.

Dominio 3:

la gestion de
escuela
articulada a
comunidad.

Participacion en

la

la

Competencia 6:

Participa  activamente  con
actitud democrética, critica y
colaborativa en la gestion de la
escuela, contribuyendo a la
construccion y mejora continua
del Proyecto Educativo
Institucional para que genere
aprendizajes de calidad.

Desempefio adquirido:
Considero - que  mantengo
participativa ante cualquier gestion de la IE,

una actitud
contribuyendo con dedicacién y compromiso
en la coordinacion y ejecucion de los cambios
escolares en busca del beneficio de la mejora
educativa y obtencion de las metas

proyectadas.

Competencia 7:

Establece relaciones  de
respeto, colaboracion y
corresponsabilidad con las
familias, la comunidad y otras
instituciones del Estado y la

Desempefio adquirido:

Parte de mi labor docente es la autoeducacion,
esto me ha permitido lograr tener y mantener
una actitud responsable y colaboradora,
estableciendo una correlacién entre la

comunidad educativa y los padres de familia,




Tabla 1: Cuadro de dominios del manual del buen desempefio docente obtenidos durante mi

experiencia profesional. (Continuacion)

sociedad civil; aprovecha sus
saberes y recursos en los
procesos educativos y da
cuenta de los resultados

basada en el respeto, la comunicacién
reciproca y oportuna acerca de los procesos y

resultados educativos logrados.

Dominio 4:
Desarrollo de la
profesionalidad
y la identidad
docente.

Competencia 8

Reflexiona sobre su practica y
experiencia institucional 'y
desarrolla procesos de
aprendizaje continuo de modo
individual y colectivo, para
construir y afirmar su identidad
y responsabilidad profesional.

Desempefio adquirido:

Otro aspecto importante de mi labor docente
es la autoevaluacion, esto mantiene la
iniciativa de desarrollo ante mi propia
superacion personal y profesional con el
compromiso de una continua capacitacion.

Competencia 9:

Ejerce su profesion desde una
ética de respeto a los derechos
fundamentales de las personas,
demostrando honestidad,
justicia,  responsabilidad vy
compromiso con su funcién
social.

Desempefio adquirido:

Considero mi formacion personal una base
esencial para la formadora,
promoviendo los principios éticos y valores
para con los estudiantes. Asi mismo, mantengo

accion

la coherencia de vida como eje principal para
ejercer la docencia.

Fuente: Tomado de la matriz de dominios, competencias y desempefios del Marco del Buen
Desempefio Docente (2014).




Capitulo 2
Planteamiento del Trabajo de Suficiencia Profesional

1. Caracterizacion de la Problematica de la Institucion Educativa del Nivel Primario

En las evaluaciones realizadas por PISA en la ultima década, el Per( se ha ubicado dentro
de los dieciséis ultimos puestos de la lista. A pesar de que en cada prueba el Pert ha mostrado
una mejora del nivel académico de sus estudiantes, los resultados siguen siendo desfavorables
con respecto a la educacion de nuestro pais. Asimismo, los resultados en el area de
Matematica de la Evaluacion Censal de los Estudiantes (ECE, 2018) realizada en la DRE
Lambayeque, UGEL Chiclayo, las IIEE no estatales indican que el 6,9% de estudiantes de
cuarto grado de educacion primaria, de acuerdo al nivel de logro, se ubicaron “previo al
inicio”; el 19,7% “en inicio”, mientras que el 41,8% estd “en proceso” y solo el 31,6%
alcanza el nivel satisfactorio. Ministerio de Educacién del Perd (MINEDU) (2018, p. 6)

Estos resultados siempre nos han mantenido en las posiciones mas bajas con respecto al
nivel académico de los estudiantes peruanos, este hecho ha Ilamado la atencion de muchos
investigadores a nivel mundial quienes, con el afan de colaborar para la mejora educativa de
la poblacion estudiantil, realizaron diversas investigaciones que contribuyan al desarrollo de
las capacidades matematicas de los estudiantes; creando, innovando y mejorando una gran
variedad de métodos y estrategias que puedan ser aplicadas para la resolucion de problemas
en el &rea de Matematica. En este punto, resalto lo planteado por Fernandez (1987, pp. 25 —
26): “Las alteraciones en el aprender, el fracaso escolar y las diferentes formas en que el
problema de aprendizaje se presenta en alta proporcién en la poblacion en general v,
particularmente, en la infancia, requiere un andlisis cuidadoso de su etiologia y
particularidad”.

Indudablemente, lo que aparenta ser un problema para una persona puede no serlo para
otra, esto puede darse por diferentes motivos, ya sea porque dicho problema esta fuera del
contexto y alcance del individuo o porque debido a su maduracion y nivel de conocimiento lo
ha superado, entonces el problema ha dejado de serlo. (Parra, 1990)

En su libro Mathematical Discovery (1962), Pdélya determina un problema como una
situacion que demanda la busqueda consciente de una accién adecuada para el logro de un
objetivo.

Esta problemética no es ajena a la IE donde actualmente trabajo, es mas no corresponde
solo a un grado, sino que una situacion que estd presente en cada uno de los ciclos de la

educacion primaria de acuerdo al nivel de complejidad correspondiente. Como antecedente,
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cada afo se aplica una evaluacion de entrada en el rea de Matematica para asi poder analizar
el nivel académico de los estudiantes en dicha area, de esta manera nos preparamos para
poderles brindar una educacion estandarizada hasta que puedan nivelarse y trabajar con los
altos niveles de complejidad requeridos, sin embargo, los resultados han sido desalentadores.

Con respecto a los resultados antes mencionados, estos solo son la prueba de que los
estudiantes presentan dificultades en el aprendizaje de Matematica; ademas, he podido
observar que les cuesta relacionar los problemas propuestos con variables, nimeros u
operaciones matematicas, mas aun tienen conflictos en la resolucion de problemas. Esta es
una situacion que amerita ser resuelta de manera inmediata, no solo para asegurar que el nivel
académico de los estudiantes sea dptimo, sino para mejorar su criterio en la resolucién de
problemas y toma de decisiones.

Nosotros como docentes, debemos enfatizar en la busqueda de estrategias, mejoras y
soluciones acerca de las dificultades que percibamos en nuestra realidad educativa, puesto que
ello nos permitira no solo cumplir con esmero nuestra labor docente, sino también llevar a
nuestros estudiantes hacia el éxito personal y acadéemico, permitiendo asi que muchos de ellos
superen esta situacion problematica que les dificulte el logro de sus objetivos.

2. Objetivos del Trabajo de Suficiencia Profesional

2.1. Objetivo general. Disefiar una unidad didactica en el area de Matemética usando el
método de Pdlya para desarrollar las competencias de resolucion de problemas en los

estudiantes de cuarto grado de primaria.

2.2. Objetivos especificos

— Realizar una revision bibliografica sobre el método de Pdlya y la competencia de
resolucion de problemas.

— Disefiar sesiones de aprendizaje usando el método de Pdlya para desarrollar las
competencias de resolucion de problemas en los estudiantes de cuarto grado de primaria.

— Disefiar instrumentos para evaluar las competencias de resolucion de problemas en los

estudiantes de cuarto grado de primaria.

3. Justificacion de la propuesta
En la actualidad, gran parte de la poblacion estudiantil presenta dificultades en la

resolucion de problemas; ello comprende varios aspectos, tales como comprender el
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problema, contextualizarlo, analizar las posibles estrategias y resolverlo. Esto se encuentra
reflejado en los ultimos resultados de las pruebas censales realizadas a los estudiantes de
cuarto de primaria de la Educacion Béasica Regular (EBR), lo cual no es ajeno a la Institucion
Educativa Jorge Basadre — Chiclayo.

Por lo antes expuesto, el presente trabajo de suficiencia profesional tiene como objetivo
principal disefiar una unidad didactica en el area de Matematica usando el método de Polya
para desarrollar las competencias de resolucion de problemas en los estudiantes de cuarto
grado de primaria.

Para la aplicacién metodologica de lo planteado por Pdlya (1965, p. 19) para la resolucion

de problemas, es importante tener en cuenta los siguientes aspectos:

Entender el problema: ¢cudl es la incognita?, ¢cuales son los datos?, ;cual es la condicion?,
¢con esa condicién podemos determinar la incognita? ldear un plan: ¢conoce un problema
semejante?, ;conoce algin teorema que pueda utilizar?, ;puede plantear el problema desde otra
perspectiva?, ;empled todos los datos y la condicién? Ejecutar el plan: verificar que todos los
pasos sean correctos, ¢puede ver que el paso es correcto? Examinar la solucion: corroborar el

resultado.

De esta manera el docente, mediante la secuencia de pasos y la estructura procedimental
descrita, permitira que sus estudiantes tengan un contacto significativo con la resolucion de
problemas y esto propiciard en su clase un clima ideal, donde los mismos alumnos perciban
qgue sin mucha dificultad obtienen grandes resultados al resolver problemas del area de
Matematica.

Esta propuesta presenta bases teéricas y practicas, teniendo en cuenta la perspectiva de
diversos autores que analizaron y utilizaron de forma pertinente el método de George Pélya.
En este punto resalto la investigacion de Boscan y Klever (2012), quienes obtuvieron unos
resultados significativos, que sirvieron como indicadores de la eficacia de la aplicacién de la
metodologia basada en el método heuristico de Pdlya sobre la resolucién de problemas,
puesto que se pudo observar en los estudiantes un mejor nivel de comprension y
procedimiento logico para resolver problemas. Asimismo, Lopez y Parra (2014) tuvieron
éxito comprobando que los estudiantes mostraban un progreso en el desarrollo de sus

capacidades matematicas gracias al método de Pdlya.






Capitulo 3

Fundamentos tedricos

1. Competencia de Resolucion de problemas

1.1.Definicién. La competencia de resolucidn de problemas es considerada una habilidad
de gran valor para los estudiantes, esta es fundamental tanto en el contexto escolar como en la
vida diaria y, afianzandola cimentdndose en un aprendizaje significativo es que puede
integrarse con otras competencias complementarias que magnifiquen su valor y potencien las
capacidades del alumno, permitiendo insertarla en todos los &mbitos con el fin de solucionar

cualquier situacion problematica.

La competencia se define como la facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades a fin de lograr un propoésito especifico en una situacion determinada, actuando de
manera pertinente y con sentido ético.

[...] El desarrollo de las competencias de los estudiantes es una construccidn constante,
deliberada y consciente, propiciada por los docentes y las instituciones y programas educativos.
Ministerio de Educacién del Pert (MINEDU, 2016, p. 29)

Es decir, el trabajo en equipo del docente junto con la IE y los programas educativos que
se hayan planteado deben ser los idoneos para potenciar las facultades de los estudiantes, de
manera que puedan argumentar, razonar, comunicar, escuchar, proceder, matematizar,
efectuar, realizar operaciones, intervenir, resolver problemas, entre otras capacidades que al
aplicarlas de forma integral les permitan actuar de manera adecuada, pertinente, ética y eficaz
ante cualquier situacion que se les presente con el fin de encontrar una solucién acorde al
contexto.

En concordancia con la propuesta anterior, el Ministerio de Educacién del Perd (2014) plantea
que:

La competencia matematica en la Educacion Basica promueve el desarrollo de capacidades en

los estudiantes, que se requieren para enfrentar una situacion problematica en la vida cotidiana.

Alude, sobre todo, a una actuacion eficaz en diferentes contextos reales a través de una serie de

herramientas y acciones. Es decir, a una actuacion que moviliza e integra actitudes. La

competencia matematica es entonces un saber actuar en un contexto particular, que nos permite

resolver situaciones problematicas reales o de contexto matematico. Un actuar pertinente a las
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caracteristicas de la situacion y a la finalidad de nuestra accion, que selecciona y moviliza una

diversidad de saberes propios o de recursos del entorno. (p. 19)

Gracias a un aprendizaje significativo es que se consolidan los conocimientos y se
potencian tanto las habilidades como las capacidades del estudiante, asi mismo se fomenta
la aplicacion del proceso estratégico adecuado para la resolucion de problemas en
cualquier contexto de la vida, utilizando el razonamiento logico, analisis, reflexion y
demas habilidades adquiridas para buscar como salir de alguna situacién problematica o

dificultad, encontrar la manera de esquivar algun obstaculo, hasta lograr el fin deseado.

1.2. Capacidades para desarrollar la competencia de resolucion de problemas. Las
capacidades son una serie de habilidades y cualidades que el ser humano aplica de forma
adecuada para enfrentarse a una realidad de manera eficaz y eficiente. Potenciarlas, aprender
mas acerca de ellas, sobre como y en qué momentos utilizarlas, permitird que el estudiante
presente un mejor desenvolvimiento en su vida cotidiana.

En el contexto educativo estas se encuentran relacionadas con los procesos cognoscitivos,
teniendo asi una diversa ramificacion de capacidades apropiadas para cada competencia a

desarrollar.

La Resolucién de problemas es entendida como el dar solucion a retos, desafios, dificultades u
obstaculos para los cuales no se conoce de antemano las estrategias o caminos de solucion, y
llevar a cabo procesos de resolucién y organizacion de los conocimientos matematicos.
Ministerio de Educacion del Perd. (2016, p.135)

Cabe resaltar lo planteado por el Ministerio de Educacion del Pert (MINEDU) (2014) que,
basandose en la resolucion de problemas, han definido cuatro competencias matematicas para
la Educacion Basica, dichas competencias se integran para trabajar de una forma global, que,

ademas, corresponden a los cuatro dominios del area de Matematica:
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MATRIZ DE COMPETENCIAS Y CAPACIDADES
COMPETENCIAS CAPACIDADES |
« | Resuelve situaciones problemdticas de contexto
> & |real y matematico que implican la construccion del
g -g significado v el uso de los ndmeros y sus operaciones
E g empleando  diversas estrategias de  solucion, | Matematizar
=2 I justificando y valorando sus procedimientos v
resultados.
Resuelve  situaciones problematicas de contexto Representar
> & |real y matematico que implican la construccion
% 5 del significado y el uso de los patrones, igualdades,
E 2 | desigualdades, relaciones y funciones, utilizando | Comunicar
U & | diversas estrategias de solucion y justificando sus
procedimientos y resultados.
7 = Elaborar
Resuelve situaciones problematicas de contexto real | . .o
=) ; z gias
-2 ¥y matematico que implican el uso de propiedades y
] relaciones geométricas, su construccion y movimiento
E en el plano y el espacio, utilizando diversas estrategias Utilizar
] de solucion y justificando sus procedimientos y expresiones
resultados. : Z
simbalicas
—% |Resuelve situaciones probleméticas de contexto
HE real ¥y matematico que implican la recopilacion, o
2 g procesamiento vy valoracion de los datos y la [gumentan
® 2 | exploracion de situaciones de incertidumbre para
i & | elaborar conclusiones y tomar decisiones adecuadas.

Figura 2. Matriz de dominios, competencias y capacidades para el desarrollo de la competencia de Resolucion de
Problemas

Fuente: http://www.minedu.gob.pe/n/xtras/fasciculo_general_matematica.pdf

Como podemos observar en el cuadro anterior también se encuentran proyectadas las
capacidades que, trabajadas de manera integral, permiten que el estudiante desarrolle la
competencia de resolucién de problemas. Es importante mencionar que cada estudiante
progresa a su propio ritmo y serd necesario que con la necesidad de resolver situaciones
problematicas mediante experiencias reales, aprendan como solucionarlas para que logren un
aprendizaje significativo, potenciando sus capacidades matematicas de manera que puedan
aplicar todo este conjunto enriquecedor de conocimientos adquiridos en cualquier situacion de
la vida escolar y también seran (tiles para las situaciones de su vida diaria.

A continuacion, se resume lo mas resaltante de estas seis capacidades matematicas, de

acuerdo al concepto brindado por el Ministerio de Educacion del Perd (2014):

Matematizar

Implica expresar una situacion problematica real en términos matematicos. También se trata de
interpretar una solucién matematica relacionandola con el contexto.

Representar

El aprendizaje de la matematica va de lo concreto a lo abstracto, a ese transito se le denomina
representar matematicamente. La capacidad de representar también es importante para

organizar el aprendizaje e integrar los conocimientos.


http://www.minedu.gob.pe/n/xtras/fasciculo_general_matematica.pdf
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Comunicar

El lenguaje matematico es esencial para poder recibir, producir y organizar mensajes de forma
critica, ya sean estos orales o escritos. Asi mismo se podran comprender, desarrollar y expresar
las ideas matematicas, argumentos y procedimientos.

Elaborar estrategias

Al encontrarse frente a una situacion problematica sera necesario aplicar la estrategia adecuada
gue conlleve a la solucion del problema; sin embargo, aquellas que no puedan ser aplicadas,
pueden ser innovadas o incluso pueden crearse unas nuevas que se adapten a dicha situacion y
contexto.

Utilizar expresiones simbdlicas

La continuidad de resolucion de problemas matematicos conlleva a la adquisicion de lenguaje
matematico, expresiones y simbolos que nos ayudaran a comprender mejor el contexto y la
situacién problematica. Esto refuerza la construccion de conocimientos.

Argumentar

Esta capacidad es primordial para explicar, justificar y verificar los procesos de resolucién de
problemas matematicos, planteando argumentos validos que le den un sustento l6gico a su

solucion.

2. Metodo de Polya

2.1. George Polya. En 1887 nacié George Pdlya en Budapest, Hungria. El cientifico
matematico estudio en la Universidad de Budapest; sus primeros estudios fueron de leyes,
luego se cambié a lenguaje y filosofia, finalmente termind estudiando matematica. Méas
adelante se desempefid6 como docente, llegando incluso a trabajar en la prestigiosa
Universidad de Stanford en EE.UU. en 1942, a sus 55 afios de edad. (Miller, 2006)

Pélya realiz6 multiples investigaciones centrandose en diversos enfoques y teorias; de
manera que lleg6 a escribir mas de 200 articulos correspondientes a las diferentes areas de
matematica y mas de 10 libros. Sin embargo, presentd un notable interés por el proceso del
descubrimiento dentro de la resolucion de problemas, lo cual lo llevd a ser el creador del
método heuristico para la resolucién de problemas. Algunas propuestas sobre cémo plantea su
método de resolucion de problemas se encuentran ampliamente plasmadas en Matematicas y
razonamiento plausible (1957).

En 1985 a los 97 afios de edad, Pdlya fallece, dejando un legado enriquecedor para las
siguientes generaciones en el area de Matematica, mas aun acerca de la ensefianza de la

resolucion de problemas.
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2.2. Definicion del Método de Polya. De acuerdo con Aguilera y Rina (2013, pp. 86 —
87)

El método permite simplificar la complejidad al seleccionar los elementos mas significativos de
un problema a fin de proceder a su estructuracion conceptual y explicacion causal. La
importancia del método consiste en que esta dotado de propiedades cognoscitivas que permiten
el abordaje ordenado de una parte de la realidad y que depende del sujeto cognoscente la
utilidad que pueda tener al conseguir que, a través del trabajo de investigacién, es posible
esclarecer lo que antes no se conocia.

[...] La aplicacion del método responde mas a la vision de arte por cuanto que implica pericia
para dominar el sistema de procedimientos que los sustentan y que se han de aplicar en el
ambito del conocimiento tedrico y aplicado. Si el método es una via para la aprehensién de la
realidad, implica por tanto trabajar de manera sistematizada, a fin de que el problema estudiado

sea comprendido en su contexto, actores, procesos, tiempos y consecuencias.

Concuerdo con la importancia de partir de un problema en general e irlo descomponiendo
en pequefias y significativas partes, a fin de descubrir, mediante una ardua investigacion y
experimentacion de ensayo — error, cudl seria el mecanismo adecuado para la resolucion de
dicho problema, pero no solo eso, sino también entender el porqué del problema y cémo
brindarle una salida de las muchas que se van descubriendo en este proceso.

En lo antes mencionado se encuentra una parte de la esencia del Método de Polya, ya que
la otra pieza fundamental radica en el procedimiento ordenado que requiere dicho método y
gue, a su vez, contiene pasos secuenciados, esenciales para la resolucion de problemas,
abarcando en si toda el area de Matematica en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica
Regular.

Al aplicar este metodo, se espera que el estudiante indague, busque y planee las diversas
estrategias a utilizar para darle una solucion adecuada al problema. El proceso que sigue el
estudiante se basa en las cuatro fases en que se divide el Método heuristico de Pdlya, las
cuales son: comprension del problema, idear un plan, ejecutar el plan y examinar la solucion

(vision retrospectiva).

2.3.Fases del Método de Polya. La educacion ha evolucionado de tal manera que se ha
logrado afrontar con éxito las diferentes “trabas” en la misma; al conocer las causas de dichas
dificultades, estas se combatieron obteniendo mejores resultados. En dicho proceso y hasta el
dia de hoy, el método de Pdlya es considerado como uno de los pilares de la resolucion de

problemas en el area de Matematica, a pesar que hayan pasado muchos afios desde su
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creacion, tal como lo expreso Lopez (2008). Ademas, las cuatro etapas que componen el ciclo
de programacion coinciden con los pasos descritos por Polya para resolver problemas
matematicos.

La Matematica como tal es compleja y al trabajar con problemas matematicos, estos
necesitan ser analizados con orden y criterio, de manera que se puedan estructurar las posibles
soluciones a dichos problemas, pero no solo resolverlos, sino también comprenderlos,
reflexionar sobre ellos para asi obtener un aprendizaje significativo sobre la forma de realizar
dicho proceso eficientemente. Para Polya las fases para la resolucion de problemas son las

siguientes:

— Fase 01: Entender el problema. Es la primera fase y la mas importante, ya que no
se podra resolver el problema mientras no se comprenda lo planteado en el enunciado.
(Nieto, 2005).

En esta fase el estudiante determina ciertos criterios acerca del problema, tales como:
identificar los datos, verificar si la informacion es relevante y suficiente para resolverlo,
buscar la incognita y reflexionar acerca de la misma. El estudiante debe establecer estos
aspectos y despejar sus dudas para poder comprender el problema y asi estar seguro del
siguiente paso a realizar. En dicho proceso es primordial la orientacion del docente,
para que el sujeto realice un analisis reflexivo y mantenga el interés en solucionar lo
que solicite el problema.

Como se ha expresado anteriormente, en esta fase el estudiante podra “guiar su
camino”; es decir, se direccionara hacia la resolucion del problema y mientras mas se
familiarice con este, tendra cada vez mas claro qué paso debe seguir hasta concebir una
idea precisa de como efectuar, operar y desarrollarlo.

Para esta primera fase resalto lo planteado por Navarro, Gomez, Garcia y Pina (2003)
quienes basan su idea en la siguiente expresion “piensa antes de actuar”, pues
consideran que es de gran importancia entender bien la situacion antes de proceder y
que esto se haga con tranquilidad. Asimismo utilizar la informacion filtrada y los datos
respectivos para lograr una solucion; sin embargo, para ello el estudiante ya debio
trazar la linea a seguir para dicho objetivo.

— Fase 02: Idear un plan. En esta fase el estudiante esclarece si conoce un problema
semejante y verifica si podria apoyarse en ello para resolver este de una manera similar,

también razona sobre cémo podrd resolverlo, qué teorema puede aplicar para su



desarrollo y a su vez se cerciora que todos los datos sean Utiles. Todo este analisis le
permitira visualizar diversas perspectivas de dicho problema, lo cual lo orientara a idear

un plan con el fin de encontrar una solucion.

Los pasos que establezca deben ser coherentes, basados en la comprension del
problema, ya que en esta fase el estudiante ha reflexionado lo suficiente para llegar a

realizar un procedimiento adecuado.

— Fase 03: Ejecutar el plan. Al llegar a esta fase el estudiante ya tiene trazado un
plan el cual va a efectuar, no sin antes verificar que cada uno de los pasos a seguir sean
los correctos, por lo cual realizard una examinacion minuciosa para garantizar el éxito
de su objetivo. Esta certeza, debe ser demostrada en el procedimiento de la resolucién
del problema.

En este punto es muy importante resaltar que si los estudiantes no logran sus objetivos
a la primera; es decir, una parte o todo su plan falla, no deben desalentarse; por el
contrario, deben tomar esto como un impulso que los lleve a probar nuevas estrategias,
pues cada vez se encuentran mas cerca de conseguir lo que se han propuesto y, a su
vez, hacer un hincapié en que las soluciones parciales no son las mas convenientes, ya
que lo que se busca es la resolucién del problema en si y no solo una parte del mismo.

Navarro, Gémez, Garcia y Pina (2003)

— Fase 04: Examinar la solucion. En esta ultima fase se realiza la comprobacion de
la resolucion del problema, evidenciando si el resultado es correcto o no, asi también se
realiza un andlisis de los pasos que se han seguido para dicho procedimiento.

Esta fase también es conocida como “la etapa de la visidn retrospectiva”, ya que el
estudiante “vuelve sobre sus pasos”, observa y analiza qué es lo que realizé y no solo
verifica el proceso, sino que, junto a ello establece un aprendizaje que puede ser
aplicado a otros casos similares.

Basado en esto, Pdlya (1962) hace mencion sobre este proceso de retrospeccion,
planteando que dicho procedimiento permite la consolidacion de los conocimientos
matematicos.

Estas cuatro fases planteadas por Pdlya permiten que el estudiante no solo se
dedique a resolver un problema, sino que mediante la observacion, analisis y reflexién

pueda llegar a una mayor comprension de las situaciones problematicas, trazar diversas
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soluciones, construir ciertos criterios que le permitan orientarse hacia sus objetivos, de
manera que establezca nuevos aprendizajes y afiance sus conocimientos que, con la
constancia cimente un razonamiento logico y coherente los cuales podran ser aplicados

en una amplia gama de resolucién de problemas matematicos.



Capitulo 4
Propuesta de la Planificacion Curricular en el Area de Matematica dentro del Curriculo
Nacional del Peru

1. Unidad Didactica 1

UNIDAD DIDACTICA 1

Resolvemos problemas utilizando el Método de Polya

1. DATOS INFORMATIVOS
1.1.Responsable
1.2.Area
1.3.Ciclo

1.4.Grado y seccion

1.5.Duracién

: Mezarina Arrascue Cinthya Génesis Aimé

: Matematica

: 1V ciclo

. 4° grado de primaria “A” y “B”

: 20 dias

2. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Area Compet_enuas y Desemperios precisados Campos tematicos EV|denc_|a ge
capacidades aprendizaje
Resuelve Traduce una 0 mas acciones de Conjuntos: Trabajan en
problemas  de | comparar, igualar, relacionar |  representacion, equipos,
cantidad valores o cantidades referidos a |  determinacion, formando grupos
la representacion, determinacion, relacion. co_rt'n . diferentes
— Traduce relacion y clasificacion de Clasificaci6 eritertos.
cantidades a i a§|f|caC|on e
i conjuntos. conjuntos. Se  reconocen
EXpresiones Traduce una o mas acciones de como parte de un
numericas. agregar, quitar, repartir, Operaciones con equipo e
combinar y relacionar valores o conjuntos. incluyen a mas
cantidades  referidas a las compafieros para
operaciones con conjuntos. Sistema de un trabajo
Traduce una o mas acciones de numeracion armonioso.
combinar, relacionar, agregar, decimal: lectura
quitar, relacionar, descomponer, y escritura. Organizan el
comparar y aproximar Notacion de los material
cantidades, magnitudes o valores nlmeros didactico en
a expresiones numéricas con naturales. grupos, de
ndmeros naturales. Tablero de valor acuerdo a
Traduce una 0 mas acciones de posicional. tamarios ylo
< relacionar, agregar Yy quitar colores.
S cantidades, magnitudes o valores Descomposicion
I;: a expresiones numéricas con de ndmeros Disefio de wun
s numeros naturales referidos a la naturales. presupuesto  de
= adicion y sustraccion de nimeros gastos que se
< naturales. realizan en el
= hogar.
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— Comunica  su
comprension
sobre los
nimeros y sus
operaciones.

— Usa estrategias
y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

— Expresa con diversas
representaciones y lenguaje
numérico (nUmeros, variables,

signos y expresiones verbales) su
comprension sobre
representacion,  determinacion,

relacion 'y clasificacion de
conjuntos.

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje

numerico su comprension sobre
las operaciones con conjuntos.

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numérico (numeros, variables,
signos y expresiones verbales) su
comprension- sobre los ndmeros
naturales hasta de nueve cifras
en el sistema de numeracion
decimal, sus equivalencias, el

valor posicional,
descomposicién, comparacion,
orden 'y aproximacion de
nimeros.

Expresa su comprension de la
relacién entre los 6rdenes del
sistema de numeracién decimal
con las potencias de base diez.

Expresa con diversas
representaciones y  lenguaje
numeérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su
comprension sobre la adicion y
sustraccion de nimeros
naturales.

Expresa su comprensién de la
relacion entre las clases y los
Ordenes  del  sistema = de
numeracion decimal con la
adicién y sustraccion de nimeros
naturales.

Selecciona y emplea estrategias

y  criterios  diversos para
representar, determinar,
relacionar y clasificar conjuntos.
Emplea estrategias y
procedimientos para operar con
conjuntos y encontrar
equivalencias entre ellos.

Emplea estrategias y
procedimientos  para  ubicar
nimeros naturales de hasta
nueve cifras en el TVP.

Emplea estrategias para leer,

— Comparacién

Yy

aproximacion de

ndmeros
naturales.

— Adicion
sustraccion
nimeros
naturales.

— Propiedades
la adicion.

y
de

de

— Resuelven
problemas
utilizando los
pasos de Pélya
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— Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numeéricas y las
operaciones.

escribir, descomponer, comparar
y aproximar ndmeros naturales
hasta la centena de mill6n.
Emplea estrategias y
procedimientos, el  calculo
mental y escrito para adicionar y
sustraer con nimeros naturales.

Elabora, justifica y compara
afirmaciones sobre la
representacion,  determinacion,
relacion y clasificacion de
conjuntos, comprobando la
validez de sus argumentos.

Comprende expresiones sencillas
que contengan los simbolos de
relacion 'y operaciones con
conjuntos.

Elabora 'y justifica argumentos
que validen sus conocimientos
sobre operaciones con conjuntos.
Comprende expresiones sencillas
que contengan nimeros
naturales.

Elabora y justifica argumentos
que validen sus conocimientos
sobre el sistema de numeracion
decimal.

Comprende expresiones sencillas
gue contengan descomposiciones
de numeros naturales
(descomposicion por el orden del
valor posicional y notacion
desarrollada).

Elabora y justifica argumentos
que validen sus conocimientos
sobre la descomposicién,
comparacion y aproximacion de
numeros naturales.

Elabora y justifica argumentos
que validen sus conocimientos
sobre la adicion y sustraccion de
los nimeros naturales.

Fuente: Elaboracion propia.

Enfoques transversales

Actitudes

— Enfoque de orientacion al bien comun.

— Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para
ellos en los espacios educativos (recursos,
instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido
de equidad y justicia.

materiales,

— Enfoque de igualdad de género.

protegiéndolos.

— Los docentes y estudiantes estamos dispuestos a apoyar
incondicionalmente a cualquier persona que se encuentre en
una situacion dificil; siendo empéticos, valorandolos y
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— Los estudiantes conocen, reconocen y valoran los derechos
tanto individuales como colectivos que tenemos cada una de
las personas y se encuentran dispuestos a trabajar de manera
responsable dentro de la sociedad y su contexto.

— Enfoque de derecho.

3. SITUACION SIGNIFICATIVA

Los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Jorge Basadre inician el nivel
primario, interactuando con nuevos docentes, nuevos compafieros, asi como un nuevo
ambiente fisico. Se ha identificado, ademas, que a los estudiantes les cuesta relacionar los
problemas propuestos con variables, nUmeros u operaciones matematicas, mas ain tienen
conflictos en la resolucion de problemas debido a que no utilizan un método adecuado para
analizar, comprender y resolver problemas utilizando estrategias heuristicas. Para lograr que
este cambio sea positivo, acogedor e interesante para los estudiantes es necesario propiciar un
ambiente de respeto para que la convivencia en el aula sea armoniosa. Por otro lado, para
lograr los aprendizajes esperados en area de matematica, utilizan el método de Pdlya para que
tengan un camino definido en la resolucion de problemas propuestos por el profesor.

Frente a esta situacion, se presentan los siguientes retos: ¢Qué actividades nos permiten
organizarnos para poder crear un ambiente armonioso?, ;Qué estrategias heuristicas
podemos utilizar para resolver problemas relacionados con conjuntos y sistemas de
numeracion para analizar casos de la vida real?

En esta unidad los nifios'y las nifias movilizaran diversos aprendizajes que promueven sus

habilidades para resolver problemas matematicos contextualizados a su entorno.

4. SECUENCIA DIDACTICA DE LAS SESIONES

Sesion 1: Representacion y determinacion | Sesion 2: Relacién: Pertenencia e inclusion de

de conjuntos conjuntos

Desempenios: Desempenios:

- Traduce una 0 mas acciones de | - Traduce una 0 mas acciones de comparar e igualar
representacion y  determinacién de | valores o cantidades referidos a la relacion de
conjuntos. conjuntos mediante la pertenencia e inclusién de

- Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico su comprensién sobre
representacion y
conjuntos.

- Selecciona y emplea estrategias diversas
para representar y determinar conjuntos.

determinacion  de

conjuntos.

- Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numerico su comprension sobre la pertenencia e
inclusién de conjuntos.

- Emplea sus propias estrategias y criterios para
establecer las relaciones de pertenencia e inclusion
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- Plantea y compara afirmaciones sobre
representacion y  determinacién  de
conjuntos.

Actividad: Determina y representa en forma
gréafica y simbolica un conjunto de elementos
agrupados.

de conjuntos.

- Comprende expresiones sencillas que contengan los
simbolos de pertenencia e inclusion de conjuntos.

- Justifica el porqué de la relacion de pertenencia o
inclusion de conjuntos.

Actividad: Reconoce la relacion de pertenencia e
inclusion de los elementos a un conjunto o de conjunto
a conjunto.

Sesion 3: Clasificacién de conjuntos

Desempenios:

- Traduce una o mas acciones de relaciones
entre valores o cantidades referidos a la
clasificacion de conjuntos.

- Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico su comprensién sobre la
clasificacion de conjuntos.

- Emplea sus propias estrategias y criterios
para establecer las relaciones en la
clasificacion de conjuntos.

- Elabora y  justifica  afirmaciones,
comprobando la validez de sus ejemplos en
clasificacion de conjuntos.

Actividad: Reconoce el tipo de conjuntos
segun la cantidad de elementos del conjunto.

Sesion 4: Unidn e interseccion de conjuntos

Desempenios:

- Traduce una 0 mas acciones de agregar, repartir,
combinar y relacionar valores o cantidades referidas
a la union e interseccion de conjuntos.

- Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numérico su -comprensién sobre la uni6n e
interseccion de conjuntos.

- Emplea estrategias y procedimientos para operar con
conjuntos y encontrar equivalencias entre ellos.

- Comprende expresiones sencillas que contengan los
simbolos de unidn e interseccién de conjuntos.

- Elabora y justifica argumentos que validen sus
conocimientos sobre la union e interseccion de
conjuntos.

Actividad: Representa la unién e interseccion de dos
conjuntos de forma gréfica y simbdlica.

Sesion 5: Diferencia y diferencia simétrica

de conjuntos

Desempenios:

- Traduce una 0 mas acciones de agregar,
quitar, repartir, combinar y relacionar
valores o0 cantidades referidas a la
diferencia y diferencia simétrica de
conjuntos.

- Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico su comprensién sobre la
diferencia y diferencia simétrica de
conjuntos.

- Emplea estrategias y procedimientos para

Sesion 6: Reforzamos lo aprendido en operaciones

con conjuntos

Desempenios:

- Traduce una o mas acciones de agregar, quitar,
repartir, combinar y relacionar valores o cantidades
referidas a las operaciones con conjuntos.

- Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numérico su comprension sobre las operaciones con
conjuntos.

- Emplea estrategias y procedimientos para operar con
conjuntos y encontrar equivalencias entre ellos.

- Comprende expresiones sencillas que contengan los
simbolos de operaciones con conjuntos.
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operar con  conjuntos
equivalencias entre ellos.

- Comprende expresiones sencillas que
contengan los simbolos de diferencia y
diferencia simétrica de conjuntos.

- Elabora y justifica argumentos que validen
sus conocimientos sobre la diferencia y

diferencia simétrica de conjuntos.

y encontrar

Actividad: Representa la diferencia y la
diferencia simétrica de dos conjuntos de
forma gréfica y simbdlica.

- Elabora y justifica argumentos que validen sus
conocimientos sobre operaciones con conjuntos.

Actividad: Representa la union, interseccion,
diferencia y diferencia simétrica de dos conjuntos en
forma grafica y simbdlica.

Sesion 7: Sistema de numeracion decimal

Desempefios:

- Traduce una 0 mas acciones de combinar y
relacionar  cantidades, magnitudes o
valores a expresiones numéricas con
nameros naturales.

Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico (ndmeros, signos Yy
expresiones verbales) su comprension
sobre los nimeros hasta de nueve cifras en
el sistema de numeracidn decimal.

Expresa su comprension de la relacion
entre los Ordenes del sistema de
numeracion decimal con las potencias de
base diez.

Emplea estrategias y procedimientos para
ubicar nimeros naturales de hasta nueve
cifrasen el TVP.

Emplea estrategias para leer y escribir
la centena de

ndmeros naturales hasta
millon.

Comprende expresiones sencillas
contengan ndmeros naturales.
Elabora y justifica argumentos que validen
sus conocimientos sobre el sistema de
numeracion decimal.

que

Actividad: Lee y escribe nimeros hasta la
CMi

Sesion 8: Descomposicion de nimeros haturales

Desempefios:
- Traduce una o mas acciones de combinar, relacionar,
agregar, quitar 'y descomponer cantidades,

magnitudes o valores a expresiones numéricas con
numeros naturales.

- Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numérico (nimeros, signos y expresiones verbales)
su comprension sobre la descomposicién de nimeros
naturales.

- Expresa su comprension de la relacion entre las
clases y los ordenes del sistema de numeracion
decimal con la descomposicion de numeros
naturales.

- Emplea estrategias y procedimientos para ubicar
nUmeros naturales de hasta nueve cifras en el TVP.

- Emplea estrategias para descomponer nimeros
naturales hasta la CMi.

- Comprende expresiones sencillas que contengan
descomposiciones de nlmeros naturales
(descomposicion por el orden del valor posicional y
notacion desarrollada).

- Elabora y justifica argumentos que validen sus
conocimientos sobre la descomposicion de los
nameros naturales.

Actividad: Descompone nimeros naturales.
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Sesion 9: Comparacion y aproximacion de

numeros naturales
Desempefios:

Traduce una o méas acciones de combinar,
relacionar, agregar, quitar, comparar y
aproximar cantidades, magnitudes o
valores a expresiones numeéricas con
numeros naturales.

Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su comprension
sobre la comparacion y aproximacion de
numeros naturales.

Expresa su comprension de la relacién
entre las clases y los dérdenes del sistema
de numeracion decimal con la comparacion
y aproximacion de nimeros naturales.
Emplea estrategias y procedimientos para
ubicar nimeros naturales de hasta nueve
cifras en el TVP.
Emplea estrategias ~para comparar Yy
aproximar numeros naturales hasta la CMi.
Elabora y justifica argumentos que validen
sus conocimientos sobre la comparacion y
aproximacion de los nimeros naturales.

Actividad:
Compara y aproxima nameros hasta la
posicién que se indique.

Sesion  10: Reforzamos la comparacion y
aproximacion de nameros naturales
Desempefios:

- Traduce una 0 mas acciones de combinar, relacionar,
agregar, quitar, comparar y aproximar cantidades,
magnitudes o valores a expresiones numéricas con
nameros naturales.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numérico (nmeros, signos y expresiones verbales)
su comprension sobre la comparacion y
aproximacion de nimeros naturales.

Expresa su comprension de la relacion entre las
clases y los ordenes del sistema de numeracion
decimal con la comparacion y aproximacion de

ndmeros naturales.

- Emplea estrategias y procedimientos para ubicar
nameros naturales de hasta nueve cifras en el TVP.

- Emplea estrategias para comparar y aproximar
numeros naturales hasta la CMi.

- Elabora y justifica argumentos que validen sus
conocimientos sobre la comparacion y aproximacion
de los nUmeros naturales.

Actividad:

Compara y aproxima numeros hasta la posicién que se
indique.

Disefa el presupuesto de gastos que se realizan en el
hogar.

Sesion 11: Adicién de nimeros naturales.

Desempefios:

Traduce una 0 mas acciones de relacionar,
agregar y quitar cantidades, magnitudes o
valores a expresiones numéricas con
numeros naturales referidos a la adicion de
nimeros naturales.

Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico (ndmeros, signos y
expresiones verbales) su comprension
sobre la adicion de nimeros naturales.
Expresa su comprension de la relacién
entre las clases y los 6rdenes del sistema
de numeracion decimal con la adicién de

Sesion 12: Sustraccion de nimeros naturales.

Desempefios:

- Traduce una o mas acciones de relacionar, agregar y
quitar cantidades, magnitudes o
expresiones numéricas con

valores a

nimeros naturales
referidos a la sustraccion de nimeros naturales.

- Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numérico (nUmeros, signos y expresiones verbales)
su comprension sobre la sustraccion de numeros
naturales.

- Expresa su comprension de la relacion entre las
clases y los 6rdenes del sistema de numeracion
decimal con la sustraccion de nimeros naturales.

- Emplea estrategias y procedimientos, el calculo
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ndmeros naturales.

- Emplea estrategias y procedimientos, el

calculo mental o escrito para adicionar de
forma exacta y aproximada con numeros
naturales

- Elabora y justifica argumentos que validen

sus conocimientos sobre la adicion de los
ndmeros naturales.

Actividad:
Resuelve situaciones de adiccion de niUmeros

naturales aplicando la técnica operativa.

mental o escrito para sustraer de forma exacta y
aproximada con nimeros naturales

- Elabora y justifica argumentos que validen sus
conocimientos sobre la sustraccion de los numeros
naturales.

Actividad:
Resuelve situaciones de sustraccion de nimeros
naturales aplicando la técnica operativa.

5.

6.
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2. Sesiones de aprendizaje

2.1. Sesion de aprendizaje N° 01

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

TEMA: Representacion y determinacion de conjuntos

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina .
90’
Docente Arrascue Duracion
Grado y seccion | 4° “A”y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio

Traduce una 0 mas acciones de representacion de
conjuntos mediante el diagrama de Venn — Euler o el

Traduce cantidades al ..
diagrama de llaves.

expresiones numéricas.

Traduce una o mas acciones de determinacion de
conjuntos, determinando por extensién y comprension.

Resuelve Comunica su comprension | Expresa con diversas representaciones Yy lenguaje
problemas de sobre los ndmeros y sus | numérico su comprension sobre representacion |y
cantidad operaciones. determinacion de conjuntos.

Usa estrategias y . L

L .., | Selecciona y emplea estrategias diversas para representar
procedimientos de estimacion . .
) y determinar conjuntos.
y célculo.

Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numeéricas y las
operaciones.

Plantea y compara afirmaciones sobre representacion y
determinacion de conjuntos.

SECUENCIA MEDIOS Y
METODOLOGICA AETT Brol=s MATERIALES | RECURSOS

e Dialogamos sobre la importancia de los conjuntos y la
necesidad de reunir objetos que son Utiles para nuestra | Papeldgrafos e Fichade
vida cotidiana. refuerzo

e Se les indica a cada uno que escoja un alimento | Pizarra
saludable. Luego, hacemos una lista de estos alimentos y
los clasificamos en grupos de: verduras, frutas, carnes, | Plumones

INICIO cereales y lacteos. Después, se les pide que entre ellos
formen grupos de acuerdo a su seleccion inicial y, | Alimentos
finalmente, nombramos  algunas  caracteristicas | saludables
importantes sobre el beneficio que tienen dichas
clasificaciones de alimentos para nuestra salud.

e Se pregunta a los estudiantes: ;Por qué es importante la
agrupacion de objetos? ¢Qué pasaria si no se conociera
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la recoleccion, clasificacion o union de objetos?

PROCESO

Los estudiantes se mantienen en el grupo formado al
inicio de la clase, se les hace entrega de diversos bloques
I6gicos.

Los estudiantes aplican el método de Pdlya de la
siguiente manera:

Comprenden el problema

La docente indica la actividad: Realizar la agrupacion
del material entregado, aplicando diferentes criterios.
Luego, plantea las siguientes preguntas de acuerdo a la
indicacion dada: ;como lo  haremos?; ;qué
formaremos?; ¢cudntos grupos hay?, ¢cudles son los
criterios que aplicards?, ¢qué nombre recibira tu
conjunto?, etc.

Idean el Plan

Los estudiantes agrupan los bloques légicos con las
mismas caracteristicas y dialogan sobre los criterios que
se han utilizado para realizar las agrupaciones.

Ejecutan el Plan

Posterior a ello, representan los conjuntos en forma
simbolica en llaves y grafica en diagrama de Venn -
Euler.

Diagrama de Venn - Euler: Llaves:
A - A{A;A; A
A 2 ®e o
e mm e B-{@: O @ !
rope T o

Los estudiantes determinan los conjuntos formados por
extension y comprension.

Por comprension Por extension

A= {figuras geométricas de 3 lados} [ \
A= o
B= {figuras geométricas de color { ‘ v /—\ }

rojo} B={@: A; mm }

La docente formaliza con los estudiantes registrando en
el cuaderno.

Papelografos

Material
concreto:
Bloques
I6gicos.

Cuaderno

Utiles
escolares
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3Qué es un conjunto?
= Un conjunto es una coleccidn, agrupacion o reunién de objetos que se
caracterizan por tener una propiedad en comun.
= A los objetos que conforman el conjunto se les llama:
elementos del conjunto.

» REPRESENTACION DE CONJUNTOS: Un conjunto se puede representar de dos formas
A. DIAGRAMA DE VENN-EULER B. DIAGRAMA DE LLAVES
5 COMMIAL- &3 TR KNGO POV NS CLlV Los elementos se encuentran entre llaves
cerrada y cada elemento es presentado por z
El conjunto va precedido del nombre del

conjunto seguido del signo igual

un punto.

A

\ _,/"" me-tﬁj

B={0:2:4:6810,1214)
# ¥\7
/ , Nombre del bre del ‘ Lizves
/ { coniunto St ‘

C={x/xe N:x<14a par)

» DETERMINACION DE CONJUNTOS: Un conjunto se puede determinar de dos formas;
Determinacién | Definicion Ejemplos

R = {cartdn, vidrio, plastico}

Extension Cuando se nombra a cada elemento.
ensk Luan e a3 P= [2; 4 6, ‘0; 12)

Cuando se menciona la cualidad, | R = {x/x es un material de reciclaje}

Comprensién | y/o caracteristica de los elementos | P = (x/x € N A x s un nimero par,
que pertenecen al conjunto, 1<x <14}

Visién Retrospectiva

e Interpretan y aplican estrategias para identificar los
conjuntos, los grupos intercambian materiales e
informacion.

e Forman nuevos conjuntos y subconjuntos con el material
concreto brindado, utilizando diferentes criterios.

e Los grupos exponen e interpretan la informacion de
dicho trabajo. Luego, los presentan socializando el
nuevo aprendizaje.

e Desarrollan los ejercicios propuestos en la ficha de
refuerzo. (anexo 01)

SALIDA

o Finalmente se hace la reflexion sobre lo aprendido en la
sesion:
- ¢Como se sintieron al realizar el trabajo?
- ¢Coémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
- ¢C6mo lo superaron?

Preguntas de
metacognicion

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1: Ficha de refuerzo

1. Representa los siguientes conjuntos por medio de diagramas de Venn — Euler.

S={3;57,9} T={2,4,7,9} U={345} V={2/7}

2. Representa los siguientes conjuntos mediante llaves.

uh

D] o1 B

2 5 6

3. Determina por extension los siguientes conjuntos:

A={,\‘EN/,\'S 7} S

B={.\‘EN/12 = _\-c_fﬁ} S

c={x€N/95.r5f4} 9

D={,\’.EN/:’\’ =x = ]4;xespar}_)

E = {"/x son los dias de la semana} =

4. Determina por comprension los siguientes conjuntos:

E ={10; 11; 12; 13; 14; 15} >
F ={8; 10; 12; 14} 2>
G ={11;13; 15: 17} >
H = {norte; sur; este, oeste} >
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2.2. Sesion de aprendizaje N° 02

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

TEMA: Relacion: Pertenencia e inclusion de conjuntos

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina L
110°
Docente Arrascue Duracion
Grado y seccion | 4° “A”y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio

Traduce cantidades a

expresiones numéricas.

Traduce una o mas acciones de comparar e igualar
valores o cantidades referidos a la relacion de conjuntos
mediante la pertenencia e inclusion de conjuntos.

Comunica su comprension | Expresa con diversas

representaciones

y lenguaje

sobre los numeros y sus | numérico su comprension sobre la pertenencia e
operaciones. inclusion de conjuntos.
Resuelve -
Usa estrategias y i . L
problemas de . ... | Emplea sus propias estrategias y criterios para establecer
i procedimientos de estimacion . o ., i
cantidad ) las relaciones de pertenencia e inclusion de conjuntos.
y célculo.
Comprende expresiones sencillas que contengan los
) ) simbolos de pertenencia e inclusion de conjuntos.
Argumenta afirmaciones — -
. . Justifica por qué un elemento pertenece 0 no pertenece a
sobre las relaciones numéricas .
. un conjunto.
y las operaciones. — - i S— -
Justifica por qué un conjunto estd incluido o no esta
incluido en otro conjunto.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e Dialogamos sobre la importancia de pertenecer a un | Cuentas de
equipo o grupo de trabajo, de juego, de nifios, etc. Asi | colores e PPT
mismo, resaltamos la importancia de la inclusion, ya que
“pertenecer” a un equipo es bueno, pero “incluir” a mas | Chapitas  de | ¢ Ficha
comparieros es grandioso. Nos valemos de situaciones | colores préctica
significativas de nuestro dia a dia y también de la
convivencia escolar. Bloques
INICIO . . . L P
e Realizamos una retroalimentacion sobre la Sesion de | 16gicos
Aprendizaje N° 01: Representacion y determinacién de
conjuntos para reforzar los conocimientos que ya | Pizarra
tenemos sobre conjuntos. Plumones
e Se presentan bloques ldgicos, chapitas de colores y
cuentas de colores. Sobre la pizarra, utilizando los
plumones, formamos tres grupos con las caracteristicas
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comunes del material concreto presentado, teniendo en
cuenta la idea de conjunto.

¢ Se les pregunta a los estudiantes ;Como te sentirias si no
pertenecieras a ningdn grupo, si no fueras aceptado?

PROCESO

o Los estudiantes forman grupos de tres y cada uno recibe
el material concreto correspondiente (estudiantel:
bloques légicos; estudiante2: chapitas de colores y
estudiante3: cuentas de colores), de manera que puedan
realizar un trabajo en equipo.

e Los estudiantes aplican el método de Pélya de la
siguiente manera:

Comprenden el problema

e La docente indica la actividad: Formen diversos
conjuntos del material concreto de acuerdo a las
caracteristicas o categorias del mismo.

e Luego, plantea las siguientes preguntas de acuerdo a la
indicacidn dada: ,cémo lo haremos?; ¢qué formaremos?;
jcuantos conjuntos hay?; ¢es necesario tener en cuenta
las caracteristicas de los objetos, por qué?; ¢qué
categorias tomards en cuenta?; ;qué nombres recibiran
tus conjuntos?, etc.

e La docente explica el tema sobre la pertenencia y no
pertenencia de conjuntos, con la ayuda de un PPT,
recalcando la siguiente informacion:

La relacién que se establece entre elementos y
conjuntos es de pertenencia.

e La docente explica el tema sobre la inclusion y no
inclusion de conjuntos, con la ayuda de un PPT,
recalcando la siguiente informacion:

La relacién que se establece solo entre conjuntos es
de inclusion.

e Luego, plantea nuevas preguntas de acuerdo a la
indicacion dada y al tema presentado: ¢como
estableceremos la relacion de pertenencia de conjuntos?;
¢,como estableceremos la relacién de inclusion de
conjuntos?; ;de qué manera debemos realizar las
agrupaciones para trabajar la inclusién y no inclusién de
conjuntos?

Idean el Plan
e Los estudiantes buscan la manera de agrupar los

Papel6grafos

Material
concreto:
Bloques
I6gicos.
Chapitas de
colores.
Cuentas de
colores.

Cuaderno

Plumones

Utiles
escolares
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conjuntos para poder introducir en su actividad la
relacion de inclusion y no inclusion. Sobre un
papelégrafo, utilizando los plumones, forman diversos
grupos, teniendo en cuenta las caracteristicas comunes
del material concreto brindado.

Ejecutan el Plan

e Con el apoyo de la docente, los estudiantes ejemplifican
la relacion de pertenencia e inclusion con los conjuntos
que han formado, justificando su respuesta y explicando
el porqué de esa afirmacion.

e Mediante la observacion, intervencién y participacion
activa, los estudiantes comprenden el significado de
pertenencia y no pertenencia, inclusion y no inclusién de
conjuntos.

e La docente recalca la importancia de conocer e
identificar los simbolos de la pertenencia, no pertenencia,
inclusion y no inclusion de conjuntos:

- Pertenencia y no pertenencia de conjuntos:

;_EI elemento "x" pertenece al conjunto A. Notacién: X E A :

: El elemento “X" no pertenece al conjunto B. Notacion: X E B :

- Inclusién y no inclusién de conjuntos:

Notacién: A C_ B
Selee: Aestaincluido en B, A essubconjunto de B, A esta contenido en B.

Si es "subconjunto™: C (Incluido)

Si "no es subconjunto": (¢~ [Noincluido)

Visién Retrospectiva

e Posterior a ello, los estudiantes realizan la notacion
simbdlica de la relacién de pertenencia, no pertenencia,
inclusion y no inclusién de los conjuntos que han
formado.

e Los grupos exponen e interpretan la informacion de
dicho trabajo. Luego, los presentan socializando el nuevo
aprendizaje.

¢ La docente formaliza con los estudiantes registrando en
el cuaderno el tema presentado en el PPT. (anexo 01)

e Desarrollan los ejercicios propuestos del PPT en su
cuaderno. (anexo 02)
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¢ Finalmente se hace la reflexion sobre lo aprendido en la
sesion:
- ¢Cbémo se sintieron al realizar el trabajo?
- ¢Cémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
SALIDA - ¢Les gusté enfrentar diferentes retos? (Como los
resolvieron?
o Los estudiantes resolveran una ficha practica (anexo 03)
sobre el tema tratado. Interpretan y aplican estrategias
para relacionar los conjuntos.

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracion propia.




Anexo 1: PPT

> RELACION DE PERTENENCIA Y NO PERTENENCIA

= Cuando un elemento se encuentra denfro de un conjunto, se dice que pertenece a
ese conjunto. gl e C e ee

:El elemento x" pertenece al conjunio A. Notacién: X € A

~ . asae®
teAMsAssEENENsI R TRREERAERERRBRRARE AR .,

u 1]

Se lee:

= Si el elemento no esta dentro del cenjunto, se dice que NO pertenece al conjunto.

R N RS TR s

Notacidén: X

‘El elemento “x" no pertenece al conjunfo B.

waea
"lllvcoon--............---aualll--oqll'l'l

*'Ld relacién que se establece entre elementos y conjuntos es

Se lee: *

de pertenencia.

m
©

[

}.,‘esp Aer | @<

> RELACION DE INCLUSION

® Un conjunfc A esta incluido en ofro conjunto B, si y solo si, todos los elementos de A
son también elementos de B.

Notacién: A C_ B
Se lee: A estaincluido en B, A es subconjunto de B, A esta contenido en B.

La relacién de un subconjunto es:

Si es "subconjunto’: (= (Incluido)

/ Si “no es subconjunto’: ¢ (Noincluido)

El conjunto vacio es

un subconjunto de
todo conjunto.

)=

Se lee:

“El  conjunto
esta incluido
conjunto A"



Anexo 2: Ejercicios propuestos

v Observa el conjunto “T" y determina si cada frase es verdadera (V) o falsa (F).

[T = {camidén, camionetq, carro, fren, lancha, barco, avién, avioneicl}]

a.camion ET
b.oso €T
c.trenET
d.lancha& T

e. carro € T

HEEHEHEE
HHEEEE

f. comelloE T

v Observa el diagrama y determinacon (_ o ¢ segun corresponda.

1) R U 4) s it T
2) U R 5) S U 8) U
3) R T 6) R s 9) U

39
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Anexo 3: Ficha practica

1. Dados los conjuntos:

A=1{1;2;3;4:5:6; 8} B={2;4;6; 8; 10; 12} C={1;2; 6; 10; 15; 20}
» Ubica los niimeros en el diagrama y determina si € o0 & en:
1 A 6 A
L

2 B 8 B A B
3 C 10 C
4 A 12 A
5 B 15 B

1 C 20 C

C

2. Dado el siguiente diagrama; determina por extension cada uno de los conjuntos; luego, denota la
inclusion y la no inclusion de los conjuntos propuestos.

la-]
Il

Il
S

Z z
Il




2.3. Sesion de aprendizaje N° 03
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

TEMA: Clasificacion de conjuntos

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina L
90’
Docente Arrascue Duracion
Grado y seccion | 4° “A”y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio

Traduce cantidades a

expresiones numéricas.

Traduce una o mas acciones de relaciones entre valores o
cantidades referidos a la clasificacion de conjuntos.

Comunica su comprension

Expresa con diversas representaciones y lenguaje

sobre los nimeros y sus | numérico su comprension sobre la clasificacién de
Resuelve . .
operaciones. conjuntos.
problemas de -
. Usa estrategias y . . Lo
cantidad . ...~ | Emplea sus propias estrategias y criterios para establecer
procedimientos de estimacion ) L, .
, las relaciones en la clasificacion de conjuntos.
y célculo.
Argumenta afirmaciones sobre L ) . )
. . Elabora y justifica afirmaciones, comprobando la validez
las relaciones numéricas y las . e, .
. de sus ejemplos en clasificacién de conjuntos.
operaciones.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
o Los estudiantes forman equipos de 4 integrantes. Luego, la
docente explica la importancia de trabajar en equipo y la | Pizarra e Tabla de
variedad de aportaciones que pueden hacer cada uno de registro
sus integrantes. Se les motiva con ejemplos de situaciones | Plumones
significativas vividas a diario en el colegio, como las e Fichade
responsabilidades y deberes que, cada estudiante, cumple refuerzo

INICIO

en la escuela.

o La docente plantea el siguiente problema:

los siguientes resultados:

(Un grupo de 15 estudiantes estudié en formem
conjunta para el examen de Matematica, con
mucha dedicacidn y responsabilidad, y obtuvieron

Notas Cantidad de estudiantes
05 0
13 3
16 1
K 19 11 )
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e Analizamos el problema propuesto y dialogamos sobre
cémo podriamos trabajar el ejercicio orientando hacia el
tema de conjuntos.

e La docente resalta la importancia de las clases de
conjuntos y se les pide que mencionen algunas de ellas.

e Se les pregunta a los estudiantes ;Qué entiendes por
formacion de grupo? ;Se puede nombrar los conjuntos?
¢Podriamos valernos de la cantidad de elementos que
presenta el conjunto para poder clasificarlos, c6mo?

e Reconocen e identifican las propiedades de objetos por
medio de una comparacion cuantificable y cualitativa.

PROCESO

o Los estudiantes se mantienen en los grupos formados y se
les brinda el material de trabajo: papeldgrafo, plumones,
lana y cintas.

¢ Los estudiantes aplican el método de Polya de la siguiente
manera:

Comprenden el problema

e La docente indica la actividad: Con el problema
propuesto, formen grupos de acuerdo a las clases de
conjuntos antes mencionadas, respetando los elementos
cuantificables.

o Luego, plantea las siguientes preguntas de acuerdo a la
indicacion dada: ¢como lo haremos?; ¢qué formaremos?;
¢cuéantos grupos podemos formar de acuerdo a las clases
de conjuntos?; ¢qué clasificaciones no podremos tomar en
cuenta, por qué?; ¢es necesario tener en cuenta la cantidad
de elementos de los conjuntos, por qué?; ;qué nombres
recibirdn tus conjuntos?, etc.

Idean el Plan

¢ Los estudiantes buscan la manera de agrupar los datos del
problema introduciendo la idea de clasificacion de
conjuntos.

o Los estudiantes verifican que una de las clasificaciones de
conjuntos no se puede formar, plantean los argumentos del
por qué no han podido formar un conjunto infinito.

Ejecutan el Plan

e Sobre un papeldgrafo, utilizando lana y cintas, forman los
grupos, teniendo en cuenta las siguientes clasificaciones:
conjunto vacio, conjunto unitario, conjunto finito y
conjunto universal.

e Con el apoyo de la docente, los estudiantes ejemplifican la
clasificacion de un conjunto infinito.

Papelografos

Plumones

Lana

Cintas

Cuaderno

Utiles
escolares
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e Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando el por qué no se pudo elaborar un conjunto
infinito con los datos brindados y como han tenido que
ejecutar otro plan para elaborarlo.

e Mediante la observacién, intervencién y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados de la clasificacion de conjuntos.

Vision Retrospectiva

¢ La docente formaliza con los estudiantes registrando en el
cuaderno el tema. (anexo 01)

o Posterior a ello, la docente les brinda una tabla (anexo 02)
para que registren los datos de su trabajo.

o Los grupos exponen e interpretan la informacion de dicho
trabajo.

o Luego, los presentan socializando el nuevo aprendizaje.

SALIDA

¢ Finalmente se hace la reflexion sobre lo aprendido en la
sesion:

- ¢Como se sintieron al realizar el trabajo?

- ¢Cémo lo hicieron? ¢Qué dificultades encontraron?
¢Como lo superaron?

- ¢Alguna vez trabajaron con una tabla de registro de
datos?, ,como les parecio la experiencia?, ¢les resulto
practica esta forma de trabajo?

e Los estudiantes resolveran una ficha de refuerzo (anexo

03) sobre el tema tratado. Interpretan y aplican estrategias

para relacionar los conjuntos.

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1: Tema

> CLASIFICACION DE CONJUNTOS

1) Conjunto unitario: solo tienen un elemento. Ejemplos:

A={1} B = {#*/, es el presidente del PerU}
2) Conjunto vacio: no tiene elementos. Ejemplos: {} @
A=/ eN; 5<x <4} B = {*/, es un chancho que vuela}

3) Conjunto finito: liene un nimero limitado de elementos. Femplos:

A={m, e, s, a} B = {¥/, es un nimero nafural menor que 8}
4) Conjunto infinito: tiene un nUmero ilimitado de elementos, es decir, no se puede
determinar la cantidad. Ejemplos:

A={0;1:2 3 ..} B={/,eN; xespar}

5) Conjunto universal: est&d conformado por elementos de una misma especie.
También se le llama conjunto referencial y se denomina con la letra “U". Eiemplos:

U={0;1;2; 3; ...; 60} U = {¥/, son los meses del afno}



AnNexo 2:

Tabla de registro

45

Conjuntos Caracteristica Por comprension Por extension
V={"/x es la cantidad de
Vacio No tiene elementos estudiantes que tienen 05 de v={}
nota }
Unitario
Universal
Finito

Infinito
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Anexo 3: Ficha de refuerzo

1. Completa el siguiente cuadro, determine por comprension o extension segin corresponda y
escriba a qué clase de conjunto pertenece.

CONJUNTOS SOLUCION CLASE DE CONJUNTO

A= §

M = { x/x es la capital de Perti}

-

L=1{2:4:6;8:10; ...}

[={"% eN,5<x<12}

T ={ ", es ¢l presidente del Peri}

A = { %/, es vocal de la palabra
patata}

P = { %/, es una estrella del
firmamento}

Q = { "/ es un mes del afio}

2. Teniendo en cuenta el siguiente diagrama de Venn — Euler, determina los conjuntos por
extension. Luego, completa la siguiente tabla llenando los datos correspondientes y crea dos

conjuntos infinitos relacionados con el ejercicio.

S={% eN,1l<x<12} :
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............................................................................................................

Conjuntos

Por comprensién

Por extensién

Vacio

Unitario

Universal

Finito

Infinito

3. Relaciona de izquierda a derecha seguin corresponda:
M={"Ix€EN / 5<X<7} -
N = { ¥/ es una consonante} -
P = { */x es un nimero impar} -

Q={"/xEN / 8<X<9} -

Infinito.

Vacio.

Unitario.

Finito.
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2.4. Sesion de aprendizaje N° 04

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

TEMA: Union e interseccion de conjuntos

expresiones numeéricas.

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina .
110
Docente Arrascue Duracion
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio
. Traduce una o mas acciones de agregar, repartir,
Traduce cantidades a

combinar y relacionar valores o cantidades referidas a
la unién e interseccién de conjuntos.

Comunica su  comprension

Expresa con diversas representaciones y lenguaje

INICIO

cémo es que nos unimos Yy relacionamos con los
compafieros, teniendo incluso amigos en comun.
Ademas, conversamos acerca de los deportes, los
gustos que compartimos en comun por las diferentes
actividades deportivas de nuestra institucion. Esto se
toma como ejemplo para aprender sobre la union e
interseccion de conjuntos.
o Ladocente presenta la siguiente situacion:

sobre los ndmeros Yy sus | numérico su comprensién sobre la union e
Resuelve operaciones. interseccion de conjuntos.
problemas de Usa estrategias y . .
. . L, Emplea estrategias y procedimientos para operar con
cantidad procedimientos de estimacion y . . .
] conjuntos y encontrar equivalencias entre ellos.
céalculo.
Comprende expresiones sencillas que contengan los
Argumenta afirmaciones sobre | simbolos de union e interseccién de conjuntos.
las relaciones numéricas y las | Elabora y justifica argumentos que validen sus
operaciones. conocimientos sobre la unién e interseccion de
conjuntos.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e La docente presenta una gigantografia de un mapa
conceptual sobre “Operaciones con conjuntos” | Plzarra * Giganto-
(anexo 01), expone de manera general el tema e grafia
indica que la sesién de hoy se tratara de “La unién e | Plumones
interseccion de conjuntos”. e Ficha
e Dialogamos sobre la importancia de la amistad, informativ
a
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[ En la Institucion Educativa se abriran Ios\
talleres de fatbol y basquet. Los estudiantes
estan muy entusiasmados por ello, ya que el
deporte es su pasion. El dltimo grupo de
estudiantes que se inscribié fue: Héctor,
Angel, Daniel y Roberto en futbol; Héctor,
Almendra, Angel y Paola en basquet. Cada
uno de ellos se esforzara mucho para destacar

K en su deporte favorito. j

e Analizamos la informacién brindada y dialogamos

sobre como podriamos trabajar el ejercicio
orientandolo hacia el tema de conjuntos.

e La docente resalta los conceptos de union e

interseccion de conjuntos.

PROCESO

o Se les brinda el material de trabajo a los estudiantes:

papelografo, plumones y colores.

e Los estudiantes aplican el método de Pdlya de la

siguiente manera:
Comprenden el problema

e La docente indica la actividad: Con el problema

propuesto, grafiquen los conjuntos mediante el
diagrama de Venn — Euler. Luego, planteen la unién
y la interseccidn de conjuntos, de acuerdo a los datos
de su problema.

¢ Luego, plantea las siguientes preguntas de acuerdo a

la indicacion dada: ¢como graficaremos los
diagramas de Venn - Euler?; ¢cudntos conjuntos
formaremos?; ;como representaré la union de
conjuntos?; ;como representaré la interseccion de
conjuntos?, etc.

Idean el Plan

e Los estudiantes buscan la manera de agrupar los

datos del problema, déandose cuenta que hay
elementos en comun que deben ser ubicados en el
gréafico de manera correcta.

La docente les brinda informacion importante a tener
en cuenta para la representacion grafica de los
conjuntos, indicandoles que existen tres formas de
graficar dos conjuntos mediante los diagramas de
Venn — Euler:

Papelégrafos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares
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f 1) Cuando dos conjuntos no tienen\
elementos en comun

A B

2) Cuando dos conjuntos si tienen elementos
en comun

A B

3) Cuando todos los elementos de uno de los
conjuntos se encuentran dentro del otro.

A

- J

Ejecutan el Plan

e Sobre un papelégrafo, utilizando plumones, forman

los dos grupos, teniendo en cuenta que el grafico que
realizaran son los diagramas de Venn, cuando los dos
conjuntos si tienen elementos en coman.

e Con el apoyo de la docente, los estudiantes plantean

la unién e interseccion de conjuntos, coloreando los
graficos de la manera correspondiente y, ademas,
determinan lo solicitado por extension.

- Uniodn de conjuntos

A B

AUB

- Interseccién de conjuntos
A

AM B

e Elaboran afirmaciones que validen el trabajo

realizado, explicando los conceptos de union e
interseccion de conjuntos aplicados en la actividad
realizada.
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Vision Retrospectiva

e La docente formaliza con los estudiantes
entregandoles una ficha informativa (anexo 02) sobre
el tema. Dialogamos sobre el tema, explicando,
aclarando y sistematizando los aprendizajes
adquiridos. Ademés se discrimina cada parte de los
graficos elaborados al comienzo de la ficha
informativa como introduccion, de esta manera se
identifica la unién e interseccién del conjunto.

¢ Los grupos exponen e interpretan la informacion de
su trabajo.

e Luego, los presentan socializando el nuevo
aprendizaje.

e Mediante la  observacion, intervencion vy
participacion activa, los estudiantes comprenden los
conceptos planteados de la unién e interseccién de
conjuntos.

SALIDA

¢ Finalmente se hace la reflexion sobre lo aprendido

en la sesion:

- ¢Como se sintieron al realizar el trabajo?

- ¢Cémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
¢Cémo lo superaron?

e Los estudiantes resuelven los ejercicios propuestos
como ejemplos de la ficha informativa entregada.
(anexo 02)

e Interpretan y aplican estrategias para operar los
conjuntos.

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1: Gigantografia del mapa conceptual
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Anexo 2: Ficha informativa
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\ SOLO “U” j

OPERACIONES CON CONJUNTOS
Para ubicar los elementos en cada uno de los conjuntos, debemos tener eN
cuenta la posicién comecta. Observemos las posiciones detalladas de
acverdo a la figura sombreada:
Conjunto “A" Conjunto “B" Conjunto “U”
U B Woprredtltridtl /

1) UNION O REUNION

La unidén de dos conjuntos es un conjunto formado por todos los elementos que
pertenezcan a ambos conjuntos. Se representa de la siguiente manera:

= Selee: R unidon A.
Por ejemplo: A i {1' Z. 3' 4’ 5' b’ 7}
B={240, 8, 10¢

AUB=11:2:3:4; & 6 7;8; 10}

A.

Recvuerda que...
En la unidn de conjuntos, los elementos comunes NO
SE REPITEN; es decir, se escriben una sola vez.



» Existen varias formas de representar la unién de conjuntos. Veamos:
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8]
d
b Q

AUB={a b cd}

Cuando los conjuntos no
poseen elementos en co-
man,

Por ejemplo: Del siguiente grdfico, halla el conjunto "F U
G" y colorea en el diagrama de Venn-Euler “FU G".

G D o@D

P = !

ﬂ‘!ﬂgr]

AUB={ab,cd e}

Cuando los conjuntos po-
seen elementos en comun.

Por ejemplo: Del siguiente grafico, halla el conjunto “A U
B" y colorea en el diagrama de Venn-Euler “A U B".

j

AUB={a b, c}

Cuando los elementos de
un conjunto estan inclui-
| dos en otro conjunto.

Por ejemplo: Del siguiente gréfico, halla el conjunto "P U
Q" vy colorea en el diagrama de Venn-Euler “P U Q".

PUQ={ }

2) INTERSECCION

La interseccién de dos conjuntos es un conjunto formado Unicamente por los
elementos en comUn de ambos conjuntos. Se representa de la siguiente manera:

= Selee: Rinterseccion A.

Por ejemplo:

A={1,2,3,45011
B={2.4,0b 8,10%

A

AMB ={2; 4; 6}




B

b\ d)

ANB=@
En este caso, la intersec-
cion es el conjunto vacio.

Por ejemplo: Del siguiente gréfico, halla el conjunto £ N F
y colorea en el diograma de Venn - Euler £ N F,

@D (D

EriF=

EL./XQ_H?\/'F\(@
|_\ ] c . .f
W Bo
AN B={d

En este caso, la intersec-
cion es el elemento C.

Por ejemplo: Del siguiente grdfico, halla el conjuntoA N B
B" y colorea en el diagrama de Venn - Euler A N B,

]

AN B={b,c

En este caso, la intersec-
cion es el conjunto B.

Por ejemplo: Del siguiente grdfico, halla el conjuntoP M Q
Q" y colorea en el diagrama de Venn - Euler P N Q.

.C‘




2.5. Sesion de aprendizaje N° 05
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

TEMA: Diferencia y diferencia simétrica de conjuntos

Area Matematica N° de unidad 01
Docente Cinthya Mezarina Duracion 110°
Arrascue
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio
Traduce una o mas acciones de agregar, quitar, repartir,
Traduce cantidades a gregar. q P

expresiones numeéricas.

combinar y relacionar valores o cantidades referidas a la
diferencia y diferencia simétrica de conjuntos.

Comunica su comprension
sobre los nlmeros y sus

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico
su comprension sobre la diferencia y diferencia simétrica de

Resuelve operaciones. conjuntos.
problemas de | Usa estrategias y i L
. . Emplea estrategias y procedimientos para operar con
cantidad procedimientos de . . .
o ] conjuntos y encontrar equivalencias entre ellos.
estimacion y célculo.
. . Comprende expresiones sencillas que contengan los
Argumenta  afirmaciones | . . . o .
. simbolos de diferencia y diferencia simétrica de conjuntos.
sobre las relaciones — y
- Elabora y justifica argumentos que validen sus
numéricas y las o ) ] . o
. conocimientos sobre la diferencia y diferencia simétrica de
operaciones. .
conjuntos.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e La docente presenta una gigantografia de un mapa
conceptual sobre “Operaciones con conjuntos” (anexo | Plzarra e Giganto-
01) y recordamos, de manera general, el tema antes grafia
visto. Luego, indica que la sesion de hoy se tratara de | Plumones
“La diferencia y diferencia simétrica de conjuntos”. e Ficha
informativa

INICIO

de la clase anterior:

e Dialogamos sobre la importancia de respetar las
diferencias de cada uno de nosotros, ya que todos
somos importantes y valiosos con nuestras virtudes y
defectos. Ademas, somos parte de un todo.

La docente plantea que trabajaremos con la situacion
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(. )

En la Institucion Educativa se abriran los talleres
de fatbol y basquet. Los estudiantes estan muy
entusiasmados por ello, ya que el deporte es su
pasion. El Gltimo grupo de estudiantes que se
inscribid fue: Héctor, Angel, Daniel y Roberto en
fatbol; Héctor, Almendra, Angel y Paola en
basquet. Cada uno de ellos se esforzara mucho
uoara destacar en su deporte favorito. )

e Analizamos la informacion brindada y dialogamos
sobre como podriamos trabajar el ejercicio
orientadndolo hacia el tema de diferencia y diferencia
simétrica de conjuntos.

e La docente resalta los conceptos de diferencia y
diferencia simétrica de conjuntos y los reconocemos
por medio de regiones sombreadas.

e Se le pregunta a los estudiantes:

¢Qué pasaria si todos fuéramos iguales? ;Como nos

reconoceriamos?

¢Qué pasaria si todos tuviéramos los mismos gustos?

¢ Como nos diferenciariamos?

PROCESO

e Se les brinda el material de trabajo a los estudiantes:
papelégrafo, plumones y colores.

e Los estudiantes aplican el método de Polya de la
siguiente manera:

Comprenden el problema

e La docente indica la actividad: Con el problema
propuesto, - grafiquen los conjuntos mediante el
diagrama de Venn — Euler. Luego, planteen la
diferencia y diferencia simétrica, de acuerdo a los
datos de su problema.

e Luego, plantea las siguientes preguntas de acuerdo a la
indicacion dada: ¢como graficaremos los diagramas de
Venn - Euler?; ;cuantos conjuntos formaremos?;
¢como representare la diferencia de conjuntos?; ¢como
representaré la diferencia simétrica de conjuntos?,
¢podremos apoyarnos de la resolucién antes realizada
con el mismo ejercicio?, etc.

Idean el Plan

e Los estudiantes buscan la manera de agrupar los datos
del problema, dandose cuenta que hay elementos en
comun que deben ser ubicados en el grafico de manera
correcta.

Papeldgrafos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares
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o La docente les recuerda la informacién antes estudiada
acerca de la representacion grafica de los conjuntos,
recalcando que existen tres formas de graficar dos
conjuntos mediante los diagramas de Venn — Euler:

(. | |
1) Cuando dos conjuntos no tienen elementos en

comun

A B

2) Cuando dos conjuntos si tienen elementos en

comun
A B

3) Cuando todos los elementos de uno de los
conjuntos se encuentran dentro del otro.

A

\_ J

Ejecutan el Plan

e Sobre un papeldgrafo, utilizando plumones, forman los
dos grupos, teniendo en cuenta que el grafico que
realizaran son los diagramas de Venn, cuando los dos
conjuntos si tienen elementos en comun.

e Los estudiantes plantean la diferencia y diferencia
simétrica de conjuntos, sombreando las regiones
correspondientes del gréafico y, ademas, determinan lo
solicitado por extension.

- Diferencia de conjuntos
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- Diferencia simétrica de conjuntos

AAB| 4 B

BAA

¢ Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando los conceptos de diferencia y diferencia
simétrica de conjuntos aplicados en la actividad
realizada.

Vision Retrospectiva

¢ La docente formaliza con los estudiantes entregandoles
una ficha informativa (anexo 02) sobre el tema.
Dialogamos sobre el tema, explicando, aclarando y
sistematizando los aprendizajes adquiridos.
Identificamos la diferencia y diferencia simétrica de
conjuntos, recordando los gréficos de la sesion pasada,
en donde se discrimina cada parte de los mismos.

Para ubicar los elementos en cada uno de los conjuntos, debemos tener en
cuenta la posicién comecta, Observemos las posiciones defalladas de acverdo
a la figura sombreada:

Conjunto “A” Conjunto “B" Conjunto *U"

0| |0

Los grupos exponen e interpretan la informacion de su
trabajo.

e Luego, los presentan socializando el nuevo
aprendizaje.

Mediante la observacion, intervencidn y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados de la diferencia y diferencia simétrica de
conjuntos.

SALIDA

Finalmente se hace la reflexion sobre lo aprendido en

la sesion:

- ¢Como se sintieron al realizar el trabajo?

- ¢Como lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
¢C6mo lo superaron?

Los estudiantes resuelven los ejercicios propuestos

como ejemplos de la ficha informativa entregada.

(anexo 02)

Interpretan y aplican estrategias para operar los

conjuntos.

Preguntas de
metacognicion

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 2: Ficha informativa

OPERACIONES CON CONJUNTOS

1) DIFERENCIA
La diferencia de dos conjuntos es un conjunto formado Unicamente por los
elementos del primer conjunto; es decir, los elementos que pertenecen al conjunto
Ay que NO pertenecen al conjunto B. Se representa de la siguiente manera:

> Selee: AmenosB

roreeme p= {1, 2, 3, 4, 5, b1

B={2. 4. b 8 10} ¢ @D
A-B={l;3; 5}

> EncasoseaB—A = {8, ]O}

» Existen varias formas de representar la diferencia de conjuntos. Veamos:
A B Por ejemplo: Del siguiente grdfico, halla el conjunto “F— G’
A_B y colorea en el diagrama de Venn - Euler "F—G".

fO®|
B—A

Cuando los conjuntos no F —-G= { }
poseen elementos en comdn.

A B Por ejemplo: Del siguiente grdéfico, halla el conjun’ro “B—A
% colorea en el dlagromo de Venn - Euler "B — A",
A—B [4] ﬂ_‘
A ( 3
10
b
Cuando los conjuntos poseen

elementos en comun. B A { }

" Por ejemplo: Del siguiente grdfico, halla el conjunto "P—Q"
A—B y colorea en el diagrama de Venn - Euler "P—Q".
g

A bl # |
= D

Cuando un conjunto estd b _
incluido en otro conjunto. P—Q { }l




2) DIFERENCIA SIMETRICA

La diferencia de dos conjuntos es un conjunto formado por los elementos que NO
comparten dichos conjuntos; es decir, todos los elementos menos la interseccién.
Se representa de la siguiente manera:

> Selee: A diferencia simétrica de B.

Por ejemplo:

A={1.2,345,06 11
B={2,4. 06, 8, 10%

AAB

={1;3;5;7; 8; 10}

» Existen varias formas de representar la diferencia simétrica de conjuntos. Veamos:

B

A A B

BAA

Cuando los conjuntos no
poseen elementos en comun.

Por ejemplo: Del siguiente grdfico, halla el conjunto “FAG"
y colorea en el diagrama de Venn - Euler “FAG".

FAG=/{

A B

IAAB
BAA

Cuando los conjuntos poseen
elementos en comun.

Por ejemplo: Del siguiente grafico, halla el conjunto "B AR
y colorea en el dlcugrcamo de Venn - Euler “B A A".

.5
-? & <70
- 717

TBAA=] ]

P AAB
BAA
Cuando un conjunto esta

incluido en otro conjunto.

Por ejemplo: Del siguiente grafico, halla el conjunto “P A Q"
y colorea en el diagrama de Venn - Euler “PAQ".

‘al

LI
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2.6. Sesion de aprendizaje N° 06

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

TEMA: Reforzamos lo aprendido en operaciones con conjuntos

expresiones numeéricas.

Area Matematica N° de unidad 01
Docente Cinthya Mezarina Duracion 110°
Arrascue
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio
i Traduce una 0 mas acciones de agregar, quitar, repartir,
Traduce cantidades a

combinar y relacionar valores o cantidades referidas a las
operaciones con conjuntos.

Comunica su comprension sobre

Expresa con diversas representaciones Yy lenguaje
numerico su comprension sobre las operaciones con

Resuelve los nimeros y sus operaciones. .
conjuntos.
problemas de -
. Usa estrategias y . .
cantidad - o Emplea estrategias y procedimientos para operar con
procedimientos de estimacion y ) . .
) conjuntos y encontrar equivalencias entre ellos.
calculo.
. . Comprende expresiones sencillas que contengan los
Argumenta afirmaciones sobre | . . .
. . simbolos de operaciones con conjuntos.
las relaciones numéricas y las — -
. Elabora y justifica argumentos que validen sus
operaciones. o . ]
conocimientos sobre operaciones con conjuntos.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e La docente presenta una gigantografia de un mapa
conceptual sobre “Operaciones con conjuntos” (anexo | Pizarra * Giganto-
01) y recordamos, de manera general, el tema. Luego, grafia
indica que en la sesion de hoy se realizara el | Plumones
reforzamiento de todas las operaciones con conjuntos: e Ficha
union, interseccion, diferencia y diferencia simétrica. informativa
e Dialogamos sobre la importancia de respetar las
INICIO diversas expresiones o formas para hablar de los e Ficha de
refuerzo

compafieros, ya que cada uno va adoptando la forma
de expresion que tienen en casa y es importante el
respeto y la empatia para poder apoyarnos a mejorar
nuestras formas de comunicacion.

® A partir de lo anterior, la docente indica que asi mismo
en la matematica hay un lenguaje peculiar, el cual
regularmente se presenta mediante simbolos. Y,
propone algunos ejemplos para que los nifios indiguen
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qué significan dichos simbolos:

F[—X<=

e Analizamos la informacién brindada y dialogamos
sobre la importancia de conocer el significado de los
simbolos utilizados en la matematica, para poder
resolver eficientemente los problemas matematicos.

e Se le pregunta a los estudiantes:

¢Qué pasaria si no supiéramos el significado de los
simbolos matematicos? (Estos simbolos nos permiten
entender los problemas?

PROCESO

e La docente realiza una explicacién breve de las pautas
mas importantes a tener en cuenta para operar con
conjuntos, apoyandose del mapa conceptual
presentado en la gigantografia y de los siguientes
graficos brindados a los estudiantes en las sesiones
anteriores:

Para ubicar los elementos en cada uno de los conjuntos, debemos lener eN
d d

cuenta la posicion comecta. Observemos las posiciones licdas de
a la figura sombreada:

Conjunto “A" Conjunto “B” Conjunto “U"

2elliesijes

ﬁ) Cuando dos conjuntos no tienen elementos a

comun A B

2) Cuando dos conjuntos si tienen elementos en

B @B

3) Cuando toaos 10s elementos ae uno de los
conjuntos se encuentran dentro del otro.

&
\_ J

Papelégrafos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares




66

e Ademas, se les entrega una ficha informativa con los
simbolos utilizados en Conjuntos (anexo 02),
explicando su uso y significado; a la vez, resaltando lo
importante que es tener conocimiento de estos para
poder resolver operaciones con conjuntos de manera
mas préctica.

e Finalmente, se les entrega la ficha de refuerzo (anexo

03) vy los estudiantes aplican el método de Pélya para
resolverla.

e Los estudiantes exponen e interpretan la informacion

de su trabajo.

e Mediante la observacion, intervencion y participacion

activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados de operaciones con conjuntos.

SALIDA

e Finalmente se hace la reflexion sobre lo aprendido en

la sesion:

- ¢ Como se sintieron al realizar el trabajo?

- ¢Cémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
¢Cbémo lo superaron?

Preguntas de
metacognicion

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1: Gigantografia del mapa conceptual
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Anexo 2: Ficha informativa

Simbolos utilizados en “Conjuntos”

1

1

i

i

:

1

i - = . Se lee "es mayor que"” = N : Se lee: “conjunto de los
1 < o " numeros naturales”

;o : Se lee "es menor que

| = 2 .Selee "es mayor o igual que” - N :seleemy"

' <

i = = :Selee "es mencr o igual que” = V : Selee "o"

: " =iSeleeesiguala” = < :selee "pertenece a"

E - 74 : Se lee "es distinto de” - ¢_ . Se lee "no pertenece a”

; :

I = / : Se lee "tal que” = C . se lee “est4 incluido en”
1

i X » & . selee"no est4 incluido en”
.= x: Se lee "X tal que x™

! = U :selee "unién”

1

o I o { } - Se lee “vacio” = [ :Selee "interseccién

1

1

i

1
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Anexo 3: Ficha de refuerzo

'@P@ﬂ@fﬂlﬁ@ CON CONJUNTOS”

A. Posiciona los elementos de acuerdo a la operacién indicada en cada ejercicio,
desarrdllala y colorea el diagrama de Venn - Euler, segin corresponda. Teniendo en
cuenta que:

A={l; 2;3; & 5}; B= {4 5;B; T}; C= {8 9;10; 11}; 0= {8; 9}

1) Halla: “BU C”; “cUp"; “AUp".

AUB={ BUC={ CcCUD={

2) Halla: “AlfB"; “gllc¢c"; “clp

3) Halla: “C—D"; “B—C"; “A —B".
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4) Halla: “B—A"; “C—B8"; *“D—C"
5) Halla: “AAB": +“cAp"; “sAc"

OO

B. Dado el siguiente diagrama, escribe "V" (verdadero) o "F" (falso) segin convenga.

C. Determina por extension los siguientes conjuntos y encierra con un circulo la
respuesta correcta.

R

S a. RmnS=4{2;1}

b. SnT=4{39}

d RAS~AT={1}

e. TnS={1;9}

L f. RnT={1,3}

A={xeN4<x=<7} >
B={xeN/2<x<9} >

Hallar: “A ~ B”
a.{4;5;6;,7; 8}

D. Si: M={2;3;5;7; 8}

a) M - N=

b. {5, 6; 7} c. {4;5;6; 7}

N={3;7;9;11}. Hallar y grdficar:

b) N - M=

(
(
(
(
(
(

d. {4:5; 6}

)
)
)
)
)
)
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}
}
}
F. Une con una linea el grdfico correspondiente para cada operacién:

E. Dado el diagrama, efectuar:

S |

C i

vl o m !

T > Fe C o €

® L ] L ] [ ] [ ] ._

1 "

e & = £ 4 m
< 4 <9 g < :
= 0 @ o o m
L ] L ] L ] L} "
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2.7. Sesion de aprendizaje N° 07

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

TEMA: Sistema de numeracion decimal

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina L
110°

Docente Arrascue Duracion
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha

Competencia Capacidad Desempefio

i Traduce una o mas acciones de combinar y relacionar
Traduce cantidades a

expresiones numeéricas.

cantidades, magnitudes o valores a expresiones numéricas
con nimeros naturales.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico
(numeros, signos y expresiones verbales) su comprension

Comunica su , . .
. sobre los nimeros hasta de nueve cifras en el sistema de
comprension sobre los . .
j numeracion decimal.
ndmeros y sus — — -
Resuelve operaciones Expresa su comprension de la relacion entre los 6rdenes del
problemas de ' sistema de numeracién decimal con las potencias de base
cantidad diez.
U tratec Emplea estrategias y procedimientos para ubicar nimeros
sa estrategias .
o g y naturales de hasta nueve cifras en el TVP.
procedimientos de : —_—
L , Emplea estrategias para leer y escribir nimeros naturales
estimacion y calculo. o
hasta la centena de millon.
Argumenta afirmaciones | Comprende expresiones sencillas que contengan nimeros
sobre las relaciones | naturales.
numeéricas y las | Elabora y justifica argumentos que validen sus
operaciones. conocimientos sobre el sistema de numeracién decimal.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
¢ La docente presenta una lectura sin titulo (anexo 01), la
cual es leida, analizada y trabajada con los estudiantes. | Pizarra e Lectura
Conversamos sobre el tema y hallamos el titulo de la
lectura, el cual corresponde también a la sesién de hoy: | Plumones ¢ Giganto-
INICIO “Sistema de numeracion”. grafia
e Luego, la docente resalta por qué este sistema recibe el | Listones con
nombre de “decimal”, presentando la siguiente | NUmeros  de | e Ficha
informacion en la pizarra: hasta  nueve informativ
cifras aN° 01
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Sistema de numeracion decimal

r cuaiguier numero, diez simbolos

Je nueve se utlizan grupos formados por varias cifras

1. Nameros e dos cifras: __10, 19, 37, 55, 99

2 Nimeros ce tres cifras; 100, 259, 537, 846, 999

3 Numeros ce cualro l; 8453, 9999

30 159; 62 537; 76036, 99939

+ NUmeros

¢ Analizamos la informacion brindada y dialogamos sobre
la importancia de los nimeros en la vida diaria, en la
hora, el calendario, las cuadras, las calles, la cantidad de
Ccursos, etc.

e La docente coloca en la pizarra un Tablero de Valor
Posicional (TVP) completamente vacio y listones con
nimeros de hasta nueve cifras. Se realizan las siguientes
preguntas: ¢cudles son los valores en el tablero?, ;como
se ubican?, motivando a los alumnos a completar el
tablero.

o Después de que los estudiantes completaran los simbolos
del tablero de valor posicional (U; D; C; UM; DM; CM;
UMi; DMi; CMi). La docente utiliza el primer ejemplo y
les pregunta: ;cOmo se representa este nimero en la
tabla? (Los estudiantes participan y salen a la pizarra).

PROCESO

e La docente presenta el TVP en una gigantografia (anexo
02), explica lo presentado y plantea un ejemplo:

Ejemplo: M ¢ D U ™ ordenounidades=___ 3
1 2 3 4 2% orden o decenss = _ 3
3% orden o centenas =

\{ |
4" orden o unidades de miller =

e A partir de ello, se proponen méas ejemplos para ser
trabajados de forma oral con los estudiantes.

¢ La docente formaliza entregando la ficha informativa N°
01 (anexo 03), con todo el contenido trabajado, para que
los estudiantes la peguen en sus cuadernos.

e Posteriormente, iniciamos el trabajo de “Lectura y
escritura de nimeros naturales”, para lo cual la docente
entrega la ficha informativa N° 02 (anexo 04) para que
los estudiantes la peguen en sus cuadernos.

e La docente explica el tema apoyandose la ficha
informativa N° 02, resaltando la importancia de respetar
las clases y los ordenes del TVP; ademés de la posicion
correcta de los digitos, ya que de estos tres criterios

Papeldgrafos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares

e Ficha
informativ
aN°02

e Fichade
refuerzo
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depende la eficiencia con la que uno posicione, lea y
escriba correctamente nimeros naturales.

Con la ayuda de la docente, los estudiantes trabajan en la
ficha los ejemplos que se presentaron en listones al
inicio de la sesion.

La docente forma equipos de cuatro estudiantes y, les
brinda una ficha de refuerzo (anexo 05) con la siguiente
indicacion: “Escribe en tu cuaderno como se leen los
siguientes nimeros del ranking de poblacién mundial
desde Thailand hasta UnitedStates. Luego, posiciona los
nimeros en un tablero de valor posicional”

Los estudiantes aplican el método de Pdlya para resolver
la actividad, trabajando en equipo.

En un papelografo, elaboran un tablero de valor
posicional, en el cual registraran los valores de la
actividad propuesta.

Millén Millar Unidades

CMi | DMi [ UMG | O ) DM ) UM | C o U

Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando los conceptos aprendidos sobre sistema de
numeracion decimal, lectura y escritura de nameros
naturales.

Los grupos exponen e interpretan la informacion de su
trabajo.

Luego, los presentan socializando el nuevo aprendizaje.
Mediante la observacion, intervencién y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados de sistema de numeracién decimal.

SALIDA

Finalmente se hace la reflexion sobre lo aprendido en la

sesion:

- ¢Cbémo se sintieron al realizar el trabajo?

- ¢Cémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
¢Coémo lo superaron?

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 3: Ficha informativa N° 01

sabiafque?

Los numeros nas sinven para 9
contar seres, objetas, ... . es dedir, cualquier 9 0
cantidad de todo lo que nos rodea. nnn

Lz necesidad de contarsurge ala 43 111 AN COXXXVII
ver que la cwviizacion v lleva aparejada el X

nacimiento de los numeros v de los distintos /
sistemas de numeracion puEAD NG / ST AR

Alo largo de la historia ha habido AA
distintos  sistemas  de numeracion.  Los /

egipcios utiizaban signos de distinte valor © =
nue se sumaban para formar [as cantidades s
Los romanos usaban leras con valores f/ »
numéricos Nosotros empleamaos un sisterna ] / ¢
de numeracion decimel formado por diez e = 1 \
simbolos mnventado por los hinddes en el G } \
siglo V.

El sistema de numeracion decimal emplea, para representar cualguier numerc, diez simbolos
llamados cifras, Estas cifras som:0; 1; 2; 3, 45,6, 7,8y 9

Para representar numeros mayores que nueve se utilizan grupaos formados por varias cifras
colocadas en un orden especifico:

1. NUimeros de dos clfras: __10, 19, 37, 56, 99

2 Numeros de tres cifras. 100, 259, 537, 846, 999
3. Numeros de cuatro cifras: 1 000 2805, 4571; 8454, 9999

4 Numeros de cincocifras; 10000, 30 159 62537, 76046, 99 999

6 Centena | Decena | Unidad | Centena | Decena | Unidad
R de de de de de de Centena | Decena | Unidad
D millén | millén | millén millar millar | millar
:< gno 8\:0 7mo 6(0 5to 4to 3ef zdo 1er ORDEN
: CMi DMi UMi cM DM UM [ 4 D U
Orden:; Es la posicicn que ocupa cada cifra empezando a contar de derecha a izquierda,
Ejemplo: uMm  C D u 1% orden o unidades = 4 i
1 2 3 4 2% orden o decenas = 3

<4‘° S e 21 3% orden o centenas = 2

4'° orden o unidades de millar =



78

Anexo 4: Ficha informativa N° 02

MILLARES INIDADES
ORDENES: CMi DMi UMi cM DM UM [ -4 D 1]
Niimero: 4 i 1 5 D 7 2 4
Se lee: . Cuarenta v dos willones | ... Clevito civeueta . il | Setecientes veticuatro
[Sjamples
rusacns

g\\lU" Nimero: | 2 | 2 4 3 | 4 I 5 q | 2 | )
{ " Escritura | Trescievtosochenia .. | Aressientos cuarenta . | ... vovetientes Yelute .

v
\ Lectura: | 450is..... millowes | Meineo ... =i |

.. Se lee: Tresciewtos ochienta v seis milloves trescientos cuarenta v ciuco wil

q?ﬁﬁ@/ - novecientos,

Efemploes
__J‘}ﬂ_n_lﬁj}f) 3 lzquierdo === Derecha
B2t A3-re so.aa - = %(—’ —_——
b e —2 = Zillones 122wl 902,
l.‘__r > a— v p==)
/{ o Se lee: Cuatro milloves ciewto sesenta y civeo mil noveciewtos dos
“0

—
le: rectomenie un nimerd . .z.m.‘”o"os ~ W‘“ 32)0

e POd:gulenies pasos:
o e Rl ~. Se lee: Siete millones duinientos siete mil trescientes othenta.

* hacen
‘er:npe:lndo por o derecha

o cada grupo fome una dcs;(:::: v . .

?:l;:se & compone de unidedd: d (\—7_1:3 \—y—l-@ k_v—l

centenc. | romerd 22Zmilloves  .222.wmil R

” {1 ¢ lee el ‘ - . | | .-

o £ mwdd : =~ Se lee: Treinta v dos willones echocientos treinta y ciuco wil cieuto ocho,

ezondo P
?\f::\brondo \q close que cornesp
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Ficha de refuerzo

Anexo 5
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2.8. Sesion de aprendizaje N° 08

SESION DE APRENDIZAJE N° 08

TEMA: Descomposicion de numeros naturales

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina L
110°
Docente Arrascue Duracion
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio

Traduce cantidades a expresiones
numeéricas.

Traduce una o mas acciones de combinar, relacionar,
agregar, quitar y descomponer cantidades, magnitudes
o valores a expresiones numéricas con ndmeros
naturales.

Resuelve
problemas de

Comunica su comprension sobre
los nimeros y sus operaciones.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numérico (nimeros, signos y expresiones verbales) su
comprension sobre la descomposicion de numeros
naturales.

Expresa su comprension de la relacion entre las clases
y los drdenes del sistema de numeracion decimal con la
descomposicién de nimeros naturales.

cantidad

Usa estrategias y procedimientos
de estimacion y calculo.

Emplea estrategias y procedimientos para ubicar
nameros naturales de hasta nueve cifras en el TVP.

Emplea estrategias para descomponer nlmeros

naturales hasta la CMi.

Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las
operaciones.

Comprende expresiones sencillas que contengan
descomposiciones de naturales
(descomposicion por el orden del valor posicional y
notacion desarrollada).

ndmeros

Elabora y justifica argumentos que validen sus
conocimientos sobre la descompaosicion de los nimeros
naturales.
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SECUENCIA MEDIOS Y
METODOLOGICA ACTIVIDADES MATERIALES RECURSOS

e La docente les plantea a los estudiantes iniciar la
sesion de hoy con un juego llamado: “Cadena | Pizarra ¢ Giganto
numérica”, para lo cual forma grupos de cinco -
participantes, quienes estan agrupados por orden de | Plumones grafia
lista para que entre ellos respeten el orden establecido
por apellidos; el primero comenzara el juego dando a e Ficha
conocer un nimero, el siguiente jugador repetird el informat
nimero y adicionard uno mas, asi lo hardn hasta iva N°
analizar qué grupo se olvida y rompe la cadena 01
numeérica.

e Posterior al juego, la docente les pregunta: ¢Qué e Fichade
hicieron? ;Les gusté esta actividad? ¢Encontraron refuerzo

INICIO

alguna dificultad? ¢Si nos olvidamos o confundimos
de ndmero, la cadena seguird siendo la misma, por
qué?

Los estudiantes brindan algunos ejemplos de la vida
cotidiana donde serfa un gran error equivocarnos o
confundirnos en cantidades numéricas, teniendo en
cuenta el orden en el TVP.

La docente propone en la pizarra el siguiente ejemplo:
“Si le debo a la sefiora del quiosco 2 D y le pago 2 U,
¢habré cancelado toda mi deuda?”

Se realizan las siguientes preguntas: ;A qué cantidad
se refiere 2D? ¢ A qué cantidad se refiere 2U? ;Qué es
una descomposicion?  ;Como se descompone un
nimero? ¢ De qué formas se descompone un nimero?

PROCESO

Valor de poticién y de

e La docente presenta el tema: “Descomposicion de

numeros naturales” e inicia con la explicacion del tema
apoyandose de la gigantografia del TVP (anexo 01),
planteando lo siguiente:

d il
gy bt

n de un ndmera natural

Valar poticienal de un nimero

siclidn es el valor g ue toma una cifre segdm el orden o 12 posicldn que ocupa

unidades a todas sus cifras.

smere, |leva

P elvalorde posicién d

Por ejemplo, vamos a encontrar of valor de posicion de cada una delas cfras de 2 538,

Finatmente, el valor de posicidn de [a cifra 2 ¢3 2 000, el da |
10y elde lacifra 8 es 8,

500, ¢l dalacifra3 es

Papelografos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares
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e La docente formaliza brindando un tiempo a los
estudiantes para que copien en su cuaderno lo
planteado en la pizarra y, posterior a ello, les entrega la
ficha informativa N° 01 (anexo 02), con la cual
explicard “La descomposicion de un ntimero natural:
por el orden del wvalor posicional” y “La
descomposicién de un nimero natural: por notacion
desarrollada” (esta deberd ser pegada en sus
cuadernos).

e Luego, descomponemos los nimeros naturales de una
forma més préactica y lo aplicamos en otro ejemplo
(anexo 03).

e Mediante la observacion, intervencion y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados sobre “La descomposicion de nimeros
naturales”.

e Los estudiantes se mantienen en los - grupos
establecidos al inicio de la sesion, de manera que los
equipos aplicaran el método de Pélya para resolver la
proxima actividad.

e La docente solicita que resuelvan el ejercicio que
planteamos inicialmente: “Si le debo a la sefiora del
quiosco 2 D y le pago 2 U, ;habré cancelado toda mi
deuda?” Luego, deben crear un ejercicio parecido
usando la descomposiciéon de nimeros naturales por
notacion desarrollada.

e Se les entregan los materiales a utilizar: papelégrafo y
plumones.

¢ Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando  los  conceptos aprendidos  sobre
descomposicién -~ de ndmeros naturales. Ademas,
explican el tipo de descomposicién empleada en cada
ejercicio.

e Los grupos exponen e interpretan la informacion de su
trabajo.

e Luego, los presentan socializando el nuevo
aprendizaje.

SALIDA

o Se hace la reflexion sobre lo aprendido en la sesion:
- (Qué les pareci6 la dinamica inicial? ;Como se
sintieron al realizar la actividad?
- ¢Como lo hicieron? ¢Qué dificultades encontraron?
¢Como lo superaron?
e Finalmente, se les entrega la ficha de refuerzo y
resolvemos los ejercicios practicos. (anexo 04)

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1: Gigantografia del tablero de valor posicional

—
4 +
X
o -
| —
- +
J

UM

Millar

Milkdn
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Anexo 2: Ficha informativa N°01
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..............................................................................................................

Si tenemos la descomposicion de un numero usando el valor
posicional de sus cifras, por ejemplo: 30 000 + 9 000 + 400 + 70 + 2.
Podemos componer resolviendo la adicién. i

+ |

S
DO

AOIO|
SENSISIS]
Moo

Entonces, al componer la expresién: 30 000 + 9 000 + 400 + 70 + 2, |
Obtenemos el numero 39 472, es decir: ’

30000+9000+400+70+2=39472



1 + QOS5+ 0000 L4+ ©C0 Ok = m© JJ
% ool

000}
000 0}

L 4%+ QO + 000 §+ Q00 OF = mh@um

F v
0001
0000}

_
(spagid> sns ap uonisod 3p 40|bA |3 Cpubsn)
ppD]|0LADSIP UDIDIOU 10

Anexo 3: Resolucién practica de la descomposicion de nimeros naturales
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ng + 98 +\gm +NAc=10F A%

NL +ae+235 + NNL+ WAR =00 G A%

n a nnia

NL+QAz++ WNS+ WAy =420 G

n awniKna

_
(s210]pA 3p b|p] B] OpUDS()
|puonIsod Jo|ba [9p U3pIo |3 40d

P213R4d DULIO) bun 2p s3PINFDU solJWNU Jauodwolsap b sowspuaidy
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Anexo 4: Ficha de refuerzo

I. Halla el valor de posicion de la cifra 6 en cada nimero.

a) 2 452(@P0 == (00
b) 4049573 ==
c) 548254 m—b
d) 1254 (9] ==—>
e) @741 895 w=—>
f) 343D 548 >

Il. Escribe el nimero que representa cada descomposicion.

a) 3000 000 + 400 000 + 50 000 + 800 + 5 2 450 05
) 9000 000 + 800 000 + 30 000 + 7 000

c) 3000000 + 500 000 + 40000 + 100 + 1
d) 5000000 + 70000+ 9 000 + 500 + 40
e) 23000 000 + 200000 + 1000 + 200 + 4

f)] 45000 000 + 20 000 + 8 000 + 800 + 20
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2.9. Sesion de aprendizaje N° 09
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

TEMA: Comparacion y aproximacion de niumeros naturales

Area Matematica N° de unidad 01

Docente Cinthya Mezarina Duracién 110°
Arrascue

Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha

Competencia Capacidad Desempefio

Traduce cantidades a
expresiones numéricas.

Traduce una 0 mAas acciones de combinar, relacionar,
agregar, quitar, comparar Yy aproximar cantidades,
magnitudes o valores a expresiones numéricas con nimeros
naturales.

Comunica su comprension

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico
(ndmeros, signos y expresiones verbales) su comprension
sobre la comparacién y aproximacion de nimeros naturales.

Resuelve sobre los numeros y sus — —
. Expresa su comprension de la relacion entre las clases y los
problemas de | operaciones. , . - .
i ordenes del sistema de numeracion decimal con la
cantidad . L .
comparacion y aproximacion de nimeros naturales.
U rategi Emplea estrategias y procedimientos para ubicar nimeros
sa estrategias .
o g y naturales de hasta nueve cifras en el TVP.
procedimientos de - . -
L . Emplea estrategias para comparar y aproximar ndmeros
estimacidn y calculo. .
naturales hasta la CMi.
Argumenta afirmaciones | Elabora y justifica argumentos que validen sus
sobre las relaciones | conocimientos sobre la comparacion y aproximacion de los
numéricas y las operaciones. | ndmeros naturales.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e La docente dialoga con los estudiantes acerca de la
importancia de conocer la formacion de los nimeros | Pizarra e Ficha
naturales, identificando y respetando las clases y informativa
6rdenes del TVP. Plumones N° 01
e La docente conversa acerca de lo importante que es
. . , Hojas de i
INICIO Lima, la capital del Perd, los grandes eventos que se L e Ficha
. . colores i i
realizan gracias a que cuentan con enormes informativa
.. L, o
establecimientos. Se les pregunta: ;cuél es el aforo N 02
(capacidad de personas) en el estadio monumental?,
¢cudl es el aforo en el estadio de la UNMSM? Se
escriben los numeros referenciales con plumén en
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hojas de colores diferentes.

e Se reitera la pregunta: ¢ddnde hay mayor capacidad de
personas?

ESTADIO ESTADIO DE LA
MONUMENTAL O UNMSM

158 400 156 300

e Pregunta: ¢Por qué es importante el orden en los
nameros? ¢Por qué los nimeros crecen de izquierda a
derecha y no de derecha a izquierda?

o Posterior al analisis de los estudiantes, brindan algunas
explicaciones 'y argumentos que validen sus
conocimientos con respecto a las preguntas.

ela docente presenta el tema: “Comparacion y

aproximacion de numeros naturales”

PROCESO

e La docente les brinda a los estudiantes una ficha
informativa (anexo 01), con la cual se apoya para
explicar la comparacién de nimeros naturales, plantear
ejemplos y resolver, junto a ellos, algunos ejercicios
practicos que se encuentran en la misma.

o Luego, se forman grupos de cuatro estudiantes y se les
brinda un papelégrafo y los plumones.

e La docente les solicita que realicen el ejercicio inicial
con la resolucion correspondiente. Por ejemplo:

Esta relacion la leemos asf: es mayor que

o La docente resalta que para realizar esta comparacion,
deben tener en cuenta lo siguiente:

- Las cifras se deben comparar una por una
empezando desde la izquierda hacia la derecha;
analizar y comparar los valores de cada uno de los
ordenes del TVP hasta que se encuentre la
diferencia.

¢ Los estudiantes llegan a la conclusion que, el estadio
monumental tiene mas capacidad que el estadio de la
UNMSM.

e Después que los estudiantes han obtenido la respuesta,
la docente les brinda una ficha informativa (anexo 02),

Papelégrafos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares
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con la cual se apoyara para explicar la aproximacion
de ndmeros naturales, en la misma se analizan y
resuelven un par de ejercicios junto con los
estudiantes.

Los estudiantes se mantienen en los grupos
establecidos, de manera que los equipos aplicaran el
método de Pélya para resolver la préxima actividad.

La docente plantea seguir trabajando con nuestro
ejercicio inicial, el cual ya tiene como respuesta que
“el estadio monumental tiene mas capacidad de
personas”. Entonces, se les solicita a los estudiantes
que esa cifra (158400) sea redondeada en los
siguientes ordenes: C, UM, DM y CM; lo cual sera
trabajado en otro papelégrafo.

Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando los - conceptos aprendidos sobre la
comparacion y aproximacion de ndmeros naturales.
Los grupos exponen e interpretan la informacion de su
trabajo.

Luego, los presentan socializando el nuevo
aprendizaje.

Mediante la observacién, intervencion y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados sobre “La comparacion y aproximacion de

numeros naturales”.

SALIDA

Se hace la reflexion sobre lo aprendido en la sesion:

- ¢Como se sintieron al realizar estas actividades?

- (Cémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
¢Coémo lo superaron?

Preguntas de
metacognicion

Fuente: Elaboracion propia.
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N° 01

Iva

Ficha informat
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Anexo 2: Ficha informativa N° 02

Redondear un ndmero significa aproximarlo a la decena, centena,
unidad de millar, ... mas cercana. Esto lo hacemos para manejar
numeros muy grandes de una forma mas facll.

Procedimiento para redondear un ndmero natural:

1. Ublcamos el orden al que vamos a redondear.

2. Observamos la cifra que est3 a su derecha:

v Sila cifra de la derecha es mevor aue 5,

entonces la cifa de la posicién a
aproximar no cambia.

v Sl la cifra de la derecha es mavor o
igual due 5, entonces la cifra de la

— pGSICIéI’I d EPFDXIFT'IET' aumentaen1.

3. Finalmente, las clfras que siguen a la posicidn redondeada son
ceros.
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Ejemplo1: Para redondear el nimero 28 354 127 a la unidad de
millén, hacemos lo sigulente:
1. Ubicamos el orden al que vamos a redondear.

2. Observamos |a cifra que esta a su derecha.

Como la cifra es menor que 5, dejamos la misma cifra en el orden a
redondear.

3. Finalmente las cifras a su derecha se convierten en cero.

., El nimero 213_3F4 ]1 27 redondeado ala unidad de millén es 28 000 000,
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Si queremos redondearlo ahora a la centena de millar, realizamos los
siguientes pasos:

1. Ubicamos el orden al que vamos a redondear.

2. Observamos la cifra que estd a su derecha.

Como la cifra es mayor o Igual que 5, entonces sumamos 1 a la
cifra que estd en el orden a redondear.

3. clfras a su derecha se convierten en cero.

S Eln Tm@o zﬁ BT‘ 1zz_[edcmdefdc>_ a laJT'entena <.|IQ milrat es 128_ 400 000
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

TEMA: Reforzamos la comparacion y
aproximacion de numeros naturales

Area Matematica N° de unidad 01
Docente Cinthya Mezarina Duracion 110°
Arrascue
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio
Traduce una o mas acciones de combinar, relacionar,
Traduce cantidades a | agregar, quitar, comparar Yy aproximar cantidades,

expresiones numeéricas.

magnitudes o valores a expresiones numeéricas con nimeros
naturales.

Comunica su comprensién
sobre los ndmeros y sus

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico
(ndmeros, signos y expresiones verbales) su comprension
sobre la comparacion y aproximacién de nimeros naturales.

Resuelve . Expresa su comprension de la relacion entre las clases y los
operaciones. ] : N )
problemas de ordenes del sistema de numeracion decimal con la
cantidad comparacion y aproximacion de nimeros naturales.
U rateci Emplea estrategias y procedimientos para ubicar nimeros
sa estrategias .
o g y naturales de hasta nueve cifras en el TVP.
procedimientos de - - -
L, . Emplea estrategias para comparar y aproximar nimeros
estimacién y calculo. )
naturales hasta la CMi.
Argumenta  afirmaciones o .
. Elabora y justifica argumentos que validen sus
sobre las relaciones oL » . L
L. conocimientos sobre la comparacion y aproximacion de los
numéricas y las i
) nameros naturales.
operaciones.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e La docente dialoga con los estudiantes acerca de la
importancia de conocer los gastos que se hacen en el | Pizarra e Ficha de
hogar, ya que eso nos permitira valorar mas el esfuerzo refuerzo
de nuestros padres y de esa manera brindaremos con | Plumones
INICIO més  entusiasmo  nuestro  apoyo  cumpliendo
responsablemente con nuestras obligaciones. Recibo de luz
® Se les solicita que saquen los tres recibos de luz y de
. . Reci
agua, correspondientes a tres meses consecutivos, que se ecibo de agua
les solicito.
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e Hacemos un andlisis de la diferencia de pagos entre el
agua y la luz, posterior a ello realizamos algunas
comparaciones y aproximaciones de forma general.
Pregunta: ¢Por qué es importante el orden en los
nimeros? ¢Seria perjudicial cambiar el orden de los
nameros, por qué? ;Las comparaciones de los montos a
pagar en los recibos, nos brindan informacion
importante?

Posterior al anlisis de los estudiantes, brindan algunas
explicaciones 'y argumentos que validen sus
conocimientos con respecto a las preguntas.

La docente presenta la actividad que se realizara en la
sesion: “Reforzamos la comparacién y aproximacién de

numeros naturales”

e La docente forma grupos de cuatro estudiantes y les
entrega un papelografo y plumones para que los | Papeldgrafos
estudiantes puedan resolver la actitivdad.

e La docente indica la actividad: Cada uno realiza las | Plumones
comparaciones de sus montos a pagar de los tres recibos
de luz y nos quedamos con el monto mayor; hacemos lo | Colores
mismo con los recibos de agua, lo cual se presentara con

la resolucién correspondiente: Cuaderno
UM | C um | ¢ Utiles
escolares
> -
» +
! -
PROCESO Esta relacion la leemos asf es mayorque

e Se les indica que de todas las respuestas, se comparen
los montos entre los compafieros del mismo grupo y se
trabajara con el monto mayor tanto del recibo de luz,
como el de agua. Posterior a ello, tienen que aproximar
ambas respuestas en todos los Ordenes posibles de
acuerdo al nimero de cifras; de dichas aproximaciones,
explicarlas, detallarlas y hacer un analisis del cémo se
perjudicaria la empresa o el cliente si no se respetaran
los montos detallados y se trabajara todo a un redondeo.

e Los estudiantes, trabajando en equipo, aplicaran el
método de P6lya para resolver la préxima actividad.

e Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando los conceptos aprendidos sobre la
comparacion y aproximacion de nimeros naturales, todo
ello aplicado en la vida real, como afectaria la economia
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de sus hogares, quién saldria perjudicado con los pagos,
cudl es la importancia de respetar las clases y érdenes de
los digitos de un nimero, etc.

Los grupos exponen e interpretan la informacion de su
trabajo.

Luego, los presentan socializando el nuevo aprendizaje.
Mediante la observacién, intervencién y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados sobre “La comparacion y aproximacion de
nimeros naturales”.

Para finalizar disefiamos un presupuesto de gastos que se
realizan en el hogar, trabajado en base a aproximaciones.
Este trabajo sera llevado a casa y corroborado con los
padres de familia, para tener wuna charla de
concientizacion sobre el valor del tiempo, esfuerzo,
dinero, dedicacion e inversion que cada una de nuestras
familias tiene.

SALIDA

Se hace la reflexion sobre lo aprendido en la sesion:

- ¢Coémo se sintieron al realizar estas actividades?

- ¢Como lo hicieron? ¢(Qué dificultades encontraron?
¢Cbémo lo superaron?

e Finalmente, se les entrega la ficha de refuerzo y

resolvemos los ejercicios practicos. (anexo 01)

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1: Ficha de refuerzo

practicanmos o Aprencic©

I. Compara los pares de numeros y coloca >, < 6 = segun

corresponda:

1) 1523897 (7)]| > 1523879 (7)
2) 3066366 (7)| > 363363 ()
3) 727272 (6)| > 727227 (G)
4) 9999998 (F)[ > 9999990 (7)
5) 5727978 (#)] > 5747090 (7)
6) (8)] < 75/465431 (2)
7) 870073 ()| > 87999 (5)
8) 5445554 (7) | = 5445554 (7)
9| 280000 (7) > 2800001 (7)
10)| 471526436 (a) | < | 471586463 ()
11) 90879864 (®) | < | 900884821 (9)
12) 9989[909 (7) | > 99890099 (%)
13) 11072009 ( ) 11070009 ( )
14) | 143186423 ( ) 14386342 ( )
15) 5102431 ( ) 5102321 ()
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

TEMA: Adicién de nimeros naturales

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina L
Docente y Duracion 110°
Arrascue
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio
Traduce una o0 mas acciones de relacionar, agregar y quitar
Traduce cantidades a | cantidades, magnitudes o valores a expresiones numéricas

expresiones numeéricas.

con numeros naturales referidos a la adicién de nGmeros
naturales.

Comunica su comprension

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numeérico (ndmeros, signos y expresiones verbales) su

Resuelve ) comprension sobre la adicion de ndmeros naturales.
sobre los numeros y sus — —
problemas de operaciones Expresa su comprension de la relacion entre las clases y
cantidad ' los oOrdenes del sistema de numeracion decimal con la
adicion de nimeros naturales.
Usa estrategias y | Emplea estrategias y procedimientos, el célculo mental o
procedimientos de | escrito para adicionar de forma exacta y aproximada con
estimacion y célculo. ndmeros naturales.
Argumenta afirmaciones N .
. Elabora y justifica argumentos que validen sus
sobre las relaciones - L .
. . conocimientos sobre la adicion de los nimeros naturales.
numeéricas y las operaciones.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e La docente empieza con la dinamica de “Agogd” e
indica a los estudiantes que jugaran en orden y en dos | Pizarra e Ficha
equipos (nifios y nifias), asi mismo que la dindmica se practica
trata de seguir las indicaciones del maestro. Plumones N° 01
- Comienzan los hombres: “Agogo, diga usted
INICIO numeros naturales de 4 digitos terminados en 800” Utiles ¢ Ficha
[Se sigue con ello un tiempo prudente y luego se escolares practica
pasa a las sumas] “Agogo, diga usted el resultado de N° 02
mi nimero sumado con 50 y asi consecutivamente.
Empiezo yo: 1050].
¢ Buscando despertar el interés del alumno y para agilizar e Ficha
activar su agilidad de célculo, se les entrega la ficha informat
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practica N° 01 (anexo 01), la cual trabajaremos juntos.

e Terminada la ficha, la docente pregunta ;qué es lo que
acabamos de hacer? ¢Les parecid facil? ;Cémo se llama
la operacion que hemos realizado? ¢Es una operacion
complicada de aplicar? ;C6mo nos beneficia en la vida
diaria la adicién de nimeros naturales?

¢ La docente felicita a los alumnos y presenta el tema de la

sesion: “Adicion de nameros naturales”.

PROCESO

o La docente coloca una adicién en la pizarra, solicita dos
voluntarios que la resuelvan y luego con ayuda de los
estudiantes colocan el nombre de los elementos de la
adicion.

TERMINOS DE LA ADICION

1248 » Sumando
+ 3475 » Sumando
4723 —» Suma

e Luego, la docente les entrega una ficha informativa
(anexo 02) sobre la adicion y sus propiedades. Esta es
explicada y trabajada con los alumnos. A fin de
establecer conceptos y que quede claro lo explicado, se
les solicita que realicen un organizador visual. Por
ejemplo:

| Propiedades de la adicidn|

| Conmutativa | Asociativa I | Elemento neutro
Sl cambiamos La forma como Sisumamos 0" a
el orden de los agrupamos los cualguier nimero
sumandos, obtenemos sumandos no obtenemos &l
la misma suma altera la suma mismo ndmero
[a+b=b+a | [ (a+b)rc=a+(brc) | | a+0=a |

e La docente les brinda la ficha practica N° 02 (anexo 03),
en ella aplicaremos lo aprendido y concretaremos los
conocimientos adquiridos.

e Mediante la observacion, intervencion y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados sobre “La adicion de niimeros naturales”.

e Se les entrega la ficha de refuerzo (anexo 04) en donde
encontraran ejercicios propuestos que deberan analizar
para poder resolverlos correctamente aplicando el
método de Polya.

Cuadernos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares

iva

e Ficha de
refuerzo
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Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando los conceptos aprendidos sobre la adicion de
nameros naturales y sus propiedades, todo ello aplicado
en las diferentes situaciones problematicas planteadas en
cada ejercicio.

Los estudiantes exponen e interpretan la informacion de
su trabajo.

Luego, se agrupan Yy presentan entre ellos las
resoluciones de sus problemas, socializando el nuevo
aprendizaje.

SALIDA

Se hace la reflexidn sobre lo aprendido en la sesién:

- ¢(Qué les parecid la dindmica inicial? ¢(Cémo se
sintieron al realizar estas actividades?

- ¢Cémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
¢Como lo superaron?

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1: Ficha practica N° 01

-

o

~

PRACTICA

A) Resuelve, coloca los resultados de un color diferente cada uno y luego con el mismo
color, segun corresponda, colorea las fichas que tienen los resultados obtenidos.

1) 108395 2) 37005 14782 | (583000 (865 129|(825 019
270561 407268
+590210 + 6521

916 0241979 166 | |216 106 | |969 366

17872 ||450 794 (216 306 ||416 520

3) 79816 4) 20584
40037 736003
+96253 + 68432 969 166 |[450 094 | |872 000 | |525 160

v

@proxima segun lo indicado y estima las sumas. \

CENTENA MAS MILLAR MAS
PROXIMA PROXIMO
, v
4509 —» 4500 8767 —»
+ 865 — + 900 +6232 — +
ESTIMACION —» ESTIMACION —»
MILLAR MAS
PROXIMO
'
26368 —»

+53945 — +

K ESTIMACION —»
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Anexo 2: Ficha informativa

( La adielédn es: |2 accion de agrupar, adicionar dos o mas ']
. cantidades. (

ELEMENTOS DE LA ADICION:

ngna

i
89876 (+) 96765 = 186641

e — %

‘-'-wnrl.!m"J

ima

1. Los numeros que gueremos sumar reciben el nombre de sumandos.
2. Elsigno para identificar la operacidn es una pequena cruz [+,
3. Elresultada de la operacion se denaming surma.

PROPIEDADES DE LA ADICION DE NUMEROS NATURALES:

1. Propledad de Clausura: Si sumamos dos o mas nimeros naturales, la suma también es otro
numera.

Ejempio: 352+ 531=883; 883 e IN
2. Propledad Conmutativa: El orden de los sumandos no altera |a suma.
Eiempla:  5+8=13
5+8=5+§
8+5=13

3. Propiedad dsociativa: Los sumandos se pueden agrupar de diferentes formas v [a suma es igual.

Eiempla:  (245]+3 = 2+(5+3)
745 =2+ 8
e = 10

4. Fropiedad del Elemento Meutro: Tedo numero natural sumado con cero es igusl al mismo
numero.

Ejempla: 958+ 0 =398
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Anexo 3: Ficha practica N° 02

ﬂi’esuelven: \
- Escribe la propiedad que se aplica:

1789 +0=1789

(672 + 149) + 218 = 672 + ( 149 + 218)

316 +492 =492 + 316

(137)+9=13+ (7 +9)

- Escribe una “V” si la afirmacion es verdadera o una “F” si es falsa.

( ) | La propiedad asociativa de la adicion nos indica que podemos cambiar el
orden de los sumandos sin alterar la suma.

( ) | El elemento neutro de la adicion es el nimero 1.

( ) | Si agrupamos los sumandos de distinta manera no alteramos la suma.

( ) | En (4+5) + 3=4 + (5+3), se aplico la propiedad conmutativa de la adicion.

- J

e Coloca los sumandos que faltan. \
a) 5862 + b) + 15634
- — . —
e 8 . /8
8 975 21864
c) + 18142 d) 380 +
b e 23 t' - Y 4
35 645 8 888

f) 7264 + ( +154) = ( +625) + 154 =
g) 869 +1362+ =869 + +375=

h) | 4745 +916 = 862 + 745 +| < |




RESOLVEMOS:

Resoludion:

Anexo 4: Ficha de refuerzo

1, D=niel le regalt 138 canicas a su primo y 145 a su hermano. i Cugntas canicas teniz Daniel?

(T IS

Resoludon:

Respuesta: Daniel tenia 283 canicas.

2, Los ciudadancs de Chiclayo han elezido 3 su alcalde. 19 350 han votade por el candidato "A"y
12 430 por &f candidato "B". iCuantos ciudadanos emitieron su voto?

| !

| | DM | UM [C |D | U
| | 1, | 03 e | b
| | 15 |2 4 2 |0
| | <o T e

Resoludon:

Respuesta: Emitieron su voto 31 780 cudadanos.

3, Huancayo recibio este afio 14 258 turistas v 20 543 el afio pasado. iCuantos turistas visitaron
Huancayo durante los dos ahios?

| 1)1

| | | |pm|um|c|D|U
| [ S e T B

| | | 2
| | | |3 |4 |8 |02
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E 4, Durante la campafia de vacunacidn contra la Gripe AHLNI, sevacunaron 19 874 jdvenes, 13901
[ nifios y 22 435 adultos, dCudntas personas s& vacunaron durante esta campafia?

Enesnlu:uﬁnf

| T T EE R

z || | fow|w]c|o|u
: I P DR A E
|| I R
: L[ [z f2 [afs]s]
| N O I M N

Respuesta: S& vacunaron 56 214 persanas,

5. En Fiestas Patrias dal afio pasado, Rosa en su tianda mayorista vendia 13 630 ascarapelas al
primer dia, 10 235 el segundo dia v 14 540 el tercer dia. iCuantas ascarapelas vendid durante
Ios tras dias?

Resolucion

Respuesta;

i 6, Unatiends ce artesania elabora 37 Ch de cerdmica v S unidades de millar de chulles. (Cudntas
! MuUestras de artesania produce an total?

Resolucion:

Respuesta:



2.12. Sesion de aprendizaje N° 12
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12

TEMA: Sustraccion de nUmeros naturales

Area Matematica N° de unidad 01
Cinthya Mezarina L
110°
Docente Arrascue Duracion
Grado y seccion | 4° “A” y “B” Fecha
Competencia Capacidad Desempefio

Traduce cantidades a
expresiones numeéricas.

Traduce una o mas acciones de relacionar, agregar y quitar
cantidades, magnitudes o valores a expresiones numéricas
con nimeros naturales referidos a la sustraccion de nimeros
naturales.

Comunica su comprension

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico
(nimeros, signos y expresiones verbales) su comprension

Resuelve ) sobre la sustraccion de nimeros naturales.
sobre los ndmeros y sus — —
problemas de operaciones Expresa su comprension de la relacion entre las clases y los
cantidad ' ordenes del sistema de numeracién decimal con la
sustraccion de nimeros naturales.
Usa estrategias y | Emplea estrategias y procedimientos, el célculo mental o
procedimientos de | escrito para sustraer de forma exacta y aproximada con
estimacion y célculo. nlmeros naturales
Argumenta afirmaciones N .
. Elabora y justifica argumentos que validen sus
sobre las relaciones L. .. i
L. . conocimientos sobre la sustraccion de los nimeros naturales.
numéricas y las operaciones.
SECUENCIA MEDIOS Y
. ACTIVIDADES RECURSOS
METODOLOGICA MATERIALES
e La docente les plantea a los estudiantes iniciar con la
dindmica de “Agogé” e indica que jugaran en orden y en | Pizarra e Ficha
dos equipos (nifios y nifias), asi mismo que la dindmica practica
se trata de seguir las indicaciones del maestro. Plumones N° 01
- Comienzan los hombres: “Agogd, diga usted
INICIO nimeros naturales de 3 digitos terminados en 80~ Utiles » Ficha
[Se sigue con ello un tiempo prudente y luego se escolares practica
pasa a las restas] “Agogo, diga usted el resultado de N° 02
mi ndmero restado con 50 y asi consecutivamente.
Empiezo yo: 980].
¢ Buscando despertar el interés del alumno y para agilizar e Ficha
activar su agilidad de célculo, se les entrega la ficha informa-
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practica N° 01 (anexo 01), la cual trabajaremos juntos.

e Terminada la ficha, la docente pregunta ;qué es lo que
acabamos de hacer? ¢Les parecid facil? ;Cémo se llama
la operacion que hemos realizado? ¢Es una operacion
complicada de aplicar? ;C6mo nos beneficia en la vida
diaria la sustraccion de nimeros naturales?

¢ La docente felicita a los alumnos y presenta el tema de la

sesion: “Sustraccion de nimeros naturales”.

PROCESO

o La docente coloca una sustraccion en la pizarra, solicita
dos voluntarios que la resuelvan y luego con ayuda de
los estudiantes colocan el nombre de los elementos de la
sustraccion.

TERMINOS DE LA SUSTRACCION

50910 —» Minuendo
- 13645 —» Sustraendo

37235 —» Diferencia

e Luego, la docente les entrega una ficha informativa
(anexo 02) sobre la sustraccion y sus propiedades. Esta
es explicada y trabajada con los alumnos.

e La docente solicita que a cada una de las cuatro
sustracciones planteadas en la pizarra (4509 — 865;
53945 — 26368; 8767 — 6232; 19945 - 19943)les
apliquen las tres propiedades vistas. A fin de establecer
conceptos y que quede claro lo explicado.

PROPIEDADES DE
LA SUSTRACCION

S+D=M

e Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando los conceptos aprendidos sobre la sustraccion
de nimeros naturales y sus propiedades.

e Mediante la observacion, intervencion y participacion
activa, los estudiantes comprenden los conceptos
planteados sobre “La sustraccion de niimeros naturales”.

o Los estudiantes exponen e interpretan la informacion de
su trabajo.

Cuadernos

Plumones

Colores

Cuaderno

Utiles
escolares

tiva
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o La docente les brinda la ficha practica N° 02 (anexo 03),

en donde encontraran ejercicios propuestos que deberan
analizar para poder resolverlos correctamente aplicando
el método de Pdlya, aplicando lo aprendido y
concretando los conocimientos adquiridos.

Elaboran afirmaciones que validen el trabajo realizado,
explicando los conceptos aprendidos sobre la sustraccion
de numeros naturales y sus propiedades, todo ello
aplicado en las diferentes situaciones problematicas
planteadas en cada ejercicio.

Luego, los estudiantes se agrupan y presentan entre ellos
las resoluciones de sus problemas, socializando el nuevo
aprendizaje.

SALIDA

Se hace la reflexidn sobre lo aprendido en la sesién:

- ¢Qué les parecié la dinamica inicial? (Como se
sintieron al realizar estas actividades?

- ¢Coémo lo hicieron? ;Qué dificultades encontraron?
¢Como lo superaron?

Preguntas de
metacognicién

Fuente: Elaboracidn propia.




114

Anexo 1: Ficha practica N° 01
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Anexo 2: Ficha informativa
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Anexo 3: Ficha practica N° 02
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9) En una camparfia de donaciones para los damnificados del sismo, el dia sabado
se reunid cierta cantidad de kg de viveres y el domingo se legro recolectar 2 473
kg. Si en total se recolectaron 5 407 kg, ¢cuantos kg de viveres se recaudo el dia

sabado?

10) Si tengo S/ 3 454 y con el dinero que me prestd mi amigo Rodrigo logré reunir S/ 5

484. ;Cuanto dinero me presté Rodrigo?

11) Elsa y Daniel visitan a su abuelita. Elsa recorre 1 478 metros de distancia desde su
casa a casa de su abuelita y su hermano Daniel elige otro camino recorriendo 246

metros menos que Elsa. ;Cuantos metros recorrié Daniel?

12) Durante las elecciones en el distrito de José Leonardo Ortiz votan 59 637 personas.
Si de ellas 29 874 son mujeres, ¢Cuantos hombres votaron?



Conclusiones

Primera. En el presente Trabajo de Suficiencia Profesional se ha disefiado una unidad
didactica usando el método de Pdlya para desarrollar las competencias de resolucion de
problemas, ya que dicho método estd conformado por una serie de pasos secuenciados que
realizados de forma adecuada permiten concebir una solucion estratégica para una situacion

problematica en cualquier contexto matematico.

Segunda. A partir de la revision de la literatura como parte de la indagacion bibliografica,
se ha fortalecido la nocion de que la resolucion de problemas es la esencia de la Matematica,
el docente debe trabajar esta competencia de manera significativa para consolidar los
aprendizajes escolares y estos puedan ser aplicados en la vida diaria; sin embargo, se conoce
que regularmente solo se trabajan problemas rutinarios, que tienen una solucion mecanizada y

estos difieren con nuestro objetivo.

Tercera. La aplicacion del Método de Pdlya en el disefio de las sesiones de clase ha
permitido considerar con mayor objetividad la metodologia en el proceso de resolucion de
problemas, puesto que, respetando las fases de dicho método se obtendran cambios
significativos en el andlisis, concentracion, reflexion, capacidad de razonamiento y

comprobacion de los estudiantes ante cualquier situacion problematica.

Cuarta. El disefio y compendio de las unidades y sesiones permiten concluir que la
planificacion curricular constituye una fase primordial en el trabajo pedagdgico v, junto a ello,
la prevision de las estrategias de evaluacion, ya que reflejan una respuesta significativa en la

que se comprueba el logro alcanzado por los estudiantes con respecto al proposito educativo.
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Anexo 1

Experiencia profesional

COLEGIO PRIVADO

1- Jorge Basadre

[R.0. ¥* 1344013 - UBE L - ONIOLAYD}
NNEL PRIMARD

doiig Nam Jucé 43 Teif: 236830
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BAS

ado ﬂbdre del Nivel Primario, hace

@ Génesis Aime,

tora del Cuarto Grado del

El que suscrib%i& del.Cao
constar: o

Que, Ia’o '

identificada con DNI. N°/ 7045
Nivel Primario; desde [e

pefiando su trabajo con

responsabilidad.
Se extiende la eresada para los fines que
estime conveniente.

iclayo, 10 de agosto de 2020

HYGO ZULOETA SAUCEDO
DIRECTOR
DNIN® 16758796

HZS/Dir.
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45 “04. COLEGIO PRIVADO

AR Jorge Basadre

[R.0. ¥*11M44013 - UK L - ONIOLAYO}
NNEL PRIMARD

deeiig Nan Jugé D63 Teif: 224030

CONSTANCIA DE TRABAJO

El que suscribeOego del Colegio Privado Jorge B Sg@wel Primario, hace
constar: 5

Que, la Prof.

identificada con DNI. N° 704 z 1 del Cuarto Grado del Nivel
Primario; desde el 04 de marzo h 9 empefiando su trabajo con

responsabilidad.
Se extiende la prese : i sada para los fines que
estime conveniente.

HYGO ZULOETA SAUCEDO
DIRECTOR
DNIN° 16758796

HZS/Dir.
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PR “0“ COLEGIOD PRIVADO
& (s Jorge Basadre
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Se extiende r e teresada para los fines que
estime conveniente.

Chiclayo, 15 de febrero de 2019

HYGO ZULOETA SAUCEDO
DIRECTOR
DNIN° 16758796

HZS/Dir.
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o5 “0‘. COLEGIO PRIVADO

1. Jorge Basadre
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Se extiende 'l interesada para los fines que
estime conveniente.

clayo, 17 de diciembre de 2018

HYGO ZULOETA SAUCEDO
DIRECTOR
DNI N° 16758796

HZS/Dir.
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o5 "Oq. COLEGIO PRIVADO

1- Jorge Basadrs

NNEL PRIMARD
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Chiclayo, 16 de febrero de 2018

HYGO ZULOETA SAUCEDO
DIRECTOR
DNIN° 16758796

HZS/Dir.
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Anexo 2

Formacion profesional
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