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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo identificar las
estrategias de lectura para la comprension de textos que utilizan los
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de la LE. Fe y
Alegria N° 49-Piura. Para ello, se utilizaron dos instrumentos de
evaluacion para recoger la informacion y obtener los resultados de los
estudiantes respecto al uso de las estrategias de lectura en cada uno de los
momentos que esta posee: antes, durante y después. Este estudio
descriptivo ha estado orientado a destacar las caracteristicas de una
realidad, en este caso en una muestra de 47 estudiantes

Entre las conclusiones se destaca que los estudiantes si aplican las
estrategias antes de la lectura, a diferencia de las estrategias durante la
lectura que solo identifican la alternativa en la que se infiere el contenido
mas no deducen el significado de las palabras. Sin embargo, en el Gltimo
proceso lector los estudiantes no aplican ninguna de las dos estrategias
planteadas.

Palabras claves: Estrategias de lectura/ Compresion lectora.






INDICE

INTRODUCCION ...ttt 1

CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DE INVESTIGACION.............. 3

1.1. Caracterizacion del problema...........c.ccccoveiiiiciiii e 3

1.2 Formulacion del problema ... 4

1.3 Objetivos de iNVestigacion ...........cccovvveieeie e 5

1.3.1 ODbjJetivo general ........ccoiiiiiiicresee e 5

1.3.2 ODbjetivos eSPECIiTiCOS .......cceiieiieeiie e 5

1.4 Justificacion de la inVestigacion ............ccocvereinieneieiesc e 5

1.5 Antecedentes de eStUdiO.........ccoverereieiiiiiise e 7
CAPITULO 1II.  MARCO TEORICO DE LA

INVESTIGACION ...ttt 11

2.1 Teoria CIentifiCa ......coovvirieieeece e 11

2.1.1 Teoria cognoscitiva de AUSUDEL ...........ccccviireiniieeenee, 11

2.1.2 Teoria interactiva de la lectura............cccoevevereiciescienne 13

2.2 Base CONCEPLUAL.........ccviiiieicieee e 14

2.2.1 LA BCHUNAL ..o 14

2.2.1.1 Definicion e importancia ...........ccoeevvereeseseienennn. 14

2.2.1.2 Tipos de [eCtUra .......c.ccvevveeieiiece e 16

2.2.1.3 TIP0OS A& EXIO ...eovvenvieisiisieeiieieee e 17

2.2.2. Comprension 1eCtOra .........cccvcieeieiieie e 20

2.2.2.1 DEINICION ...cvvvivieiiee e 20

2.2.2.2 Niveles de comprension lectora...........ccccceeeevveennenn. 21

2.2.2.3 Procesos en la comprension lectora............ccoceeennene 23

2.2.3. Competencia leCtora.........cccvveviieiieie e 24



2.2.4. Estrategias de 1eCtura........ccocvvveiveie i 25

2.2.5 Clasificacion de estrategias de lectura.........c.cccoeceveveivinanns 26
2.2.5.1 Estrategias antes de la lectura ..........cccccoeovevveiennnennn. 26
2.2.5.2 Estrategias durante de la lectura............cccceevvviennnnee. 29
2.2.5.3 Estrategias despueés de la lectura..........cccceevevernnnen. 30
CAPITULO IlIl. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.......33
3.1 Tipo de INVESLIGACION. .......ceiuiieiieieiiesieeeie e 33
3.2 Disefio de iNVeStigaCioN...........ccveueieeieiiie e 34
3.3 PODIACION Y MUESTIA. ......evieiiieiiiieiise e 34
3.4 Variables de iNVestigacCion...........cccccvereiiiesieese e 34
3.4.1 Definicion CoONCEPLUAL.........covvvririeirerieeere e 34
3.4.2 Definicion operacional .............cccccveveiieiieie s 35
3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos ............cccvevruennes 37
3.5.1. Cuestionario de Saberes Previos .........ccccvvevveieeieerresieeseennens 37
3.5.2. Prueba de comprension 1ectora..........ccooveververieresesiesesnannas 38
3.6 Procedimiento de analisis de datosS............coevvvrinieriniienenenesenn 41
CAPITULO IV. RESULTADOS DE INVESTIGACION ................. 45
4.1 Contexto de iNVESLIGACION ........ccevveirerieiriieeese e 45
4.2 Descripcion de resultados..........cccoeiieiieieiicseee e 46
4.2.1 Instrumento 1: CUESTIONAIIO........ccverveiierireie e 47
4.2.1.1 Dimension 1: Estrategias antes de la lectura............. 48
4.2.1.1.1 Indicador 1: Conoce los propdsitos del texto ....... 48

4.2.1.1.2 Aporta a la lectura los conocimientos previos
PertiNeNteS .....ccoveeeiesee e 49

4.2.1.1.3 Anticipa el tema o lo infiere a partir del titulo,
0] 0] (1 00 ] [ TR =] (oS 51
4.2.1.2 Dimension 1: Estrategias antes de la lectura............. 53
4.2.1.2.1 Indicador 1: Conoce los propdsitos del texto ....... 53

4.2.1.2.2 Aporta a la lectura los conocimientos previos
PEITINENTES. ... 54

4.2.1.2.3 Anticipa el tema o lo infiere a partir del titulo,
0] 0] (1 (0] [ TR =] (oS 56
4.2.2 Instrumento 2: Prueba de comprension lectora..................... 58
4.2.2.1 Dimension 2: Estrategias durante la lectura.............. 60

4.2.2.1.1 Indicador 1: Identifica la alternativa en la que
se infiere el contenido a partir de los diversos
indicios que le ofrece el texto.......ccccoeviieiinnnnnne 60



4.2.2.1.2 Indicador 2: Deduce el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido
figurado, carga irénica y doble sentido, a
partir de informacion explicita..........c.ccoceevnnnne 61
4.2.2.2 Dimension 3: Estrategias después de la lectura........ 63
4.2.2.2.1 Indicador 1: Deduce el tema e idea principal....... 63
4.2.2.2.2 Indicador 2: Identifica la idea que resume el
contenido de un texto de estructura compleja...... 64
4.2.2.3 Dimension 2: Estrategias durante la lectura.............. 66
4.2.2.3.1 Indicador 1: Identifica la alternativa en la que
se infiere el contenido a partir de los diversos
indicios que le ofrece el texto ........cccccevvrvririnnne. 66
4.2.2.3.2 Indicador 2: Deduce el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido
figurado, carga irénica y doble sentido, a
partir de informacion explicita..........c.ccccevevnennee 68
4.2.2.4 Dimension 3: Estrategias después de la lectura........ 69
4.2.2.4.1 Indicador 1: Deduce el tema e idea principal ........ 69
4.2.2.4.2 Indicador 2: Identifica la idea que resume el
contenido de un texto de estructura compleja...... 71
4.3 Discusion de resultados.........ccooeereneieniiinisee e 72
4.3.1 Respecto de la elaboracion de una matriz de
operacionalizacion para disefiar instrumentos de recojo
de informacion sobre las estrategias de lectura
empleadas por los estudiantes de 4° grado de educacion
CT=Tol 0 Lo oL - USSR 72
4.3.2 Respecto a la aplicacion de un cuestionario y prueba de
comprension lectora para determinar la frecuencia con
que los estudiantes de 4° grado de educacion secundaria
utilizan estrategias de lectura en el proceso lector. .............. 73
4.3.3 Referido a las estrategias de lectura que utilizan los
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de
la I.LE Fe y Alegria N° 49 para la comprension de textos...... 75

CONCLUSIONES ... 77
RECOMENDACIONES. ... 81

BIBIOGRAFTA ... et er e 83



ANEXOS
Anexo 1:
Anexo 2:
Anexo 3:
Anexo 4:
Anexo b:
Anexo 6:

Anexo 7:

................................................................................................. 87
Matriz de CONSISTENCIA........ccueiieiiiiesiiene e 89
Matriz de operacionalizacion del problema...............c........... 90
Rejilla de evaluacion ..o 91
Cuestionario Saberes Previos.........cecvevvereereeieeseesesseeseennas 94
Prueba de comprension 1ectora ...........ccocevvevevereresesesienne 96
Ficha de validacion de instrumento: Cuestionario de
CONOCIMIENTOS PrEVIOS. ....ccvveuvereeieiteriesieeieeee e 109

Ficha de wvalidacion de instrumento: Prueba de
COMPIENSION 1ECTOTA ......cveueiviiiieiie e 111



Tabla 1:
Tabla 2:

Tabla 3:
Tabla 4:

Tabla 5:

Tabla 6:

Tabla 7:

Tabla 8:

Tabla 9:

Tabla 10:

Tabla 11;

Tabla 12:

INDICE DE TABLAS

Poblacion y muestra de eStudio ........cccevvevererereseinsnenen, 34
Operacionalizacion de las variables de las estrategias de

L= od (U LSS 36
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.................. 37
Validacion de instrumentos de evaluacion: Cuestionario

de saberes previos y Prueba de comprension lectora ........... 41
Indicadores del Cuestionario de saberes previos.................. 47

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los
Propasitos del teXt0........cccceveieeie i 48
Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la
lectura los conocimientos previos pertinentes. ..................... 49
Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el
tema o lo infiere a partir del titulo, subtitulo, etc. ................ 51
Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los
Propositos del teXt0........ccvcvvererereiicece e 53
Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la
lectura los conocimientos previos pertinentes. .................... 54
Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el
tema o lo infiere a partir del titulo, subtitulo, etc. ................ 56
Indicadores de la Prueba de comprensién lectora ................ 59



Tabla 13:

Tabla 14:

Tabla 15:

Tabla 16:

Tabla 17:

Tabla 18:

Tabla 19:

Tabla 20:

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la
alternativa en la que se infiere el contenido a partir de

los diversos indicios que le ofrece el texto...........cccoevevuennee.

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el
significado de palabras, expresiones y frases con
sentido figurado, carga irénica y doble sentido, a partir

de informacion expliCita...........cceveveerecie i

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 1: Deduce

el tema e idea principal. ...

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 2: Identifica
la idea que resume el contenido de un texto de

estructura COMPpIEJa. ......coveivieriiiiee

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la
alternativa en la que se infiere el contenido a partir de

los diversos indicios que le ofrece el texto..........cccevvvreennee.

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el
significado de palabras, expresiones y frases con
sentido figurado, carga irénica y doble sentido, a partir

de informacion explicita...........cccceeveeveiic i

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 1: Deduce

el tema e idea principal. ...

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimensién 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 2: Identifica
la idea que resume el contenido de un texto de

estructura COmMPpIeja. ......coceveiiiiiiiiee e

.63

.64

.69

st



Figura 1:

Figura 2:

Figura 3:

Figura 4:

Figura 5:

Figura 6:

Figura 7:

INDICE DE FIGURAS

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los

Propasitos del teXto.........ccvvevieiieieccceece e

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimensién 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la

lectura los conocimientos previos pertinentes. ..................

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimensiéon 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el

tema o lo infiere a partir del titulo, subtitulo, etc. ..............

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los

Propositos del teXt0........cceveveiereieieceeerere e

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la

lectura los conocimientos previos pertinentes. ...................

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimensién 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el

tema o lo infiere a partir del titulo, subtitulo, etc. ..............

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la
alternativa en la que se infiere el contenido a partir de

los diversos indicios que le ofrece el texto. ..........c.ccevvennne

.50

.51

.55

.97

..60



Figura 8:

Figura 9:

Figura 10:

Figura 11:

Figura 12:

Figura 13:

Figura 14:

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el
significado de palabras, expresiones y frases con
sentido figurado, carga irénica y doble sentido, a partir

de informacion expliCita...........ccceeeveerecie i

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimensién 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 1: Deduce

el tema e idea principal. ...

Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 2: Identifica
la idea que resume el contenido de un texto de

estructura COmMpIeJa. ......ccvevveieiiiiie e

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la
alternativa en la que se infiere el contenido a partir de

los diversos indicios que le ofrece el texto............ccccuenee..

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el
significado de palabras, expresiones y frases con
sentido figurado, carga irénica y doble sentido, a partir

de informacion explicita............ccccvveveiieii e,

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimensién 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 1 : Deduce

el tema e idea principal. ...,

Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimensién 3:
Estrategias después de la lectura. Indicador 2: Identifica
la idea que resume el contenido de un texto de

estructura COmMpIeja. ......cocerviiiiiiiiee

.63

.65

.70

st



Anexo 1:
Anexo 2:
Anexo 3:
Anexo 4:
Anexo 5:

Anexob6:

Anexo 7:

INDICE DE ANEXOS

Matriz de CONSISTENCIA .....cvveveerieierieiiecieseseee e 89
Matriz de operacionalizacion del problemA ........................ 90
Rejilla de evaluacion ............ccccoceveeveiieic i 91
Cuestionario Saberes Previos ..........ccoevvveveienene s 94
Prueba de comprension lectora............cccocevveveieeseevieseee. 96
Ficha de validacion de instrumento: cuestionario de

CONOCIMIENTOS PrEVIOS ...c.vveveeeiicieeie ettt 109

Ficha de validacién de instrumento: prueba de
COMPrension lECLOra.........cciveieiieiece e 111






INTRODUCCION

Las estrategias de lectura son procedimientos que deben ensefiar
los docentes a los estudiantes, con la finalidad de hacer de ellos lectores
autonomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de
distinta indole, asi como hacerlos lectores capaces de aprender a partir de
los textos. De este modo, las estrategias de lectura resultan necesarias
para hacer efectiva la comprension de textos, ya que si el estudiante es
capaz de comprender, entonces serd competente y podrd mejorar su
capacidad de aprendizaje.

Por lo antes mecionado, se considerd de oportuno y de sumo interés
investigar sobre las estrategias de lectura para la comprension de textos
en los estudiantes de 4° grado de educacion de secundaria de la I.E. Fe 'y
Alegria N° 49 y determinar si estos las aplican en el proceso lector. El
estudio se realiz6 a través de la investigacion descriptiva. En este sentido,
para la recoleccion de informacién se aplico dos instrumentos de
evaluacion: Cuestionario de saberes previos y Prueba de comprension
lectora a los 47 estudiantes de 4° grado de educacion secundaria, para
saber si ellos utilizan dichas estrategias de lectura y, ademas, conocer
cuéles fueron las mas usadas por ellos en el momento de la evaluacion.

De este modo, para una mejor organizacion y descripcion la tesis se
ha organizado en cuatro capitulos que a continuacion, se exponen:

En el capitulo | se da a conocer la problematica en cuanto al bajo
nivel de la comprensién de textos, asi como se justifican las estrategias
de lectura como determinantes en la calidad de la comprension lectora.
Se sustenta que estas estrategias deben de ser ensefiadas por los docentes



y aprendidas por los estudiantes en los tres momentos de la lectura: antes,
durante y después de ella, tal como lo propone Isabel Solé en su libro
Estrategias de lectura. Del mismo modo se sustenta el estudio con la
ayuda de dos antecedentes internacionales, ambos orientados a las
estrategias de lectura y a su importancia.

En el capitulo 11 se presenta el marco tedrico que fundamenta la
base conceptual de las estrategias de lectura. La primera hace referencia a
la teoria Cognoscitiva de Ausubel y la segunda a la teoria de la
interactividad de la lectura de Goodman. Asimismo, se dan a saber las
estrategias de lectura para la comprension de textos propuesta por Isabel
Solé.

En el capitulo Il se expone la metodologia, en la cual se platea un
estudio descriptivo, a través de un disefio de investigacion descriptivo
simple. Asimismo se presenta los dos instrumentos de evaluacion que se
emplearon para recoger la informacién y obtener los resultados de los
estudiantes respecto al uso de las estrategias de lectura en cada uno de los
momentos que esta posee.

En el capitulo IV se sistematizan los resultados de investigacion de
acuerdo al objetivo general propuesto en la investigacion y a los
objetivos especificos.

Finalmente, la investigacion constituye un antecedente para que los
docentes e investigadores involucrados en el tema sigan trabajando con
los estudiantes las estrategias de lectura, ya que sin ellas no hay
comprension y si no hay comprension no hay aprendizaje significativo,
motivo por el que no habria estudiantes competentes para el mafiana de
nuestro pais.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DE INVESTIGACION

1.1. Caracterizacion del problema

En la actualidad, los estudiantes de las instituciones educativas del
pais tienen un bajo nivel de comprension lectora, el cual se refleja en la
dificultad para la lectura de los alumnos,ya que el nivel que estos poseen
es deficiente. Se afirma aquello a través del Informe de resultados de la
Evaluacion Censal del 2015 aplicada por el Ministerio de Educacion de
Per0 (MINEDU) a estudiantes de segundo grado de educacién
secundaria, en el que el 15,0 % de los alumnos lograron el nivel
satisfactorio en comprensién lectora. A esto se debe sumar los ultimos
resultados dados por el Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA, 2015) aplicado por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2016), donde el Per
alcanzd un puntaje de 398, respecto de los 535 que esta establece como
calificacion maxima; es decir, se encuentra un déficit de 137 puntos entre
el estandar minimo y los puntajes obtenidos por el pais en mencién.

Tal como se ha expuesto, esta realidad resulta alarmante, por lo que
cabe la pregunta ¢Por qué el nivel de comprension lectora es bajo? Una
posible respuesta, quiza sea lo mencionado por Gonzalez (2010, p. 11)
cuando sefiala que ‘“el éxito o fracaso de los estudiantes de las
instituciones educativas depende, como uno de los factores clave, de su
nivel de comprension lectora, de su capacidad para aprender leyendo”.
Al respecto, los planteamientos tedricos establecen que las estrategias de
lectura son determinantes en la calidad de la comprension lectora, por lo



que estas constituyen herramientas que ayudan a comprender los textos
de manera idonea.

Entonces, ¢qué son las estrategias de lectura? Para Solé (2008,
p.59) “son procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia
de objetivos que cumplir, la planificacion de caracter de las acciones que
se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible
cambio”, lo que permitird formar lectores auténomos, capaces de
enfrentarse de manera inteligente a textos de muy distinta indole.

Ante este panorama surge la inquietud de conocer cudl es la
realidad del aprendizaje lector de la Institucion Educativa Fe y Alegria
N° 49- Paredes Maceda, ubicada en el distrito 26 de Octubre, ya que en la
prueba diagnostica aplicada en el afio 2015 a los estudiantes que hoy
cursan el 4° grado de educacion secundaria de dicha institucién, dio como
resultados generales en el area de Comunicacion, especificamente en la
competencia de Comprensién de textos escritos, que el 92,0 % de 29
estudiantes del 3° grado de secundaria, seccién “A” requerian un
reforzamiento pedagdgico de nivelacion, a la vez el 71,0 % de 26
estudiantes del 3° grado de secundaria, seccion “B” también lo
necesitaban. Asimismo, el 55, 0 % de estudiantes que vienen cursando el
4° grado de secundaria “A” y “B” tienen deficiencias en las capacidades
de recuperacion de informacion, asi como de inferencia de significados
de diversos textos escritos, con lo que se evidencia que la aplicacion de
estrategias de lectura que deberian emplear para desarrollar estas
capacidades es muy deficiente.

1.2 Formulacion del problema

Es ante la problematica expuesta anteriormente que se formul6 la
siguiente pregunta de investigacion:

¢ Qué estrategias lectoras para desarrollar la comprension de textos
utilizan los estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria “A” y
“B” de la L.LE. Fe y Alegria N° 49-Piura, 2016?



1.3 Objetivos de investigacion

1.3.1 Objetivo general

Identificar las estrategias de lectura para la comprension de
textos que utilizan los estudiantes de cuarto grado de educacion
secundaria de la I.E. Fe y Alegria N° 49-Piura, 2016.

1.3.2 Objetivos especificos

a) Elaborar una matriz de operacionalizacion para disefiar
instrumentos de recojo de informacion sobre las estrategias
de lectura empleadas por los estudiantes de 4° grado de
educacion secundaria.

b)  Determinar mediante la aplicacion de un cuestionario la
frecuencia con que los estudiantes de 4° grado de educacion
secundaria utilizan estrategias antes de la lectura.

c) Determinar mediante la aplicacion de una prueba de lectura
las estrategias que los estudiantes utilizan durante y después
de la lectura.

1.4 Justificacion de la investigacion

El estudio sobre estrategias de lectura se justifica por las siguientes
razones:

Es conveniente porque de acuerdo al Informe de resultados de la
Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE, 2015) aplicada a los estudiantes
de segundo grado de educaciéon secundaria, solo un 15,0 % de los
alumnos alcanzan el nivel satisfactorio en comprension lectora, lo que
significa que los demas alumnos presentan dificultades al momento de
leer e incluso, no han superado los requisitos minimos de lectura. La
relevancia de este estudio se encuentra en que la ECE es una evaluacion a
gran escala que cada afio aplica el Ministerio de Educacién para recoger
informacion acerca del nivel de aprendizajes de estudiantes en relacion a
lo que el curriculo nacional espera para cada grado, por lo que se realiza
en todas las escuelas publicas y privadas del pais. Las pruebas se



elaboran sobre la base de los objetivos planteados en los documentos
curriculares nacionales.

A ello, se debe agregar que en el contexto de la ciudad de Piura,
incluso a nivel de Peru, no existe a la fecha ningn conocimiento objetivo
del porqué los estudiantes no aplican estrategias de comprension lectora
en el area de Comunicacion, especificamente en la competencia de
comprension de textos escritos, sobre todo porque desde la declaracion
del Proyecto Educativo Nacional al 2021 (promulgado en el afio 2007) se
han aplicado diversas politicas y metodologias con la finalidad de
obtener el fin en mencion.

Por otra parte, este estudio resulta significativo porque la lectura
constituye un aprendizaje clave en la formacion de las personas pues a
través de esta se asimila el conocimiento y se desarrollan otras
capacidades intelectuales que son necesarias en la formacion integral de
los estudiantes. Asi, Gonzalez (2010; p.15) afirma que “la lectura es, sin
duda, el mecanismo méas importante de transmision de conocimientos en
las sociedades cultas actuales. Ser experto en esta destreza es
fundamental en todas las etapas del sistema educativo”.

En otro sentido, esta investigacion es relevante porque las
estrategias de lectura son fundamentales para la comprension de textos,
ya que son con las que se trabaja en la adquisicién de conocimientos de
todas las areas curriculares. En este linea, Alliende & Condemarin (1986;
p.7) sostienen que “la lectura es la Unica actividad que constituye, a la
vez, materia de instruccion e instrumento para el manejo del curriculum.
Ahora el énfasis estd puesto en leer para aprender”.

El estudio, ademas, es pertinente porque en la realidad de la I.E. N°
49 Fe y Alegria se han identificado dificultades en la competencia de
comprension de textos escritos por lo que suscita una pregunta en
particular: ¢;Qué estrategias aplican los alumnos cuando se enfrentan a la
lectura de textos?

Finalmente, la investigacion también se justifica porque ayuda a los
docentes del area de Comunicacion de educacion secundaria, a través de
la entrega de los siguientes aportes: recoge y teoriza la propuesta de
estrategias de lectura de Isabel Solé, lo que resulta de utilidad en el
trabajo de aula. De la misma manera, realiza un diagnostico de las



estrategias lectoras desde tres dimensiones, las cuales abarcan a los
momentos de lectura: antes, durante y después. En lo metodoldgico se
propone un cuestionario de saberes previos y una prueba de comprension
lectora para medir el nivel de conocimiento y uso de estrategias de
lectura; este ultimo instrumento se ha elaborado teniendo en cuenta las
lecturas sugeridas por el Ministerio de Educacion a través de la Jornada
Escolar Completa (JEC, 2016); asi como también se ha tomado en cuenta
las Rutas del Aprendizaje para la elaboracion de los indicadores de los
intrumentos, las cuales “son orientaciones pedagdgicas y didacticas para
una ensefianza efectiva de las competencias de cada &rea curricular”
MINEDU (2015; p,15).

1.5 Antecedentes de estudio

Zanotto (2007) realizd una investigacion titulada: “Estrategias de
lectura en lectores expertos para la produccion de textos académicos”, la
que presentdé como tesis doctoral a la Universidad Auténoma de
Barcelona.

El objetivo general de esta investigacion fue describir y analizar las
estrategias de lectura aplicadas por profesores universitarios e
investigadores, durante la lectura de un trabajo de investigacion. Los
lectores son expertos en la tematica de dicho trabajo asi como en la
utilizacion de procesos de lectura y escritura académica.

Uno de los objetivos especificos de la investigacion fue identificar
y analizar las operaciones estratégicas que vinculan procesos de lectura y
escritura. La investigacion se llevd a cabo con una metodologia
cualitativa en la modalidad de estudio de caso.

Los resultados individuales de este estudio indicaron que los
lectores desarrollaron distintos abordajes estratégicos de la lectura como
por ejemplo determinar el tipo de lectura en funcion de esta, asi como
también obtener una comprension profunda del contenido.

Este antecedente resulta de utilidad porque ademas de describir las
estrategias de lectura, demuestra que todo proceso de lectura se encuentra
vinculado a diversas actividades y que estas influyen en el procesamiento
del contenido del texto, ademas de sefialar la importancia de los procesos
estratégicos de lectura que tienen para potenciar esta cualidad.



Por otra parte, Salas (2012) realiz6é una investigacion titulada: “El
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer
semestre del nivel medio superior de la universidad Autdnoma de Nuevo
Ledn”, la que presentd como tesis de maestria a la Universida Autébnoma
de Nuevo Leon (México). Este estudio corresponde a una investigacion
accion y el disefio cualitativo. Algunos de los instrumentos empleados
para la recoleccion de datos fueron: la observacion participante,
cuestionarios y textos relacionados con las estrategias antes, durante y
después de la lectura.

En sus resultados de investigacion, Salas concluyd que en el
proceso de comprension lectora del nivel medio superior, se debe de
trabajar bajo un modelo interactivo ya que es el resultado reciproco entre
el texto y el lector, es decir que el producto de la lectura no es solo de lo
que esta en el texto, sino que también es producto de las estrategias que
se implementan y realizan por parte del lector sobre el texto. De lo antes
mencionado, se podria decir que la lectura debe de ser estratégica, es
decir trabajada bajo acciones deliberadas que exijan direccion,
planificacién y supervisién para que puedan incrementar, facilitar y
desarrollar la comprensién lectora en los estudiantes. En este sentido,
estas estrategias deben de ser ensefiadas por los docentes y aprendidas
por los estudiantes en los tres momentos de la lectura; antes, durante y
después de ella.

En este estudio se entiende que las estrategias antes de la lectura,
ayudaran a los estudiantes a suponer qué van a leer, para qué y por que,
ubicarlos en los contextos, recuperar los conocimientos previos
relevantes que poseen, asi como a identificar el proceso de lectura mas
adecuado para cada contenido.

En otro sentido, las estrategias durante la lectura sirven para que los
estudiantes identifiquen y relacionen ideas o palabras clave con base en
los objetivos que se persiguen, motivo por el que es necesario no perder
de vista la finalidad y el sentido del texto. Asimismo, esta estrategia
también ayudard a controlar su proceso de comprension lectora,
evaluando si se van consiguiendo o no los objetivos determinados
inicialmente.



Finalmente, las estrategias después de la lectura ayudan a que los
alumnos puedan recapitular lo leido, ya sea de manera parcial o global,
valorar el contenido del texto, elaborar cuando sea necesario juicios,
opiniones, aportaciones o argumentos, e identificar los conocimientos
nuevos aportados por la lectura.

Los resultados anteriormente utilizados y presentados en este
estudio, demuestran que el uso de estrategias antes, durante y después
promueven e incrementan el proceso de comprension lectora en los
estudiantes del tercer semestre, de la Preparatoria No. 1, de la
Universidad Autonoma de Nuevo Leon. Asi lo demostraron sus
conclusiones que a continuacion -a modo de ejemplo se mencionan-: mas
del 50,0% de los estudiantes investigados saben identificar la idea
principal del texto, mientras que en el proceso evaluativo se percibié una
mejoria significativa al identificar un 93,0% de la muestra, la idea
principal del ejercicio aplicado en la Gltima etapa.

Otro dato comparativo encontrado durante la investigacion, fue al
momento de la ensefianza de las estrategias en donde los estudiantes
respondieron acertadamente a las inferencias y conectores que se le
solicitaban, ya que el 83,0% de la poblacion contestd correctamente,
mientras que en la fase evaluativa se pudo observar un incremento
considerable al contestar correctamente la poblacién estudiantil casi en su
totalidad.

En resumen, este segundo antecedente, también resulta de utilidad
porque en €l, se demuestra la importancia de las estrategias de lectura en
la comprension de textos, ademés de hacer referencia a esos tres
momentos que todo lector tendria que desarrollar para lograr esa
interaccion con el texto.

Por otra parte, cabe sefialar que son pocas las investigaciones
relacionadas a este tema y que la mayoria de los estudios van dirigidos a
la aplicacion de estrategias de ensefianza de comprensién lectora (sobre
todo en nivel primario), mas no en los momentos que esta debe
desarrollar para concretizarse como tal.






~ CAPITULOII ,
MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1 Teoria cientifica

La lectura es una actividad intelectual que se fundamenta en las
siguientes teorias:

2.1.1 Teoria cognoscitiva de Ausubel

La teoria cognoscitiva fue propuesta por David Ausubel en
1963 en un contexto en el que, ante el conductismo imperante, se
plante6 como alternativa un modelo de ensefianza-aprendizaje
basado en el descubrimiento, que privilegiaba el activismo y
postulaba que se aprende aquello que se descubre (Rodriguez,
2011).

Ausubel (1990) plantea que el aprendizaje del estudiante
depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la
nueva informacion, es decir, debe entenderse por "estructura
cognitiva" al conjunto de conceptos e ideas que un individuo posee
en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion.

El mismo autor afirma que en el proceso de orientacion del
aprendizaje, resulta de vital importancia conocer la estructura
cognitiva del alumno, ya que no solo se trata de saber la cantidad
de informacion que posee, sino cuales son los conceptos y
proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad. En



este sentido, los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel,
ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas que
permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del
educando, lo cual permitird una mejor orientacion de la labor
educativa; es decir, los educandos tienen una serie de experiencias
y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser
aprovechados para su beneficio.

En sus planteamientos, Ausubel considera que en el
aprendizaje significativo se concatenan los conocimientos previos
con los nuevos, lo cual lleva a relacionar la importancia que tiene la
lectura en los estudiantes puesto que este es un proceso mental,
pero también social, y debe tener su fundamento en la psicologia y
la educacion. Este es pues el sentido en el que se basa la teoria
propuesta por David Ausubel.

Por otra parte, Hugo Gonzalez, docente de la Universidad
Autonoma del Perd (2009), afirma que a nivel de la lectura el
lector, cuando se enfrenta al descubrimiento o la busqueda del
pensamiento del autor, tiene en mente algunas ideas relacionadas
con el texto y lo que debe realizar es actualizarlas y relacionarlas
con las nuevas ideas que se plantean, motivo por el que la lectura
también debe ser significativa, Gtil y motivadora.

Asimismo, Gonzalez manifiesta que antes, durante y después
es el proceso de comprension lectora que implica ir mas alla de la
decodificacion de palabras dentro del texto, contestar preguntas
después de una lectura literal, leer en voz alta, siempre leer solo y
en silencio o una simple identificacion de palabras.

Por lo tanto, la labor del docente -en este proceso- segun
Isabel Solé, es de guia en los tres momentos: antes, durante y
después de la lectura.

Es asi como Solé (2008) manifiesta que el proceso de la
lectura es interno, inconsciente, del que no se tiene prueba hasta
que las predicciones no se cumplen; es decir, hasta que se
compruebe que en el texto no esta lo que se espera leer.
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La autora sefiala que este proceso debe asegurar que el lector
comprende el texto y que puede ir construyendo ideas sobre el
contenido extrayendo de él aquello que le interesa. Esto solo puede
hacerlo mediante una lectura individual, precisa, que le permita
avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar, recapitular,
relacionar la informacion nueva con el conocimiento previo que
posee. Ademads, debera tener la oportunidad de plantearse
preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario. Es un
proceso interno que es imperioso ensefiar.

2.1.2 Teoria interactiva de la lectura

Kenneth Goodman en el afio de 1982 propuso la teoria de la
interactividad, en la que sostiene que los lectores emplean toda su
capacidad psiquica, durante la lectura: pensar, predecir, modificar
lo que pensaron, evaluar las opiniones vertidas por el autor,
corregirse, pero en ninguna de las situaciones consideradas por los
lectores, estos se preocupan en identificar las letras y las palabras,
sino que mas bien estan preocupados por entender el sentido del
texto.

Por otra parte, Quintana (s/a) menciona que los avances de la
psicolinguistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del
setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de
habilidades. Es a partir de este momento que surge la teoria
interactiva dentro de la cual se destaca el modelo psicolinglistico.
Esta propuesta sefiala que los lectores utilizan sus conocimientos
previos para interactuar con el texto y construir significado.

En este sentido, Goodman parte de los siguientes
supuestos: “la lectura es un proceso del lenguaje, los lectores
son usuarios del lenguaje, y todo lo que hace el lector no es
accidental, sino resultado de la interaccidon con el texto”.
(Felices, Ratti, Mastrandrea, Gutiérrez, & Gonzalez, 2010;
p.40).

En este sentido, el autor refiere como algunas de las

estrategias que utiliza el lector: muestreo, prediccion, inferencia,
confirmacion y correccion.
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2.2

Por ello, la teoria de Goodman resulta atil en esta
investigacion, porque explica la necesidad de utilizar estrategias de
lectura para hacer efectiva la comprensién de textos, lo que
significa que en el planteamiento que hace se rescata la propuesta
basada en estrategias cognitivas para ayudar al lector.

Base conceptual
2.2.1 La lectura
2.2.1.1 Definicion e importancia

La lectura es uno de los procesos cognitivos mas
complejos que lleva a cabo el ser humano y aprender a leer es
una tarea dificil y decisiva que deben afrontar los estudiantes.
Ademas, este proceso es la base de posteriores aprendizajes y
constituyen una importante distincion en el ambito social y
cultural. Asimismo, es un proceso interactivo, por el cual el
lector construye una representacion mental del significado del
texto, al relacionar sus conocimientos previos con la
informacidn presentada por el texto, esto es el producto final
de la comprensién que depende tanto de los conocimientos de
distinto tipo, como de las caracteristicas del texto.

Segun Carbajal (2013), la lectura es uno de los procesos
informativos, sociales e historicos mas importantes que la
humanidad ha generado a partir del desarrollo del lenguaje,
como producto de la evolucion y del trabajo, del idioma o
lengua y del invento de la escritura en su configuracién como
organizacion social civilizada.

Segin Goénzalez (2010, p.15) “la lectura es, sin duda,
el mecanismo mas importante de transmision de
conocimiento en las sociedades cultas actuales”.

La Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo
Econdmico (OECD, 2013) sostiene que la lectura suele
entenderse como simple decodificaciébn o incluso como
lectura en voz alta, mientras que la intencidn de este estudio
es medir algo mas amplio y profundo.
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Lopez (2014, p.37) define la lectura como

Un proceso interactivo de comunicacion en el que se
establece una relacion entre el texto y el lector, quien al
procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, construye su
propio significado. En este &mbito, la lectura se constituye en
un proceso constructivo al reconocerse que el significado no
es una propiedad del texto, sino que el lector lo edifica
mediante un proceso de transaccion flexible en el que
conforme va leyendo, le va otorgando sentido particular al
texto segln sus conocimientos y experiencias en un
determinado contexto.

Por otro lado, MINEDU (2006) define a la lectura
como una actividad compleja y exigente, y supone siempre
comprender el texto. Asi, esta entidad menciona que
comprender un texto implica captar y generar significados
para lo leido, usando determinados procesos cognitivos y
metacognitivos que ayudan a leer pensando. Estos son
procesos clave para poder aprender contenidos a partir de lo
que se lee y de manera independiente.

Asimismo, la lectura en opinién de Isabel Solé, es un
proceso interactivo en el que quién lee construye una manera
activa su interpretacion del mensaje a partir de sus
experiencias y conocimientos previos, de sus hipotesis y de
su capacidad de inferir determinados significados.

Parodi (2011) manifiesta que la lectura no puede ser
vista solamente como un acto decodificacion léxico-
sintactico, sino que también incluye una serie de otros
procesos -de orden psicolinglisticos- asociados con
conocimientos  relacionados  con las  situaciones
comunicativas en que un texto es leido. Por lo que, saber leer
implica un esfuerzo por la construccion de significado.

Para esta investigacion se considera que la lectura no es
un proceso pasivo Yy receptivo que se limita a la
decodificacion sino, méas bien que el lector es sujeto activo de
la comprension, se enfrenta al texto con unos conocimientos

15



y esquemas previos. Leer es interaccionar activamente con la
informacion del texto, analizarla, seleccionarla, resumirla,
responder a las hipdtesis previas, etc.

En resumen, la lectura de cualquier material contribuye
a mejorar la comprension lectora de los estudiantes hasta el
nivel en que estos sean capaces de seguir aprendiendo por
ellos mismos a lo largo de sus vidas, de manera que puedan
desarrollar un papel constructivo en la sociedad como
ciudadanos.

El ensefiar a leer es uno de los objetivos fundamentales
de la escuela y es esta, quien se debe responsabilizar en gran
parte por fomentar la lectura de textos y promover el
desarrollo de la comprension lectora. Con este objetivo es
necesario profundizar en los contenidos sobre los textos, asi
como estrategias aplicadas en actividades escolares que
puedan facilitar la capacidad de comprension lectora en los
estudiantes.

2.2.1.2 Tipos de lectura

Son numerosas las ocasiones en las que leemos pero,
atendiendo a su finalidad fundamental, las lecturas se pueden
clasificar en informativas y recreativas (Alliende &
Condemarin, 1986).

a) Lecturainformativa: Leer para aprender

Bajo esta denominacion “leer para aprender” se habla
en primer lugar de la lectura como medio de estudio. Para
ello se hace un analisis de una serie de consideraciones y
sugerencias de actividades escolares en las que la lectura
actia como un mediador en el proceso de adquirir
informacion.

Por lo tanto, para que los estudiantes se desenvuelvan
con eficacia en las distintas asignaturas es importante que
manejen, ciertas destrezas basicas de lectura, organizacion y
registro de informacion que obtengan.
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La lectura con fines de estudio debe ser detallada, pero
hecha a buen ritmo para no perder el interés ni olvidar las
ideas. El lector necesita dominar los significados Yy
comprender el asunto, criticar los conocimientos que
adquiere, saber buscar informaciones complementarias,
retener lo esencial y organizar lo que aprende para resolver
problemas, contestar cuestionarios o realizar trabajos.

b) Lectura recreativa

Alliende & Condemarin (1986, p.259) definen a la
lectura recreativa como “ una lectura voluntaria o
independiente, en la cual los materiales, escogidos por el
lector, son leidos durante una cantidad de tiempo igualmente
voluntaria y a un ritmo personal”. Por consiguiente, nos
referimos a la lectura recreativa, fundamentalmente como la
que se realiza en forma voluntaria y como respuesta a los
intereses personales del lector.

De lo antes mencionado, es posible afirmar que a
medida que los estudiantes llegan a un nivel de lectura
independiente, aumenta progresivamente su capacida lectora,
asi como que la division entre lectura informativa y lectura
recreativa no tiene una linea separatoria rigida, ya que ambos
implican la presencia integra del lector para poder realizarlas.

2.2.1.3 Tipos de texto

El texto es el resultado de la actividad verbal concreta
de un emisor que actGa con una intencion comunicativa:
explicar algo que le preocupa, convencer, informar, etc.

Segln Sanz (2005) en el marco tedrico del proyecto
PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes) se debe contemplar todo tipo de textos y se
describe una tipologia que va mas alla de las tradicionales
clasificaciones. Se podria decir que basandose en un
planteamiento tedrico/ecléctico intenta cubrir las distintas
clases de textos que se presentan en la vida escolar, social y
laboral. Junto a los textos ordinarios formados por parrafos
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secuenciados, el proyecto incorpora un tipo de texto que
aparece muy a menudo en la vida cotidiana: son los llamados
textos discontinuos. Esto supone una novedad respecto a la
tipologia de textos considerados en otras evaluaciones de
indole mas académica. La razon para incluir esta nueva
tipologia hay que buscarla en el compromiso del proyecto
PISA con una concepcion funcional de la lectura que
replantea los &mbitos de la vida en los que usamos la lectura
para distintos fines. A continuacion se hace un breve resumen
de los tipos de textos que deben contemplarse en las
evaluaciones.

a. Textos continuos

Son textos que presentan la informacion de forma
secuencial y progresiva, estan compuestos por oraciones
incluidas en parrafos que se hallan dentro de estructuras mas
complejas. Dentro de este tipo de textos encontramos los
textos narrativos, expositivos, descriptivos y argumentativos.

La narracion es el relato de acontecimientos de diversos
personajes, reales o imaginarios, desarrollados en un lugar y a
lo largo de un tiempo. El texto narrativo tiene reglas
generales como la estructura (introduccion, nudo y desenlace)
y los principales elementos que la conforman son el narrador,
el espacio y el tiempo.

La exposicion tiene como objetivo informar y difundir
conocimientos sobre un tema. La intencion informativa hace
que en los textos predomine la funcion referencial. El texto
expositivo puede ser divulgativo en el cual se informa sobre
un tema de interés que con frecuencia va dirigido al publico
en general y especializados para el cual el lector tiene como
requisito un manejo previo del tema.

La descripcion consiste en la representacion verbal real
de un objeto, persona, paisaje, animal, emocion vy
practicamente todo lo que pueda ser puesto en palabras. Este
tipo de texto pretende que el lector obtenga una imagen
exacta de la realidad que estamos transmitiendo en palabras.
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El texto argumentativo tiene como objetivo expresar
opiniones o rebatirlas con el fin de persuadir a un receptor.
La finalidad del autor puede ser probar o demostrar una idea
(o tesis), refutar la contraria o bien persuadir o disuadir al
receptor sobre determinados comportamientos, hechos o
ideas.

b. Textos discontinuos

Son textos que no siguen la estructura secuenciada y
progresiva ejemplo de ellos son las listas, los cuadros, las
graficas, los diagramas, las tablas y los mapas. Como la
informacidn presenta otro tipo de organizacion esto requiere
unas estrategias de lectura no lineal.

Los cuadros y gréaficos son representaciones iconicas de
datos. Se emplean en la argumentacion cientifica y también
en publicaciones periddicas para presentar visualmente
informacidn pablica numérica y tabular.

Las tablas son matrices que se organizan en filas y
columnas. Por lo general, todas las entradas de cada fila, y
todas las de cada columna, tienen propiedades en comun; por
consiguiente, los encabezados de las columnas y las
designaciones de las filas forman parte de la estructura
informativa del texto. Ejemplos tipicos de tablas son las
programaciones, las hojas de calculo, los formularios de
pedido y los indices.

Los diagramas suelen acompaiar a las descripciones
técnicas (por ejemplo, para mostrar las piezas que forman un
aparato domeéstico), o a los textos expositivos o instructivos
(para explicar como ha de montarse un aparato doméstico).

Los mapas son textos discontinuos que muestran las
relaciones geograficas entre distintos lugares. Hay numerosas
clases de mapas. Estan los mapas de carretera, que indican las
distancias y los recorridos entre unos lugares determinados, 0
los mapas tematicos, que indican la relacion entre lugares, asi
como algunas de sus caracteristicas sociales o fisicas.
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2.2.2 Comprension lectora
2.2.2.1 Definicion

Se sabe que la comprension lectora es una de las llaves
del éxito académico y profesional de cualquier persona; sin
embargo, los docentes se encuentran a menudo ante el hecho
de que sus estudiantes no entienden lo que leen. Este
problema, ademas, no atafie solo a los primeros cursos de la
educacién primaria, sino que se manifiesta también en la
educacion secundaria, y en la formacion profesional.

En este sentido, Pérez (2005, p.122) manifiesta que:

El interés por la comprension lectora no es nuevo pues,
desde principios de siglo, educadores, pedagogos y
psicologos han tenido en cuenta su importancia y se han
ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector
cualquiera comprende un texto. La comprensién lectora
es considerada actualmente como la aplicacion especifica
de destrezas de procedimiento y estrategias cognitivas de
caracter mas general.

La comprension lectora es la reflexion a partir de textos
escritos con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el
conocimiento y potenciar a la persona, asi como participar de
manera efectiva en la sociedad. Actualmente, la comprension
de textos ya no es considerada como la capacidad,
desarrollada exclusivamente durante los primeros afos
escolares para leer y escribir, sino como un conjunto
progresivo de conocimientos, destrezas y estrategias que los
individuos desarrollan a lo largo de la vida en distintos
contextos y en interaccion con sus iguales.

Segin MINEDU (2006), la comprensiéon de un texto
consiste en darle una interpretacion, es decir, otorgarle un
sentido, un significado. De este modo, las bases para
aprender esta comprension de textos se construyen
diariamente desde la educacion inicial por medio de la lectura
o0 la interpretacion de iméagenes o laminas y en las
conversaciones, preguntas y respuestas con las que el

20



profesor estimula constantemente a los nifios y nifias mientras
les lee cuentos. En primer y segundo grado se ensefia tanto la
decodificacion como la comprension de lectura. De modo que
cuando llega a tercer grado, la mayoria ya tiene abundante
experiencia en la interpretacion de ilustraciones, mensajes
icono-verbales y textos escritos. Asi, el pequefio alumno tiene
una idea basica de qué es leer un texto: leerlo es
comprenderlo y pensar sobre él.

Por su parte Lopez (2015) definié a la comprension
como el proceso de interaccion que sucede entre el lector y el
texto, pero que requiere del adecuado uso de una serie de
capacidades y habilidades, para que aquella se realice de
manera efectiva y, por ende, se entienda adecuadamente un
texto.

Finalmente, es preciso acotar que la educacion peruana
se orienta a desarrollar la comprension lectora de los
estudiantes como un proceso de tres fases 0 momentos. Por
ello, es muy importante que se aplique las estrategias de
comprension  lectora  progresivamente, mediante el
acompafiamiento constante a los estudiantes durante los
procesos o fases de la comprension.

Para esta investigacion se decidié que la comprensién
lectora es el proceso que nos lleva al aprendizaje a partir de la
interaccion con el texto.

2.2.2.2 Niveles de comprension lectora

Segun Lopez (2014, p. 46) “los niveles que adquiere la
lectura se apoyan en las destrezas, graduadas de menor a
mayor complejidad, hecho que a su vez supone la ampliacion
sucesiva de conocimientos y el desarrollo de la inteligencia
conceptual y abstracta. De alli la necesidad de cultivar
habilidades de comprension, por ser estas fundamentales en
todo aquel proceso”.
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Pinzas (2001) habla de tres niveles de comprension: la
comprension literal, la comprension inferencial y la
comprension evaluativa.

a) La comprension literal o comprension centrada en
el texto

Pinzas (2001, p. 9) afirma que el término “comprension
literal” significa entender la informacion que el texto presenta
explicitamente. En otras palabras, se trata de entender lo que
el texto dice. Este tipo de comprension es el primer paso
hacia la comprension inferencial y evaluativa o critica. Si un
estudiante no comprende lo que el texto comunica, entonces
dificilmente puede hacer inferencias validas y menos hacer
una lectura critica.

Para evaluar si el estudiante ha comprendido
literalmente el texto que se ha leido se suele usar las
siguientes preguntas: ¢Quién?, ¢Cuando? ¢Donde?, ¢Hizo
que?, ¢Con quién?, ;Con qué?, Coémo empieza?, ;Qué
sucedio después?, ;Como acaba?

En el nivel secundaria, para lograr una buena
comprension literal es muy importante la capacidad de
localizar velozmente la informacion que se pide, saber donde
buscarla utilizando el indice, anticipar si es informacién que
esta al inicio, al medio, o al final de la lectura, etcétera.

b)  Nivel inferencial

La comprension inferencial es muy diferente de la
comprension literal porque esta se refiere a establecer
relaciones entre partes del texto para inferir relaciones,
informacion, conclusiones o0 aspectos que no estan escritos en
el texto. Como resulta evidente, la comprension inferencial
no es posible si la comprension literal es pobre.

Lopez (2014) manifiesta que este nivel supone un

complejo proceso de interpretacion por parte del lector, ya
que necesita que este realice procesos de suposicion y de
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relacion de la informacion que le son presentados en el texto
con la informacion que €l (por su experiencia de vida y
conocimiento del entorno) posee.

Este nivel es considerado, por muchos, como el
verdadero momento de lectura.

¢) Nivel evaluativo

Un tipo de comprension de lectura caracteristico de la
secundaria es la comprension evaluativa, también llamada
lectura critica. En la lectura evaluativa o critica la tarea del
lector consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de
ciertos criterios, pardmetros o preguntas preestablecidas. En
este caso, el lector lee el texto no para informarse, recrearse o
investigar, sino para detectar el hilo conductor del
pensamiento del autor, detectar sus intenciones, analizar sus
argumentos, entender la organizacién y estructura del texto,
si el texto tiene las partes que necesita o esta incompleto y si
es coherente.

En resumen, hemos descrito los tres tipos de
comprension que el curriculo de secundaria considera y que
todo aprendiz debe lograr. La comprension literal se refiere a
entender lo que el texto dice de manera explicita y clara. La
comprension inferencial se refiere a sacar conclusiones y
relacionar contenidos, asi como de deducir lo que esta
implicito en el texto. La comprension critica se refiere a
evaluar el texto, ya sea su tema, la actuacion de los
personajes, el mensaje que ofrece el autor, etcétera.

2.2.2.3 Procesos en la comprension lectora

Segun Génzalez (2010) en la comprensién de textos se
diferencia los siguientes subprocesos:

a)  Movimiento oculares: permiten situar el texto en la
fovea, la zona de visidn mas sensible. La informacion
que obtienen es la que utilizan los siguientes
subprocesos.
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b) Acceso al Iéxico: consiste en encontrar una
correspondencia entre los patrones visuales percibidos
y un término conocido por el lector. A partir de la
informacion visual, se identifica una entrada al léxico
interno, recuperado el significado adecuado.

c) Andlisis sintactico: toma en consideracion las
relaciones entre palabras, basandose en distintas sefiales
convergentes. Se lleva a cabo de forma inmediata para
cada palabra, lo que puede llevar a cometer errores.

d) Interpretacion seméntica: en ella se descubren las
relaciones conceptuales entre los componentes de una
frase y se elabora una representacion mental a partir del
analisis de los papeles, acciones, estados Yy
circunstancias de los participantes.

e) Elaboracion de inferencias: implica la generacion de
distintos tipos de informacion nueva a partir de la
textual.

f)  Representacién mental: consiste en la elaboracién de un
modelo de situacion o mental referido a los objetos o
situaciones a las que se refiere el texto. Se va
generando a medida que se lee el texto y es objetivo
final del proceso de comprension.

2.2.3. Competencia lectora

PISA (2012) define la competencia lectora como la capacidad
para “comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse con textos
escritos, para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el
conocimiento y potencial personal, y participar en la sociedad”.

Los curriculos educativos peruanos actuales se fundamentan
en el enfoque por competencias, las cuales son definidas como un
aprendizaje complejo, pues implica la transferencia y combinacion
apropiada de capacidades muy diversas para modificar una
circunstancia y lograr un determinado propdsito. Es un saber actuar
contextualizado y creativo, y su aprendizaje es de caracter
longitudinal, dado que se reitera a lo largo de toda la escolaridad.
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2.2.4. Estrategias de lectura

Carrasco (2003) menciona que un lector utiliza diversas
estrategias para interpretar y construir significado, para reducir
incertidumbre y lograr un grado de acuerdo con lo que el texto
expresa. Las estrategias son acciones aisladas o series de acciones
que se realizan para lograr construir significado al leer un texto.
Los lectores que conocen las estrategias y las utilizan
adecuadamente para restablecer la comprension de un texto, son
lectores competentes o que cumplen con el cometido de leer
comprendiendo.

Segun Goodman (1982) el proceso de lectura requiere de
estrategias. Una estrategia es un amplio esquema para obtener,
evaluar y utilizar informacion. La lectura, como cualquier
actividad humana, es conducta inteligente. En este sentido, las
personas no responden simplemente a los estimulos del medio
sino que encuentran orden y estructura en el mundo de tal manera
que pueden aprender a partir de sus experiencias, anticiparlas y
comprenderlas. Los lectores desarrollan estrategias para tratar con
el texto de tal manera que puedan construir un significado, o
comprenderlo, motivo por el que no solo se usan, sino que
también se ejecutan y modifican las estrategias empleadas durante
la lectura.

Por otro lado, Pefia (2000) define a las estrategias cognitivas
como planes o programas estructurados para lograr un
determinado objetivo. La actividad se realiza adoptando una
hipédtesis o conjunto de hipdtesis que determinan una exploracién
selectiva y ordenada del campo perceptual. La experiencia,
resultado de poner a prueba dichas hipétesis, establece el grado de
validez de estas y como consecuencia la reestructuracion del
campo perceptual en funcion de los resultados. La validacién
sucesiva de hipotesis culmina con la consecucion del objetivo
buscado.

Asimismo, no se puede dejar de mencionar el aporte de Solé
(2008, p. 59) quien afirma que “las estrategias de comprension
lectora son procedimientos de caracter elevado, que implican la
presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las
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acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio”.

Finalmente, tomando en cuenta los aportes de los estudiosos
anteriormente citados, se puede llegar a la conclusion que las
estrategias de lectura son aquellos recursos, medios o ayudas que
facilitan y permiten la comprensién de un texto, es decir, brindan
la posibilidad de interactuar con el texto mientras se lee; llegando
a la construccion de ese nuevo conocimiento.

2.2.5 Clasificacion de estrategias de lectura

Existen diferentes clasificaciones de estrategias, asi, por
ejemplo, Goodman (1982) sefiala entre las estrategias que utiliza el
lector, las de muestreo, prediccién, inferencia, confirmaciéon y
correccion.

El autor sefiala que las estrategias de muestreo, prediccion e
inferencia son basicas en la lectura, pero a veces el lector puede
equivocarse, bien en la seleccién de claves graficas, predicciones o
incluso en las inferencias.

Tenemos también los aportes de Nuafiez (2006) quien
considera como estrategias de lectura: el resumen, el subrayado, el
esquema, el mapa conceptual, tema de un texto, el parrafo,
estructuras textuales y la composicion de textos.

Por su parte Solé (2008) clasifica las estrategias de lectura de
acuerdo al proposito que guia al lector en su proceso de lectura,
motivo por el que la autora en mencion, establece tres momentos en
la lectura las cuales presentan la siguiente clasificacion: antes,
durante y después de la lectura.

2.2.5.1 Estrategias antes de la lectura
Solé (2008), examina lo que puede hacerse previamente

a la lectura. Ella divide las estrategias antes de la lectura en
seis subapartados:
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a. ldeas generales

La idea general es la concepcion que el profesor tenga
acerca de la lectura, lo que le hara disefiar unas u otras
experiencias educativas con relacion a ella.

Algunas reflexiones antes de la lectura pueden
contribuir a que su ensefianza y su aprendizaje sean mas
faciles; como, por ejemplo el hecho de que leer es una
actividad voluntaria y placentera, asi como también
significativa.

b.  Motivacién para la lectura

Es importante que el lector esté motivado, que pueda
encontrar sentido a lo que leera. Solo con ayuda y confianza
la lectura dejara de ser para algunos una préactica abrumadora
y podra convertirse en lo que siempre deberia ser: Un reto
estimulante.

c.  Objetivos de la lectura

Implica comprender los propdsitos explicitos e
implicitos de la lectura. Esta actividad equivaldria a
responder a las preguntas: ;Qué tengo que leer? ¢Por
qué/para qué tengo que leerlo?

De entrada, esas preguntas permiten que el lector se
sitle activamente ante la lectura y empiece a tomar
decisiones. Solé (1996).

Solé manifiesta que los objetivos que pueden plantearse
los lectores frente a un texto pueden ser muy variados; habra
tantos objetivos como lectores en diferentes situaciones y
momentos.

d. Revisiony actualizacion del conocimiento previo

Para activar y aportar a la lectura los conocimientos
previos pertinentes se puede plantear las siguientes preguntas:
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¢ Qué sé yo acerca del contenido del texto?, ; Qué sé acerca de
contenidos afines que me puedan ser Utiles?, ;Qué otras cosas
sé que puedan ayudarme acerca del autor, del géenero, del tipo
de texto?

e.  Establecer predicciones sobre el texto

Para establecer predicciones hay que basarse en los
mismos aspectos del texto que antes hemos retenido:
superestructura, titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc.
Y por supuesto en nuestras propias experiencias Yy
conocimientos sobre lo que estos indices textuales nos dejan
entrever acerca del contenido del texto.

f. Generar preguntas sobre el texto

Alguien que asume responsabilidad en su proceso de
aprendizaje es alguien que no se limita a contestar las
preguntas que se plantean, sino que también puede interrogar
e interrogarse él mismo.

Cuando los alumnos plantean preguntas pertinentes
sobre el texto, no solo estan haciendo uso de su conocimiento
previo sobre el tema, sino que, tal vez sin proponérselo, se
hacen conscientes de lo que saben y lo que no saben acerca
de ese tema.

Cassidy y Baumann (1989), citado por Solé (2008),
afirman que estas preguntas mantendran a los lectores
absortos en la historia, lo que contribuirda a mejorar su
comprension.

Para Solé, las estrategias propuestas en esta primera
etapa ayudan a mejorar la comprensién, ademas estas se
encuentran estrechamente relacionadas, de tal modo que unas
suelen llevar a las otras. Lo importante es entender para qué
se ensefian estas estrategias.
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2.2.5.2 Estrategias durante de la lectura

Hay otras estrategias muy importantes y dificiles de
explicar porque la mayoria tienen lugar en un proceso que no
nos es accesible, pero son explicables a traves de ejemplos.
Se trata de las estrategias que nos permiten a lo largo de la
lectura elaborar y probar inferencias de distinto tipo, tambien
las que nos permiten evaluar la consistencia interna del texto
y la posible discrepancia entre lo que el texto nos ofrece y lo
que nosotros ya sabemos.

Entre las principales estrategias durante la lectura se
mencionan:

a.  Tareas de lectura compartida

Las tareas de lectura compartida deben ser consideradas
como la ocasion para que los alumnos comprendan y usen las
estrategias que le son utiles para comprender los textos.
También deben ser consideradas como el medio més
poderoso de que dispone el profesor para proceder a la
evaluacion formativa de la lectura de sus alumnos y del
proceso mismo.

Palincsar y Brown (1984), citado por Solé (2008),
mencionan que las estrategias que se pueden fomentar en
actividades de lectura compartida son las siguientes: formular
predicciones sobre el texto que se va a leer, plantearse
preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas
acerca del texto, resumir las ideas del texto.

b. Lalecturaindependiente

Cuando los alumnos leen solos, deben poder utilizar las
estrategias que estan aprendiendo. De hecho, este tipo de
lectura, en la cual el propio lector impone su ritmo y “trata el
texto para sus fines, actia como una verdadera evaluacion
para la funcionalidad de las estrategias trabajadas.
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c.  Detencion de errores y lagunas de comprension

Detectar que no se esta comprendiendo, distingue a un
lector experto de un lector menos capaz; los lectores expertos
no solo son buenos lectores porque leen, sino porque cuando
no comprenden se dan cuenta y paran.

Detectar los errores es solo un primer paso, para leer
eficazmente, necesitamos saber qué podemos hacer una vez
que identificamos el obstéculo.

2.2.5.3 Estrategias después de la lectura

La enseflanza de estrategias dirigidas a resumir y a
sintetizar mas bien aparece sustituida por demandas para que
los alumnos resuman o sinteticen, en lugar de proporcionar
ideas sobre como hacerlo. A continuacion, las tres estrategias
después de la lectura:

a.  ldea principal

Aulls (1978) citado por Solé (2008) distingue el tema
de la idea principal como aquello sobre lo que trata un texto y
puede expresarse mediante una palabra o un sintagma. Se
accede a €l respondiendo a la pregunta: ;De qué trata este
texto? Mientras que la idea principal, por su parte, informa
del enunciado (o enunciados) mas importante que el escritor
utiliza para explicar en el texto. Se expresa mediante una
frase simple o dos o mas frases coordinadas, y proporciona
mayor informacion, y distinta, de la que incluye el tema. La
idea principal es para Aulls (1978, 1990), la respuesta a la
siguiente pregunta: ;Cuél es la idea mas importante que el
autor pretende explicar con relacién al tema?

La distincién entre tema e idea principal es importante
puesto que la idea principal resulta de la combinacion de los
objetivos de lectura que guian al lector, de sus conocimientos
previos y de la informacion que el autor quiere transmitir
mediante sus escritos.
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b. Resumen

Es importante que los alumnos entiendan por qué
necesitan resumir, que asistan a los resimenes que realiza su
profesor, que resuman conjuntamente, y que puedan usar esta
estrategia de forma auténoma, y discutir su realizacion.

c.  Formulaciény respuesta de preguntas

Esta estrategia es muy utilizada en las clases, en forma
oral o escrita, tras la lectura de un texto, y aparece también
habitualmente en las guias didécticas y en los materiales de
trabajo de los alumnos.

Es imprescindible que los alumnos se decidan a

formularlas, y ello solo es posible si se les da la oportunidad
de hacerlo.
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CAPITULO I
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Tipo de investigacion

Esta investigacion pertenece al paradigma positivista, también
denominado cuantitativo, empirico analitico, racionalista. Arnal, del
Rincon y Latorre (1994, p.39) mencionan que el “positivismo es una
escuela filosofica que defiende determinados supuestos sobre la
concepcion del mundo y el modo de conocerlo”.

Los mismos autores (Arnal, del Rincén y Latorre, 1994, p. 44)
indican que dentro de este paradigama el tipo de investigacion que se ha
seguido es el descriptivo, ya que “este tiene como objetivo central la
descripcion de los fendmenos. Se sitla en el primer nivel del
conocimiento cientifico”.

En nuestra investigacion el objetivo es realizar un diagndéstico de
una realidad especifica, en este caso identificar si los estudiantes de la
I.LE. Fe y Alegria del 4° grado de secundaria aplican estrategias de lectura
al momento del proceso lector.

En este marco, el estudio se realizd bajo los lineamientos de la
investigacion no experimental de tipo descriptiva, porque Unicamente
recogid informacion de manera independiente. En el estudio se observo y
describid las caracteristicas inherentes a la variable: estrategias de lectura
para la comprension de textos.



3.2 Disefio de investigacion

Dentro de esta investigacion el disefio que se ha utilizado es el
denominado tranversal o transeccional, descriptivo simple, ya que el
interés del estudio ha estado orientado a destacar las caracteristicas de
una realidad dentro de un espacio y tiempo determinado.

3.3 Poblacion y muestra
La poblacion con la que se trabajé fueron los estudiantes
matriculados en el 4° grado de educacion secundaria en la L.E. Fe y

Alegria.

Tabla 1: Poblacion y muestra de estudio

Grado y seccién Sujetos
|.E. 4° A 27
Fe y Alegria N° 49 4°B 20
Total 47

Fuente: Elaboracién propia.

La muestra se determind por muestreo no probabilistico
intencional, considerando a la totalidad de estudiantes (muestra
poblacional), pues se trabajé con la misma cantidad de poblacion. La
edad promedio de los estudiantes de 4° de secundaria oscila entre los 14 y
16 afios.

3.4 Variables de investigacion
3.4.1 Definicién conceptual

Naupas, Mejia, Novoa, & Villagomez, (2014, p.186)
mencionan que “las variables son atributos, cualidades,
caracteristicas observables que poseen las personas, objetos,
instituciones que expresan magnitudes que varian discretamente o
en forma continua”. Para esta investigacion la variable que se
analiza es la siguiente:
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a) Estrategias de lectura

Tomando en cuenta el enfoque de Solé (2008), las estrategias
de comprensién lectora son procedimientos de carécter elevado,
que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion
de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio y asegurar su aprendizaje
significativo; todo lo cual contribuye al desarrollo global de los
estudiantes

3.4.2 Definicion operacional

Segun las consideraciones de Arnal, Del Rincon & Latorre
(1994, p. 69) las variables se pueden definir de dos varias formas:
de forma conceptual y de forma operativa. Los autores afirman que
“esta ultima consiste en definir las variables describiendo las
operaciones o actividades que han de realizarse para medirla o
manipularla”.

Asimismo, las dimensiones no son directamente observables,
ya que requieren definirse también operacionalmente, dando lugar
a los indicadores mediante los cuales si es posible medir las
dimensiones.

En este sentido, Naupas, Mejia, Novoa, & Villagémez (2014)
mencionan que los indicadores son los datos, principalmente
cuantitativos, que sirven a los estandares de calidad y que permiten
medir y darse cuenta del estado en que funcionan las instituciones.

Para efectos de esta investigacion se consideré a las
estrategias de lectura como aquellos procedimientos necesarios
para la comprension de textos, los cuales deben ser ensefiados por
los docentes y aprendidos por los estudiantes en el momento de la
lectura. De este modo, si ellos son capaces de comprender,
entonces seran competentes en el desarrollo de esta habilidad y
cumpliran con el cometido de leer comprendiendo.

Para una mejor organizacion y secuenciacion, la variable se
operacionalizé de la siguiente manera:
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Tabla 2: Operacionalizacion de las variables de las estrategias de lectura

Variable

Dimensiones

Aspectos

Indicadores

Estrategias de
lectura

Estrategias antes de
la lectura

-Objetivos concretos de
la lectura.

-Conoce los propésitos del texto.

-Conocimientos previos.

-Aporta a la lectura los conocimientos
previos pertinentes.

-Establecer predicciones
sobre el texto.

-Anticipa el tema o lo infiere a partir del
titulo, subtitulo, etc.

Estrategias durante
la lectura

-Inferencias

-ldentifica la alternativa en la que se infiere
el contenido a partir de los diversos indicios
que le ofrece el texto.

-Deducciones

-Deduce el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido figurado,
carga irénica y doble sentido, a partir de
informacidn explicita.

Estrategias después
de la lectura

-Tema e ideas
principales. - Deduce el tema e idea principal.
-Restimenes. - Identifica la idea que resume el contenido

de un texto.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos de investigacion se refieren a los
procedimientos y herramientas mediante los cuales se va a recoger los
datos e informaciones necesarias para identificar las estrategias de lectura
que los estudiantes emplean durante el proceso lector.

Tabla 3: Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica Instrumento
Encuesta Cuestionario
Medicion Prueba de lectura

Fuente: Elaboracion propia.
3.5.1. Cuestionario de saberes previos

En la recoleccion de datos se utilizo la técnica de la encuesta
para el instrumento de cuestionario de saberes previos; ademas de
un segundo instrumento: la prueba de comprension lectora aplicada
a los estudiantes de 4° grado de educacion secundaria, todos los
cuales fueron elaborados por la investigadora.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) citado por Lopez
(2015) consideran que un cuestionario consiste en un conjunto de
preguntas respecto de una o mas variables a medir.

El cuestionario de saberes previos tuvo un total de 9
preguntas, y respondié a los indicadores de las 3 estrategias antes
de la lectura, es decir, se formularon 3 preguntas para cada una de
estas tres estrategias. Los indicadores antes mencionados son:
Conoce los propositos del texto, aporta a la lectura los
conocimientos previos pertinentes, anticipa el tema o lo infiere a
partir del titulo, subtitulo, etc.

Su medicion se ejecutd a través de la escala tipo Likert, la
cual consiste en un conjunto de items presentados en forma de
afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion de los
participantes mediante la eleccion de uno de los puntos de la escala
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ordinal (si, siempre, casi siempre, algunas veces, nunca) lo cual
permitié poder cuantificar los resultados.

Para el cuestionario de saberes previos se considero la
puntuacion entre 1 y 0 para la obtencion del resultado, puesto que
la hoja de célculo (Microsft Excel) necesita de datos numéricos.
Ademas se consider6 que las preguntas no tuvieran una doble
respuesta, sino Unica, motivo por el que la respuesta correcta tenia
el puntaje de 1y la incorrecta, de 0.

Asimismo, se tomd en cuenta -para un mejor procesamiento
de la informacién- no dar una Unica respuesta correcta en el
cuestionario, ya que su caracter fue enteramente de diagnostico
(informativo).

Ademaés, para complementar el procesamiento y la
sistematizacion de la informacion del cuestionario de saberes
previos se considerd también necesaria una rejilla de evaluacion
para la interpretacion de los datos obtenidos. A continuacion se
menciona a manera de ejemplo cémo se interpretaron estos
resultados:

Si el estudiante contesta si, siempre o casi siempre a la
interrogante planteada, significa que si aplica especificamente
alguno de los indicadores de la estrategia antes de la lectura. Asi
como también si el estudiante contesta algunas veces 0 nunca
significa que no aplica especificamente alguno de los indicadores
de la estrategia antes de la lectura.

3.5.2. Prueba de comprensién lectora

El segundo instrumento empleado fue la prueba de
comprension lectora. Este instrumento tomd los textos que se
hallan en la Jornada Escolar Completa (2016) del Ministerio de
Educacion del Area de Comunicacion del VII ciclo, que
corresponde a los grados de 3° 4° y 5° grado de secundaria; asi
como también se considerd las Rutas del Aprendizaje para la
elaboracién de los indicadores, debido que en el PEI (Proyecto
Educativo Institucional) se incluye al Proyecto Curricular de la
Institucién Educativa (PCIE) con una propuesta pedagogica que las
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incorpora en el quehacer docente, e incluye la evaluacion de los
resultados, asi como otorga seguimiento desde el monitoreo y el
acompafiamiento. De lo antes mencionado, se ha considerado
oportuna a ambas referencias porque estas estan siendo trabajadas
en las programaciones de los docentes.

Cabe aclarar que los textos tomados correspondian al 5°
grado de educacion secundaria, puesto que la docente venia
trabajando con las lecturas del afio en curso, es decir, los
estudiantes de 4° grado de educacion secundaria se encontraban
leyendo los textos que por su afio de estudios les correspondian. Es
importante enfatizar que esta investigacion pretendia evaluar textos
gue no habian sido trabajados por los alumnos pertenecientes a la
muestra del estudio.

Para la prueba en mencion se utilizaron un total de seis
textos, todos ellos expositivos; ya que en la V unidad® estaba
planificada la sesion de textos expositivos, con lo que se creyo
prudente reforzar lo dado por la docente en aula.

Para la obtencidn de datos y correccion de la la prueba de
comprension lectora, es importante mencionar que si se le
considerd una Unica respuesta correcta, a la cual se daba el valor de
un punto. Es relevante indicar también que cada pregunta contaba
con cuatro alternativas.

Por otra parte, para el procesamiento de la informacion se
considerd oportuno la eleccion de una rejilla de evaluacion. En este
sentido, Lopez (2015) cita a Feixas y Cornejo (1996) y entienden -
desde un punto de vista psicoldgico- a una rejilla de evaluacion
como una técnica que pretende captar la forma en que una persona
da sentido a su experiencia en sus propios términos. Desde esta
perspectiva, se concibe como una forma de entrevista estructurada
que esta orientada a explicar y analizar los constructos con los que
la persona organiza su mundo.

! Corrales (2010) citando a Coll (1991) define a la unidad didéctica o unidad de
programacion es la mediacion de todos los elementos que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje con una coherencia metodoldgica interna y por un periodo de
tiempo determinado.
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Desde este punto de vista se considerd necesario el uso de la
rejilla para poder conocer cudles son las estrategias durante y
después de la lectura empleadas por los estudiantes y en qué
porcentaje estas se dan, tal como se hizo con las estrategias antes
de la lectura. Asi, el empleo de la rejilla de evaluacion permitio
conocer y determinar si los alumnos habian alcanzado el nivel
aprobatorio o desaprobatorio en el uso de las estrategias de lectura.
A continuacién, se menciona -a manera de ejemplo- cdmo se
procedio para la interpretacion de analisis:

Si més del 50 % de los estudiantes identifican la alternativa
en la que se infiere el contenido o deducen el significado de las
palabras se considera que si aplican las estrategias durante la
lectura.

Si menos del 50 % de los estudiantes no identifican la
alternativa en la que se infiere el contenido del texto o no deducen
el significado de las palabras se considera que no aplican las
estrategias durante la lectura.

La misma interpretacion se aplicO con cada una de las
estrategias durante y después de la lectura.

Por otra parte, ambos instrumentos fueron validados
mediante juicio de expertos, esto es, se sometié su contenido a la
evaluacion de dos profesionales en la especialidad de Lengua y
Literatura. En este sentido, se valoré la pertinencia, suficiencia,
objetividad, organizacién, claridad, coherencia, congruencia,
formato y estructura de cada uno de los item con las variables y
dimensiones de investigacion. Las sistematizaciones de resultados
determinaron que los instrumentos tienen una muy buena validez
para conocer qué estrategias utilizan los estudiantes de 4° grado de
educacion secundaria para la comprension de textos.

Para la validacion de dichos instrumentos de evaluacion se
contd con la participacion de la Mgtr Cecilia Lopez Baca (experto
1) y de la Mgtr. Shirley Cortez Gonzélez (experto 2); especialistas
en el area de Lengua y Literatura. Ademas, contd con la revisién y
correccion de la Mgrt. Karent Urizar Gonzélez, Vicedecana
académica de la Facultad de Humanidades.
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De este modo los resultados de validacion respecto del
Cuestionario de saberes previos y de la prueba de comprension
lectora son los siguientes:

Tabla 4: Validacion de instrumentos de evaluacion: Cuestionario de
saberes previos y Prueba de comprension lectora

Experto Experto 1 | Experto 2 | Promedio
Instrumento
Cuestionario de saberes previos 0.93 0.93 0.93
Prueba de comprension lectora 0.93 0.87 0.90

Fuente: Elaboracion propia.
3.6 Procedimiento de analisis de datos

1.  Paradar inicio a esta investigacion se solicitd la participacion de la
I.LE. Fe y Alegria para la aplicacién del estudio.
En este punto, se contd con la ayuda de la docente Lic. Diana
Coérdova Benites, profesora del Area de comunicacion de 4° grado
de educacion secundaria.

2. Después se procedio a la elaboracion de las matriz de
operacionalizacion. Seguidamente la correccion de la misma se
realiz6 con la ayuda de la asesora de tesis, Mgtr. Cecilia Lopez
Baca.

Para la elaboracion de dicha matriz se decidi6 tomar como
referencia las estrategias de lectura propuestas por Isabel Solé.

3. Asimismo, se selecciond las estrategias de lectura tomando como
criterio las trabajadas por la docente de aula, lo que permitid
elaborar instrumentos de evaluacion: Cuestionario de saberes
previos y la prueba de comprension lectora, acordes a lo que venian
trabajando los estudiantes en el area de comunicacion.

4.  Ademas, también fueron referente fundamental los mapas de

progreso y sus indicadores que se hallan en las Rutas del
Aprendizaje propuestas por el Ministerio de Educacion.
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Se coordin6 con la docente del grado para la aplicacion de los
instrumentos de evaluacion: Cuestionario de saberes previos y
Prueba de comprension lectora el dia 17 de noviembre del 2016.
Para ello se contd con dos horas pedagdgicas de 45 minutos. Se
utilizo el cuestionario en primer lugar; ya que en él se tomaban en
cuenta las estrategias antes de la lectura para luego continuar con la
prueba de comprension lectora.

Para la primera evaluacion se determiné 10 minutos para responder
a las preguntas a manera de encuesta. Una vez terminado, se
entregd el segundo instrumento de evaluacion, que media las
estrategias durante y después de la lectura.

Posteriormente se realizé la correccion de dichos instrumentos.
Para el cuestionario de saberes previos se considero la validacion
entre 1 y 0 para la obtencion del resultado, puesto que la hoja de
calculo necesita de datos numéricos, ademas se considerd que las
preguntas no tuvieran una doble respuesta, sino Unica y se decidio
dar el puntaje a cualquier alternativa como 1.

Asimismo, se tomd en cuenta para un procesamiento de la
informacion no dar respuesta correcta en el cuestionario, ya que
este es solo un instrumento diagnostico.

En cambio, en el segundo instrumento de evaluacion se considero
respuesta correcta por pregunta. A cada respuesta correcta se daba
un punto. Cada pregunta contaba con cuatro alternativas.

Debido a que la presente investigacion tiene un caracter
eminentemente descriptivo, el procesamiento de la informacion se
realiz6 a través del empleo de una hoja de célculo simple
(perteneciente al Microsoft Office). De este modo, a través de la
aplicacion de la funcion autosuma, se pudo calcular el puntaje y, en
base a este, conocer el porcentaje de cuéles eran las estrategias de
lectura utilizadas en la comprensién de textos teniendo en cuenta la
propuesta del MINEDU a través de la Jornada Escolar Completa y
las Rutas del Aprendizaje.
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10.

Se procedio al procesamiento de los datos obtenidos para el analisis
de los resultados de los indicadores que pertenecen a cada
estrategia lectora en estudio.

Se organizaron los resultados a través de unas tablas y de graficos
de barras.

Se comentaron los datos obtenidos y luego a la elaboracion de
discusiones de resultados.
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CAPITULO IV ,
RESULTADOS DE INVESTIGACION

4.1 Contexto de investigacion

El contexto donde se aplico la investigacion fue la LLE. Fe y Alegria
N° 49, la que se encuentra ubicada en el AH. Luis Antonio Paredes
Maceda, en el Distrito 26 de octubre, en el sector Oeste de la ciudad de
Piura. Esta institucion colinda por el lado Norte con el A.H. Villa
Hermosa; por el sur, con A.H. San Sebastian; el este, con la Urbanizacién
ENACE, y oeste, con la Comunidad de la Legua.

Cuenta con los tres niveles educativos: Inicial, primaria y
secundaria, habiendo solo el turno de mafiana.

Es una escuela focalizada con Soporte Pedagdgico? en primaria y
con Modelo Jornada Escolar Completa® en secundaria.

La I.E. esta ubicada en una zona urbano marginal considerada de
alto riesgo por la presencia de pandillas y delincuencia juvenil, lo cual
representa una amenaza para los estudiantes, ya que la mayoria de ellos
proceden de hogares desintegrados, por lo que presentan problemas en el

2 El MINEDU (2017), define a la estrategia pedagogica como aquella “que mejorara la
calidad del servicio brindado por escuelas polidocentes publicas de primaria, para
generar logros de aprendizajes en los estudiantes”.

® El Minedu (2014) explica a la jornada escolar completa como “un modelo de servicio
educativo que busca mejorar la calidad ampliando las oportunidades de aprendizaje de
los (as) estudiantes de instituciones educativas publicas de Secundaria”.



aspecto socio afectivo y emocional que repercute en el desarrollo de la
convivencia y no permite un adecuado logro en el aprendizaje.

Los estudiantes de 4 © grado de educacién secundaria se
caracterizan por ser entusiastas, dinamicos, participativos, con deseos de
aprender nuevas cosas Yy estan siempre atentos a cualquier evento o
actividad educativa donde puedan demostrar sus habilidades y talentos
adquiridos. Ademas, tienen necesidad de aprender en un clima de
confianza donde se resalten los valores de la honradez, la responsabilidad
y la tolerancia entre compafieros, asi como el apoyo permanente de sus
padres en el logro de sus aprendizajes, teniendo preferencia por los
juegos ludicos, debates, experimentaciones, exposiciones Yy
representaciones escénicas donde plasmen sus saberes y nuevos
conocimientos.

En el ambito académico, el 55,0% de estudiantes tienen
deficiencias en las capacidades de recuperacion de informacion de
diversos textos escritos y de inferencia de significado en este tipo de
textos, con lo que evidencia qué sucede con la aplicacion de estrategias
de lectura que deberian emplear para desarrollar estas capacidades.

Esta realidad de los estudiantes se haya sustentada en el Reporte de
resultados de la prueba de proceso elaborada y aplicada por la docente
del &rea de comunicacion en el afio 2016 al término del primer trimestre.

En total, se trabajo con 47 adolescentes, entre los que se tenia 27
estudiantes en la seccion “A” y 20 estudiantes en la seccion “B”.

4.2 Descripcion de resultados

La presente investigacion tiene como finalidad identificar las
estrategias de lectura para la comprension de textos que utilizan los
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de la LE. Fe y
Alegria N° 49, en el proceso lector.

Para ello, se elabord dos instrumentos de evaluacion los cuales
toman en cuenta las estrategias de lectura (que funcionan como variables)
y sus respectivos indicadores. A continuacién, se describen cada uno de
ellos:
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4.2.1 Instrumento 1: Cuestionario

El cuestionario se utilizd para recoger informacion de las
estrategias antes de la lectura. A su vez se elabor6 unos indicadores
para cada una de estas estrategias que permitian cuantificar su
medicion.

Tabla 5: Indicadores del Cuestionario de saberes previos

Variable | Dimensiones | Aspectos Descripcion Indicadores gergg
Esta  estrategia | Conoce los
comprende los [prop6sitos del

-Objetivos propositos texto. .
P 3items
concretos de | explicitos e
la lectura. implicitos de la
lectura.
Esta estrategia | Aporta a la
consiste en lectura los
activar la | conocimientos
informacién previos
- previa y traer a | pertinentes.
. Conocimient | la
Estrategias . .
. 0S previos. mente conceptos, 3 items

Estrategias | antes de la .

de lectura lectura |deas_ . y
experiencias
propias 0 ajenas
directamente
vinculadas al
tema del texto.

-Establecer Est_a estrategia se | Anticipa el
o refiere a hacer |[tema o lo
predicciones e .
algunas infiere a partir
sobre el e X
predicciones del titulo, |, .
texto. 3 items

iniciales sobre el
contenido del
texto que van a
empezar a leer.

subtitulo, etc.

Fuente: Elaboracion propia.
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Resultados de los alumnos de 4° de educacion secundaria seccién “A”.
4.2.1.1 Dimension 1: Estrategias antes de la lectura
4.2.1.1.1 Indicador 1: Conoce los propésitos del texto
Tabla 6: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:

Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los propositos del
texto

Dransnsson: Antes de In Jectura

[mbcader 1© Conoce los proposasos del textn

Pregunts 1: [ Qué tengo que leer? Pregunta 7 [ Para qué voy & ket Pregunta §: [Por qué tengo que Jeer!
S Cas Alpuns Si Casi Alpmn S, Can Algunas
Nunca Nunca Nezca
siempre | sempre | veces siempre | sempes | veiss sempes | semprs | yeoss
Sapny 10 10 5 I T 10 10 0 5 9 10 2
Porcentaje | 3TM T axn RRL 2593 T T 0.00 2n 333 T Tal

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 1: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los propositos
del texto.

Indicador 1: Conoce los propositos del texto

17.04
I | I | | I
I I | I i
Nu »sl Algunas Nunc
0

Fuente: Elaboracion propia.
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Los estudiantes respondieron positivamente con un 74,
08 % a la pregunta qué tengo que leer (un 37,04 % con un si,
siempre; un 37,04 % con un casi siempre); mientras que un
25, 92 %, de manera negativa (22, 22 % algunas veces y 3, 70
% nunca).

Por otra parte, para la pregunta para qué voy a leer los
estudiantes respondieron de modo afirmativo con un 62, 97
% (25, 93 % para si, siempre y 37, 04 % a casi siempre);
mientras que de manera negativa, con un 37, 04 % (37, 04 %
para algunas veces y 0 % para nunca).

Finalmente, un 55, 55% respondié afirmativamente a la
interrogante por qué tengo que leer (22, 22 % para si, siempre
y 33, 33 % para casi siempre); contrario a 44, 45 % que
contestd de forma negativa (37, 04 % para algunas veces y 7,
41 % para nunca).

De los datos antes mencionados, es posible afirmar que
los alumnos manifiestan que si aplican los objetivos
concretos antes de la lectura al obtener -en promedio- 64, 2 %
de respuestas positivas (entre si, siempre y casi siempre) a las
preguntas formuladas para este indicador, es decir, que los
estudiantes afirman saber cuéles son los propositos y la
finalidad que tiene el autor respecto del texto.

4.2.1.1.2 Aporta a la lectura los conocimientos previos
pertinentes

Tabla 7: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimensién 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la lectura los

Suna

Porcentaje

Pregunta 4, Qué vé 3¢ eate leaso”

S

conocimientos previos pertinentes.

Indieador 2: Aporta a ln lectura los convcamicntos previes pertinemses

Presunta & [ Qué wé vo ncerca del Prepamta 6: | Qué s acerca de cotitenido
corenido de este texto? afioee que me proedan ver (tider?

Cad | Algones | 81, Cad | Algunss | | St Casi Algunas N
% v ; Vi . unca

wa
\I('(Tnxft | ‘lL‘"lI"k‘ | ees l | -l.'lHi‘l: | smpre | veces | Klli{l: | ‘l('ﬁlj"(‘ | Yoces

13.33

y I | 8 7 N ‘

Pl 593 1.1 a1 133 0.74 3% 2963 1593 26.63 14.8)

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 2: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la lectura los
conocimientos previos pertinentes.

Indicador 2: Aporta a la lectura los conocimictos previos pertinentes

074
i3
2941 2.6 29.43
¢ g 2533
| ]
18 0
i l
Cas A lgnma ) T Algaaa NunE o Algr nen
wipre  dempe vis dempre anpre e dmmpqe  WanOre ce
Proganis & [ Que w de #ate trxie Pyrgul

hdo de et Aol comtesidon Allnes que e pried

Fuente: Elaboracion propia.

Los estudiantes respondieron de manera positiva a la
pregunta qué seé de este texto con un 62, 96 % (33, 33 % para
si, siempre y 29, 63 % para casi siempre); mientras que un
37, 04 % lo hizo de manera negativa (25, 93 % para algunas
veces y 11, 11 % para nunca).

En otro sentido el 55, 55 % (22, 22 % para si, siempre y
33, 33 % para casi siempre) respondié de manera afirmativa a
la interrogante qué sé yo acerca de los contenidos de este
texto; mientras que el 44, 44% (40, 74 % algunas veces y 3,
70 %) lo hizo de manera negativa.

Por otra parte, un 55, 56 % de los alumnos afirmé
conocer contenidos afines que les puedan ser Utiles para la
lectura del texto (29, 63 % con un si, siempre y 25, 93 % con
un casi siempre); mientras que un 44, 44 % afirm6 lo
contrario (29, 63 % con algunas veces y 14, 81 % para
nunca).

Esto significa que un promedio de 58, 02 % de los

estudiantes expresa aplicar esta segunda estrategia antes de la
lectura (conocimientos previos). De este modo, aunque
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superando apenas poco mas de la mitad de la totalidad, desde
la perspectiva de los alumnos, se afirma que los estudiantes si
son capaces de activar la informacién previa y de traer a la
mente conceptos, ideas y experiencias propias 0 ajenas
directamente vinculadas al tema del texto.

4.2.1.1.3 Anticipa el tema o lo infiere a partir del titulo,
subtitulo, etc.

Tabla 8: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el temao lo
infiere a partir del titulo, subtitulo, etc.

Indhcador 3: Astiipa ef tema o Jo mfiere 4 partir del titulo, subtitulo, etc

Pregunta 7; ; Toenes en coenta los thalos, : = Pregunta % [ Qué voy 2 excontrar en es¢
panT ¢ Dostaciiges? Pregmnta §: | De qué tratard of tevio en?
Si Conr | Algomes | Se Cam | Algmmas | S, Can | Algmnas
a Nunca Numca Nanca
semme | sempre | veces tiempre | sempre | vecss sempre | sempre | veoes
Suma 16 § § 0 16 7 | 0 1 9 6 |
Porcentae | $926 | 1852 | 2222 | 000 | $526 | 2593 | W81 | Q60 | 4079 | 333 | 2N | 3N

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 3: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el tema o lo
infiere a partir del titulo, subtitulo, etc.

Indicador 3- Anticipa ¢l sema o lo infiere u partir del titulo, subtitulo, cte

» T Thew 3 srerdn lon Tonioe Progucts 3 Do aot paems ol (2xnd

Fuente: Elaboracion propia.
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Los estudiantes respondieron de manera positiva a la
pregunta ¢Tienes en cuenta los titulos, encabezamientos e
ilustraciones? con un 77, 78 % (59, 26 % con un si, siempre y
18, 52 % casi siempre); y de manera negativa, con un 22, 22
% (22, 22 % algunas veces y 0 % nunca).

Ante la pregunta ¢De qué tratara el texto?, los alumnos
respondieron afirmativamente con un 85, 19 % (un 59, 26 %
con un si, siempre y 25, 93 % para casi siempre); mientras
que, de modo negativo lo hicieron con un 14,81 % (14, 81 %
para algunas veces y 0 % para nunca).

En la interrogante ¢ Qué voy a encontrar en ese texto? el
74, 07 % de los alumnos (40, 74 % con si, siempre y 33, 33
% para casi siempre) respondio de forma positiva; mientras
que el 25, 92 % lo hizo de manera negativa (22, 22 % para
algunas veces y 3, 70 % para el nunca).

Esto significa que un promedio de 79, 01 % de los
estudiantes afirman que si utilizan esta tercera estrategia
concerniente al momento antes de la lectura.

Finalmente, respecto de la Dimensién 1: Estrategias
antes de la lectura (objetivos concretos de la lectura,
conocimientos previos, anticipacion del tema, o inferencia del
mismo a partir del titulo, subtitulo, etc.) se puede decir que
los estudiantes consideran que si desarrollan eficazmente
cada uno de los indicadores planteados para esta estrategia, al
alcanzar -en promedio- el 67, 07 % de respuestas positivas.
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Resultados de los alumnos de 4° de educacién secundaria
seccion “B”.

4.2.1.2 Dimensién 1: Estrategias antes de la lectura
4.2.1.2.1 Indicador 1: Conoce los propdsitos del texto

Tabla 9: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los propositos
del texto.

Dimension. Antes de ba lectuen

Indicador 1 Conoce los propdsitos def texto

Pregunta 1 [ Qué fengo que leer Pregumta 2. ;Paen qué voy a leer” Pregunta 3.  Por qué temgo que leet?
S Cast | Algonas | Sl Casi | Algumas | Sk Cast | Algumas |
Nunca Niunca Nunca
| Mempre | swempre | veces | slempre | sempre | veces SIEMpIS | Siempre | veces
3.00 9.00 600 100 100 500 7.00 1.00 200 <00 11.00 200

15.00 1500 | 3000 1000 1500 | 4500 | 3500 S00 | 1000 | 2500 @ 5500 | 1000

Fuente: Elaboracién propia.

Figura 4: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 1: Conoce los propositos
del texto.

Indicador 1: Conoce los propésitos del texto

&0 00 £5.00
50.00 45.00 45.00
1000 315.00
30.00
30.00 25.00
2000 15.00 15.00
10,00 10,00 10,00
1000 5.00
0.00 '
~ _—
0o
Si Casi Alguus Nuncs Si Casi Algoums  Nunca S Casi Algunsy  Nunca
Mempee wWenpre Voo demper wetgre Voo Metnpee dempre  veors
Preguntn 1:;Qwe tengo gue Jeer? Preunta 2 Pam que voy a leex? Pregunta 3:;Poc qué tenpo que

lees?

Fuente: Elaboracion propia.
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Los estudiantes respondieron de manera positiva con un
60,0 % a la pregunta qué tengo que leer (un 15,0 % con un si,
siempre y 45,0 % con un casi siempre); y de manera negativa
con un 40,0 % (30, 0 % algunas veces y 10, 0 % nunca).

Siguiendo con la siguiente interrogante para qué voy a
leer los estudiantes respondieron de modo positivo con un 60,
0 % (15, 0 % para si, siempre y 45, 0 % a casi siempre);
mientras que de manera negativa, con un 40, 0 % ( 35, 0 %
para algunas veces y 5, 0 % nunca).

Finalmente, un 35, 0 % respondieron de manera
positiva a la interrogante por qué tengo que leer (10, 0 % para
si, siempre y 25, 0 % para casi siempre); frente a un 65, 0 %
(55, 0 % para algunas veces y 10, 0 % para nunca).

De los datos obtenidos, se puede decir que los
estudiantes manifiestan que si aplican los objetivos concretos
antes de la lectura al obtener -en promedio- el 51, 6 % a las
preguntas formuladas para este indicador. Sin embargo, este
porcentaje sefiala que poco mas del 50,0 % de los estudiantes
alcanza la cantidad minima como aprobatoria, lo que
significa que necesitan reforzar dicha estrategia para mejorar
el nivel de comprension lectora (en estrategias antes de la
lectura) en el que se encuentran.

4.2.1.2.2 Aporta a la lectura los conocimientos previos
pertinentes

Tabla 10: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la lectura los
conocimientos previos pertinentes

Indicador 2: Aporta a [a Jectura Jos copocumicntos previos pertmentes

T [ Presunta ¢ 1 erca de
2 p Pregunta 6, Qué s¢ acerca de
Pregunta 4: | Qué s¢ de este lexto” Pregunta § Que s¢ vo acerea del . v x

: contenidos afines que we puedan ser
contensdo de este texio

nhles?

Si Cast | Alguoas | |, | Casi | Alganas S Cast | Algunas
Nunca Nunca Nunca
| stempre | swempre | veces | | siempre | siempre | veces | | siempee | siempre | veces |

Suna 0.00 500 800 3.00 200 8.00 .00 20 .00 §.00 00 200

Porcestage | 0,00 500 000 | 1500 100 $0.00 000 | 1000 1500 40400 3500 | 10,00

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 5: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 2: Aporta a la lectura los

45.00
40.00
35.00
30,00
25.00
2000
15.00
10,00

5.00

0.00

conocimientos previos pertinentes.

Indicador 2: Aporta a la lectura los conocimientos previos pertinentes
4500

40.00 1000 4000 40.00
3500
15.00 1500
l 10,60 16.00 10.00

0.00
_—
S Cad  Algunas Numa Si, Casl  Algumas Nwscs SL Csl  Algemas  Numca
dempre  dempre  veces fempre  dempre  veces sempre  sempre Vo
Pregenta 4. Qué & de ete texk? pregunta 5:/Qué & yo scercs del Pregunts 6;/Qué s goercs de
contenido de este fexio? coatemdos afines que me puedan ser

Utides?

Fuente: Elaboracién propia.

Los estudiantes respondieron positivamente con un
45,0 % a la pregunta qué sé de este texto (0 % para si,
siempre y 45, 0 % para casi siempre); ante un 55, 0 % que
expresaron desarrollar esta actividad de modo negativo (40, 0
% para algunas veces y 15, 0 % para nunca).

Como se observa en los resultados generales,
lamentablemente los estudiantes no superaron el 50,0 % que
es el minimo establecido para considerar que si son capaces
de aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes
que faciliten la comprension de la misma.

Por otro lado, se encontr6 que un 50, 0% de los
estudiantes contestd positivamente a la interrogante qué sé yo
acerca de los contenidos de este texto (10, 0 % con un si,
siempre y 40, 0% para casi siempre), al igual que un 50, 0 %
para las respuestas algunas veces y nunca (40, 0 % con
algunas veces y 10, 0 % para nunca).
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En otro sentido, un promedio de 55, 0 % afirmo
conocer contenidos afines que les puedan ser Utiles para la
lectura del texto (15, 0 % con un si, siempre y 40, 0 % con un
casi siempre); mientras que un 45, 0 % afirmd lo contrario
(35, 0 % algunas veces y 10, 0 % nunca).

Esto indica que con un promedio de 50,0 % de los
estudiantes aplican la segunda estrategia antes de la lectura
(conocimientos previos), lo cual permite conocer que estos
alumnos alcanzan con dificultad el promedio minimo
establecido.

4.2.1.2.3 Anticipa el tema o lo infiere a partir del titulo,
subtitulo, etc.

Tabla 11: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el temao lo
infiere a partir del titulo, subtitulo, etc.

5 Ty fiars 3 parke 4ol Shuky citinln -
£ FICK 3 Pany 0] T, SSOUD. 3K

Fuente: Elaboracién propia.
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Figura 6: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 1:
Estrategias antes de la lectura. Indicador 3: Anticipa el tema o lo
infiere a partir del titulo, subtitulo, etc.

Indicador 3: Anticipa el ttema o lo infiere a partir del titulo, subtitulo, etc

W

J0.00
0 De
.00

........

Fuente: Elaboracion propia.

Los estudiantes respondieron de manera positiva a la
pregunta ¢Tienes en cuenta los titulos, encabezamientos e
ilustraciones?, con un 70, 0 % (55, 0 % con un si, siempre y
15, 0 % casi siempre); y de manera negativa con un 30,0 %
(30, 0 % algunas veces y 0 % nunca).

Ante la pregunta (De qué tratard el texto?, los
estudiantes respondieron afirmativamente con un 75, 0 % (un
35, 0 % con un si, siempre y 40, 0 % casi siempre); mientras
que, de modo negativo lo hicieron con un 25, 0 % (20, 0 %
algunas veces y 5, 0 % nunca).

En la interrogante /Qué voy a encontrar en ese texto?
El 65, 0 % de estudiantes respondié positivamente (15, 0%
con un si, siempre y 50, 0% con un casi siempre) por otro
lado con un 35, 0 % de manera negativa (25, 0 % algunas
veces y 10, 0 % nunca).
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De lo antes mencionado podemos decir que un
promedio de 70, 0 % de los estudiantes afirman que si
utilizan esta tercera estrategia respecto al momento antes de
la lectura.

Por lo tanto, respecto de la Dimension 1: Estrategias
antes de la lectura (objetivo concretos de la lectura,
conocimientos previos, anticipacion del tema, o inferencia del
mismo a partir del titulo, subtitulo, etc.) se puede decir que
los estudiantes si desarrollan oportunamente cada uno de los
indicadores planteados para esta estrategia, al alcanzar —en
promedio— el 57, 02 %.

Cabe resaltar que los estudiantes de esta seccién si
aplican las estrategias antes de la lectura, aunque necesitan
mayor refuerzo para consolidarlas, a diferencia de los

alumnos de la seccion “A” que alcanzaron un promedio de
67, 07 %.

A continuacion, se presenta el segundo instrumento de
evaluacion: Prueba de comprension lectora.

4.2.2 Instrumento 2: Prueba de comprension lectora
En este instrumento se tomo en cuenta las estrategias durante

y después de la lectura. Asi, en cada una de ellas se considerd unos
determinados indicadores gque se explican a continuacion:
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Tabla 12: Indicadores de la Prueba de comprension lectora
Resultados de los alumnos de 4° de educacion secundaria, seccion “A”:

Variables Indicador N2 de items
Estrategias durante la | Identifica la alternativa en la
lectura que se infiere el contenido a )
partir de los diversos indicios 4 items
-Inferencias que le ofrece el texto.
-Restimenes —
Deduce el significado de
palabras, expresiones y frases
con sentido figurado, carga 4 items
ironica y doble sentido, a partir
de informacion explicita.
Estrategias después de
la lectura Deduce el tema e idea principal. 4 items
-Tema e ideas
principales. Identifica la idea que resume el
-Resumenes. contenido de un texto. 4 items
Total 16 items

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2.2.1 Dimensién 2: Estrategias durante la lectura®

4.2.2.1.1 Indicador 1: Identifica la alternativa en la que se
infiere el contenido a partir de los diversos
indicios que le ofrece el texto.

Tabla 13: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la alternativa
en la que se infiere el contenido a partir de los diversos indicios que

le ofrece el texto.

Estrategia DURANTE la lectura

INDICADOR 1: Identifica la alternativa en la que se infiere el
contenido a partir de los diversos indicios que le ofrece el texto.

Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,

Preg. 1 Preg. 1 Preg. 1 Preg. 1
Suma 18.00 20.00 18.00 9.00
Porcentaje 66.67 74.07 66.67 33.33

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 7: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la alternativa
en la que se infiere el contenido a partir de los diversos indicios que

le ofrece el texto.

Estrategias durante la lectura

74 07
S0, X [Ny, 61 i
J0. 00
50,00
0,00
13 33

2 -
310, (X
10,00
0,00

Text 1, Pros I Tox: Prog ] oOxXTO Preg | Tex1o 4, Pregg, )

INDICADCOR 1: Ids titica o alternativa I A qQue % Nnhere ol
artir de los d , % indicios que lo ofre

Fuente: Elaboracion propia.

* Cabe resaltar que el calculo del promedio se ha obtenido de la suma de cada porcentaje
positivo alcanzado de la pregunta N°1, divididos entre cuatro, ya que, en total, son
cuatro interrogantes formuladas para este indicador (una en cada texto). Es necesario
indicar que este procedimiento es el que se aplicara en cada resultado de las estrategias
durante y después de la lectura.
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Las preguntas N° 1 de los 4 textos presentados en la
prueba respondian a si el alumno identifica la alternativa en
la que se infiere el contenido a partir de los diversos indicios
que le ofrece el texto.

En el primer texto los alumnos respondieron
positivamente con un 66,67 %; en el texto 2 un 74,07 %; en
el texto 3 un 66,67 %, y en el texto 4 un 33,33 %.

De los datos antes mencionados, podemos decir -de
manera general- que el 60,18% de los estudiantes identifican
correctamente la alternativa en la que se infiere el contenido a
partir de los diversos indicios que le ofrece el texto lo cual,
ademaés, permite indicar que los alumnos son capaces de
relacionar las informaciones que el texto les brinda con sus
conocimientos previos.

4.2.2.1.2 Indicador 2: Deduce el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido figurado, carga
irénica y doble sentido, a partir de informacion
explicita.

Tabla 14: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga ironicay

doble sentido, a partir de informacion explicita.
Estrategia DURANTE la lectura
INDICADOR 2: Deduce el significado de palabras, expresiones y
frases con sentido figurado, carga irénica y doble sentido, a partir de
informacion explicita

Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,

Preg. 2 Preg. 2 Preg. 2 Preg. 2
Suma 20.00 4.00 12.00 10.00
Porcentaje 74.07 14.81 44.44 37.04

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 8: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga ironicay

doble sentido, a partir de informacion explicita.

Estrategias durante la lectura

30.00

70.00

60.00

50.00

40.00

30.00 N

20.00

10.00 ‘

0.00

Texto1,Preg.2 Texto2.Preg.2 Texto3.Preg.2 Texto4.Preg.2

INDICADOR 2: Deduce el significado de palabras, expresiones y
frases con sentido figurado, carga ironica y doble sentido, a partir de
informacion explicita,

Fuente: Elaboracion propia.

Las preguntas N° 2 de los 4 textos presentados en la prueba,
respondian a si el alumno deduce el significado de palabras, expresiones
y frases con sentido figurado, carga irdnica y doble sentido, a partir de
informacion explicita.

En el primer texto los alumnos respondieron afimativamente con
un 74,07 %; en el texto 2 un 14,81 %; en el texto 3 un 44,44 %, y en el
texto 4 un 37,04 %.

Podemos decir que menos del 50,0 % (solo un 42.59 %) de los
estudiantes no son capaces de deducir el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido figurado, carga irénica y doble sentido, a
partir de informacion explicita.

En este sentido, respecto a las estrategias durante la lectura, si bien
los alumnos son capaces de identificar la alternativa en la que se infiere
el contenido del texto con un 60, 18 %, el 42.59 % muestra que tienen
dificultad para deducir el significado de palabras, expresiones y frases, lo
cual sefiala que los estudiantes aln tienen dificutades para deducir el
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significado de expresiones y términos espeficos, mas no para captar el
contenido global que se presenta en el texto.

4.2.2.2 Dimensién 3: Estrategias después de la lectura
4.2.2.2.1 Indicador 1: Deduce el tema e idea principal

Tabla 15: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 3:
Estrategias despues de la lectura. Indicador 1: Deduce el tema e idea
principal.

Estrategia DESPUES de la lectura
INDICADOR 1: Deduce el tema e idea principal.

Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,

Preg. 3 Preg. 3 Preg.3 Preg. 3
Suma 11.00 11.00 9.00 3.00
Porcentaje 40.74 40.74 33.33 11.11

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 9: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 3:
Estrategias despueés de la lectura. Indicador 1: Deduce el tema e idea

principal.

Estrategias después de la lectura

AN 7 Af A

45.00 40,74 4074
s 33,33
35,00
30,00
25,00

20,00

T 111
15,00 o1
10,00

5,00

0,00

Texto1,Preg.3 Texto2,Preg.3 Texto3,Preg.3 Texio4, Preg.3
indicador 1: Deduce el tema e idea prindpal.
Fuente: Elaboracion propia.

63



Las preguntas N° 3 de los 4 textos presentados en la
prueba, respondieron a si el alumno deduce el tema e idea
principal.

En el primer texto los alumnos respondieron de modo
afirmativo con un 40,74 %; en el texto 2, un 40,74%; en el
texto 3, un 33,33 %, y en el texto 4 un 11,11 %.

Podemos decir que menos del 50,0% de alumnos (solo
el 31, 48% de los estudiantes) no aplican esta estrategia, lo
cual los coloca en seria desventaja al momento de adquirir
una informacién, ya que denotan tener poca capacidad para
captar el tema y las ideas mas relevantes del texto que leen.

4.2.2.2.2 Indicador 2: Identifica la idea que resume el
contenido de un texto de estructura compleja.

Tabla 16: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimensién 3:
Estrategias despueés de la lectura. Indicador 2: Identifica la idea que
resume el contenido de un texto de estructura compleja.

Estrategia DESPUES de la lectura

INDICADOR 2: Identifica la idea que resume el contenido de un
texto de estructura compleja.

Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,

Preg. 4 Preg. 4 Preg.4 Preg. 4
Suma 6.00 16.00 12.00 10.00
Porcentaje 22.22 59.26 44.44 37.04

Fuente: Elaboracién propia.
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Figura 10: Resultados de los alumnos de 4° “A”. Dimension 3:
Estrategias despues de la lectura. Indicador 2: Identifica la idea que
resume el contenido de un texto de estructura compleja.

Estrategias después de la lectura

58 J¢

INDICADOR 2- dentifica |a idaa que resume &l contenido de un texto

2SIruciura compiea

Fuente: Elaboracion propia.

Las preguntas N° 4 de los 4 textos presentados en la
prueba, respondieron a si el alumno identifica la idea que
resume el contenido de un texto de estructura compleja.

En el primer texto los estudiantes respondieron
positivamente con un 22,22 %; en el texto 2, un 59,26 %; en
el texto 3, un 44,44 %, y en el texto 4 un 37,04 %.

Podemos decir que menos del 50,0 % (un 40,74 % de
los estudiantes) no son capaces de identificar la alternativa
que resume el contenido del texto, lo cual resulta congruente
con el 31,48 % obtenido en el indicador N° 1 corresponiente
a deducir el tema y la idea principal, ya que si los alumnos
tienen deficiencias para captar los datos relevantes del texto,
también tendran dificutades para poder resumir la
informacion que se presente en él.

En conclusion, los alumnos de 4° de educacion
secundaria seccion “A” aplican una de las estrategias durante
la lectura (identifican la alternativa en la que se infiere el
contenido) pero no son capaces de identificar el tema e idea
principal ni aquella que sintetiza al texto que leen, motivo por
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el que se afirma que los estudiantes no utilizan ninguna de las
estrategias mas importantes que se deben realizar en el
momento después de la lectura y que ademas, permiten la
correcta comprension del texto que se ha leido.

Resultados de los estudiantes de 4° de educacién secundaria seccion
“B”

4.2.2.3 Dimension 2: Estrategias durante la lectura

4.2.2.3.1 Indicador 1: Identifica la alternativa en la que se
infiere el contenido a partir de los diversos
indicios que le ofrece el texto.

Tabla 17: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la alternativa
en la que se infiere el contenido a partir de los diversos indicios que

le ofrece el texto.
Estrategia DURANTE la lectura
INDICADOR 1: Identifica la alternativa en la que se infiere el
contenido a partir de los diversos indicios que le ofrece el texto.

Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,
Preg. 1 Preg. 1 Preg. 1 Preg. 1
Suma 14 18 18 11
Porcentaje 70.00 90.00 90.00 55.00

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 11: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 1: Identifica la alternativa
en la que se infiere el contenido a partir de los diversos indicios que

le ofrece el texto.

Estrategias durante la lectura

990,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00
Textio 1

Texto1,Preg.1 Texto2,Preg.1 Texto3,Preg.1 Texto4,P

(_')

Preg. 1

INDICADOR 1: Identifica Iz alternativa en la que se infiere el
contenido a partir de los diversos indicios gue le ofrece el texto.

Fuente: Elaboracion propia.

Las preguntas N° 1 de los 4 textos presentados en la
prueba, respondian a si el alumno identifica la alternativa en
la que se infiere el contenido a partir de los diversos indicios
que le ofrece el texto.

En el primer texto los alumnos respondieron
afirmativamente con un 70,0 %: en el texto 2, un 90,0 %; en
el texto 3, un 90,0 %, y en el texto 4 un 55,0 %.

Se puede decir que mas del 50,0 % -con un promedio
de 76,25 %- de los estudiantes identifican la alternativa en la
que se infiere el contenido a partir de los diversos indicios
que le ofrece el texto.
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4.2.2.3.2 Indicador 2: Deduce el significado de palabras,
expresiones y frases con sentido figurado, carga
ironica y doble sentido, a partir de informacion
explicita.

Tabla 18:Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga irénicay

doble sentido, a partir de informacién explicita.

Estrategia DURANTE la lectura

INDICADOR 2: Deduce el significado de palabras, expresiones y
frases con sentido figurado, carga irénica y doble sentido, a partir de

informacidn explicita.

Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,
Preg. 2 Preg. 2 Preg. 2 Preg. 2
Suma 15 3 9 10
Porcentaje 75.00 15.00 45.00 50.00

Fuente: Elaboracién propia.

Figura 12: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 2:
Estrategias durante la lectura. Indicador 2: Deduce el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga ironicay

doble sentido, a partir de informacion explicita.

Estrategias durante la lectura

$0.00 p
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Iexto 1, Preg. 2 Iexto 2, Preg. 2

Texto 3, Preg. 2 fexto 4, Preg. 2

INDICADOR 2: Deduce el significado de palabras, expresiones y frases
con sentido figurado. carga irdmca v doble seatdo. a partir de
informacion explicita

Fuente: Elaboracion propia.
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Las preguntas N° 2 de los 4 textos presentados en la
prueba, respondian a si el alumno deduce el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido figurado, carga
irdnica y doble sentido, a partir de informacion explicita.

En el primer texto los alumnos respondieron de modo
positivo con un 75,0 %; en el texto 2, un 15,0 %; en el texto
3,un 45,0 % y en el texto 4 un 50,0 %.

Es posible afirmar que menos del 50,0 % de los
estudiantes, un promedio de 46,25% de ellos, no deducen el
significado de palabras, expresiones y frases con sentido
figurado, carga irénica y doble sentido, a partir de
informacion explicita.

De lo antes mencionado respecto a las estrategias
durante la lectura, se deduce que los alumnos son capaces de
identificar la alternativa en la que se infiere el contenido, pero
tienen dificultad para deducir el significado de palabras,
expresiones y frases; es decir, los estudiantes captan de
manera general aquello que leen, pero presentan limitaciones
en la correcta identificacion de informacion de manera
especifica dentro del texto que leen.

4.2.2.4 Dimension 3: Estrategias después de la lectura
4.2.2.4.1 Indicador 1: Deduce el tema e idea principal.

Tabla

19:Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 3:

Estrategias después de la lectura. Indicador 1: Deduce el tema e idea

principal.
Estrategia DESPUES de la lectura
INDICADOR 1:Deduce el tema e idea principal
Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,
Preg. 3 Preg. 3 Preg.3 Preg. 3
Suma 3 8 3 4
Porcentaje 15.00 40.00 15.00 20.00

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 13: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 3:
Estrategias despues de la lectura. Indicador 1 : Deduce el tema e idea
principal.

Estrategias después de la lectura

4000

20.00

15,00 1500

NDICADOR 1:Deduce el tema eidez principal

Fuente: Elaboracion propia.

Las preguntas N° 3 de los 4 textos presentados en la
prueba, respondieron a si el alumno deduce el tema e idea
principal.

En el primer texto los alumnos respondian
positivamente con un 15,0%; en el texto 2, un 40,0 %; en el
texto 3, un 15,0 %, y en el texto 4 un 20,0 %.

Se puede decir que, en promedio, solo el 22,5 %
(menos del 50,0%) de los estudiantes no deducen el tema e
idea principal, lo cual implica una seria dificultad en los
alumnos ya que se entiende que ellos tienen muy poca
posibilidad de captar el tema y las ideas principales e incluso
la informacidn que resulte relevante de aquello que leen, es
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decir, es muy poco lo que pueden realmente comprender en el
proceso de lectura.

4.2.2.4.2 Indicador 2: lIdentifica la idea que resume el
contenido de un texto de estructura compleja.

Tabla 20:Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 3:
Estrategias despues de la lectura. Indicador 2: Identifica la idea que
resume el contenido de un texto de estructura compleja.
Estrategia DESPUES de la lectura
INDICADOR 2: Identifica la idea que resume el contenido de un
texto de estructura compleja.

Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4,
Preg. 3 Preg. 3 Preg.3 Preg. 3
Suma 4 12 13 7
Porcentaje 20.00 60.00 65.00 35.00

Fuente: Elaboracién propia.

Figura 14: Resultados de los alumnos de 4° “B”. Dimension 3:
Estrategias despues de la lectura. Indicador 2: Identifica la idea que
resume el contenido de un texto de estructura compleja.

Estrategias después de |a lectura

Toxto 1, Prog 4 Texto 7, Preg 4 Texto 3, Preg 4 Texto 4, Preg. 4

NIDNADOR 2: Identifica L wea que resume @l contenido de un teato de estructura complea

Fuente: Elaboracion propia.
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Las preguntas N° 4 de los 4 textos presentados en la
prueba respondian a si el alumno identifica la idea que
resume el contenido de un texto.

En el primer texto los estudiantes respondieron de
manera afirmativa con un 20,0 %; en el texto 2, un 60,0 %;
en el texto 3, un 65,0 %, y en el texto 4 un 35,0 %.

Se puede afirmar que -lamentablemente- solo el 45,0 %
de los estudiantes (menos del 50,0 %) no identifican la idea
que resume adecuadamente el contenido de un texto, lo cual
concuerda con el 22, 5 % de alumnos que tienen dificultad
para captar el tema y la idea principal; ya que si el estudiante
no es capaz de generar adecuadamente la idea fundamental de
un texto, tiene pocas probabilidades de poder resumirlo
correctamente.

Respecto a las estrategias después de la lectura, los
alumnos no deducen el tema e idea principal asi como
tampoco son capaces de identificar la idea que resume el
contenido de un texto.

En conclusion, los alumnos de 4° de educacion
secundaria de la seccion “B”, utilizan solo una de las
estrategias durante la lectura (identifica la alternativa en la
que se infiere el contenido), pero ninguna de las estrategias
después de la lectura, al igual que los alumnos de 4 ° grado de
educacion secundaria “A”.

4.3 Discusion de resultados

43.1 Respecto de la elaboracion de una matriz de
operacionalizacién para disefiar instrumentos de recojo
de informacion sobre las estrategias de lectura empleadas
por los estudiantes de 4° grado de educacion secundaria.

Las estrategias de lectura son procedimientos de caracter
elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la
planificacion de caracter de las acciones que se desencadenan para
lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio que permitiran
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hacer lectores auténomos, capaces de enfrentarse de manera
inteligente a textos de muy distinta indole, segun la perspectiva de
Solé (2008).

En el primer objetivo especifico se ha podido elaborar la
matriz de operacionalizacion recogiendo en ella las estrategias de
lectura a evaluar, asi como sus respectivos indicadores, a través de
los intrumentos de evaluacion.

En dicha matriz se tomd como referencia los indicadores de
desempefio propuestos en las Rutas del Aprendizaje (MINEDU,
2015) ya que estas son guias para el desempefio pedagdgico, asi
como tambiéen los niveles de progreso inmersos en los indicadores
de desempefio. Dichos mapas de progreso son los estandares de
aprendizaje escolar, que a su vez permitieron evaluar las estrategias
seleccionadas en la matriz de operacionalizacion teniendo en
cuenta no solo las estrategias dadas por Isabel Solé (2008) sino
también aquellas que vienen trabajando en aula por la docente del
area.

La importancia de la elaboracién de esta matriz esta
sustentada en la tesis de Salas (2012) titulada “El desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre del nivel
medio superior de la universidad Autonoma de Nuevo Ledn” con lo
cual se determind que era fundamental precisar las estrategias de
lectura: antes, durante y después, aspecto que coincidié con la
presente investigacion.

4.3.2 Respecto a la aplicacion de un cuestionario y prueba de
comprension lectora para determinar la frecuencia con
gue los estudiantes de 4° grado de educacion secundaria
utilizan estrategias de lectura en el proceso lector.

Isabel Solé en su libro Estrategias de lectura (2008) habla de
la importancia del modelo interactivo en el proceso de lectura, el
cual no se centra exclusivamente en el texto ni en el lector, sino en
la importancia de dominar las habilidades de decodificacion y
aprender las distintas estrategias que conducen a la comprension.
Se asume, ademas, que el lector es un procesador activo del texto, y
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que la lectura es un proceso constante de emision y verificacion de
hipotesis hacia la comprension del texto.

En este segundo y tercer objetivo especifico se ha podido
determinar que los alumnos de 4° grado de educacion secundaria de
la LE. Fe y Alegria tienen conocimiento de las estrategias de
lectura, pero solo aplican algunas de ellas. Esto se evidencio en los
resultados de ambos instrumentos (Cuestionario de saberes previos
y Prueba de comprension lectora).

Con respecto a esa aplicacion de estrategias, a continuacion
se mencionan cuales fueron las mas utilizadas por los estudiantes:

Los estudiantes de la seccion “A” y “B” si aplican las tres
estrategias antes de la lectura: Objetivos concretos de la lectura,
conocimientos previos y establecimiento de predicciones sobre el
texto. Sin embargo, los estudiantes de la seccion “A” obtienen en
promedio 67, 07 % a diferencia de los estudiantes de la seccioén “B”
que logran alcanzar un 57, 2 % por lo que se puede afirmar que
estos Ultimos necesitan reforzarlas para lograr consolidarlas y
mejorar su nivel de comprensién lectora.

En cuanto a las estrategias durante la lectura se puede decir
que:

Los estudiantes de ambas secciones son capaces de reconocer
la alternativa en la que se infiere el contenido general del texto. La
seccion “A” obtuvo en promedio 60,18 % y la seccion “B” un
76,25 %; sin embargo, ambas secciones tienen dificultad para
deducir el significado especifico de palabras, expresiones y frases
que en el se puedan encontrar. Asi, se tiene que la seccion “A”
obtiene un promedio de 42,59% y la seccioén “B” 46, 25 %.

En cuanto a las estrategias después de la lectura se puede
decir que:

Los estudiantes de ambas secciones no deducen tema e idea
principal, lo cual se evidencia en los resultados obtenidos a través
de los instrumentos de evaluacion aplicados. En este sentido, la
seccion “A” obtuvo un promedio de 31,48 % y la seccién “B” un
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22, 5 %. Asimismo, los alumnos tampoco son capaces de
identificar la idea que resume el contenido de un texto con un
promedio de 40, 74 % para la seccion “A” y 45, 0 % la seccion
“B”.

Lo antes mencionado ratifica lo asegurado en la teoria de
Ausubel, puesto que al ser deficiente los conocimientos de
estrategias de lectura, los estudiantes no adquieren aprendizajes
significativos. Esto se puede corroborar con los resultados en el
area de Comunicacion, ya que en su Prueba diagnoéstico aplicada en
el afio 2015 a los estudiantes que hoy cursan el 4° grado de
secundaria, se obtuvo como resultados generales en esta &rea
(especificamente en la competencia de comprension de textos
escritos), que el 92,0 % de 29 estudiantes del 3° grado de
secundaria, seccion “A” requerian un reforzamiento pedagdgico de
nivelacion, a la vez el 71,0 % de 26 estudiantes del 3° grado de
secundaria, seccion “B” también lo necesitaban.

Lamentablemente en nuestro pais no se registra una
investigacion que sea especifica en el desarrollo de este tema.

4.3.3.Referido a las estrategias de lectura que utilizan los
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de
la I.E Fe 'y Alegria N° 49 para la comprension de textos.

Lopez (2015) en su tesis titulada “Diagnostico de la
comprension lectora en alumnos universitarios de la carrera de
Ingenieria”, definié a la comprension lectora como el proceso de
interaccion que sucede entre el lector y el texto, pero que requiere
del adecuado uso de una serie de capacidades y habilidades, para
que aquella se realice de manera efectiva y, por ende, se entienda
adecuadamente un texto. Esto permite afirmar que -seglin esta
autora- resulte fundamental conocer y utilizar herramientas para la
comprension de textos, es decir, resulten necesarias las estrategias
de lectura.

En este objetivo general se pudo identificar las estrategias de
lectura que utilizan los estudiantes en el proceso lector. Respecto
de ello, se encontrd que estos alumnos si emplean estrategias antes
de la lectura. Asi como también se pudo conocer cual de las
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estrategias durante y despues de la lectura son aplicadas al
momento de la lectura.

En cuanto a las estrategias durante la lectura, los estudiantes
de ambas secciones solo aplican una de ellas: Identifican la
alternativa en la que se infiere el contenido mas no deducen el
significado de palabras.

Por otro lado, lamentablemente los alumnos de las dos
secciones no aplican ninguna de las dos estrategias después de la
lectura, es decir, no deducen el tema e idea principal ni identifican
la idea que resume el contenido.

En los dos antecedentes presentados: “El desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre del nivel
medio superior de la universidad Autéonoma de Nuevo Leo6n”
(2012) y “Estrategias de lectura en lectores expertos para la
produccion de textos académicos” (2007), se encontré que ambos
se refieren a la importancia de las estrategias de lectura en la vida
académica de los estudiantes. Asi, ambas investigaciones coinciden
en los objetivos generales: identificar las estrategias de lectura y el
valor de estas en la vida académica de los alumnos. Por tal motivo,
en dicho estudio se ha presentado la propuesta de Isabel Solé
(2008) para reformular los procedimientos que se vienen dando en
la comprension de textos en el area de comunicacién de los
estudiantes de la |.E. Fe y Alegria.

Finalmente, se puede decir que los alumnos de 4° grado de
educacion secundaria de la I.E. Fe y Alegria aplican algunas de las
estrategias de lectura planteadas, ello se relaciona con el resultado
de la escasa comprension lectora en el area de Comunicacion, tal
como lo destacan lo resultados del Reporte de area en el | Trimestre
(2016): el 55,0 % de estudiantes tienen deficiencias en las
capacidades de recuperacion de informacién, asi como de
inferencia de significados de diversos textos escritos.
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CONCLUSIONES

En relacion con los objetivos planteados, se pueden alcanzar las

siguientes conclusiones:

a)

En relacion al objetivo general de la investigacion se puede decir
que se logro identificar las estrategias de lectura que utilizan los
estudiantes de 4° grado de educacién secundaria de la ILE. Fe y
Alegria. Estas son:

Estrategias antes de la lectura

Objetivos concretos de la lectura con un promedio de 64,2 %,
conocimientos previos con un 58,02 % vy establecer predicciones
sobre el texto con un 79,01 %. De ello se obtuvo un promedio final
de 67,07 % que le corresponde a los estudiantes del 4° grado de
educacion secundaria, seccion “A”.

Los resultados de la seccion “B” son los siguientes:

Obijetivos concretos de la lectura con un promedio de 51,6 %,
conocimientos previos con un 50,0 % y establecer predicciones
sobre el texto con un 70,0 %. De ello se obtuvo un promedio final
de 57,2 %.

Podemos afirmar que los estudiantes de ambas secciones si aplican
las estrategias antes de la lectura. Precisando que los estudiantes de
la seccion “A” tienen un mejor promedio a diferencia de la seccion
“B” que necesita reforzarlas.



b)

Estrategias durante la lectura: Identifica la alternativa en la que se
infiere el contenido y deduce el significado de las palabras. De
estas dos, solo la primera la aplican ambas secciones. En 4° “A”
con un promedio de 60,18 % y 4° “B” con un promedio de 76,25 %

Estrategias después de la lectura: Deduce el tema e idea principal
asi como también identifica la idea que resume el contenido de un
texto. De estas dos estrategias ninguna de las dos secciones alcanzo
un 50,0 %, por lo que es posible afirmar que los alumnos tienen
deficiencias en estas estrategias. En este sentido, se registro a 4°
“A” con un promedio de 31,48 % y 40,74 % en las dos estrategias
respectivamente y 4° “B” con un promedio de 22,5% y 45,0% del
mismo modo.

En relacion a la matriz de operacionalizacion: Esta permitio
seleccionar las estrategias de lectura tomando como referencia las
dadas por Isabel Solé (2008); asi como también las trabajadas por
la docente en el aula, tomando los textos de quinto grado de
secundaria propuestos por el Minedu a través de la Jornada Escolar
Completa (2016) y las Rutas del Aprendizaje (2015) que
permitieron elaborar los indicadores propuestos en esta guia, con
los cuales se disefiaron y elaboraron los instrumentos de evaluacion
y de recojo de informacién sobre las estrategias de lectura
empleadas por los estudiantes.

En relacion al segundo y tercer objetivo especifico se llega a la
conclusion que los estudiantes si utilizan estrategias de lectura,
aunque en un nivel muy bajo. Lo dicho se argumenta con los
resultados obtenidos en los instrumentos de evaluacion:
Cuestionario de saberes previos y Prueba de comprension lectora,
que a continuacion se detallan:

Con respecto a las estrategias antes de la lectura ambas secciones si
aplican las estrategias antes de la lectura con un promedio de 67,07
% la seccion “A” y un 57,2 % la seccion “B”.

Con respecto a las estrategias durante la lectura, se hallé que los

estudiantes de la seccion “A” con un promedio de 60,18 % si
aplican la estrategia que identifica la alternativa en la que se infiere
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el contenido; mientras que en la deduccion de significados, solo un
42,59 % la utilizan. Los estudiantes de la seccion “B” con un
promedio de 76,25 % llegan a identificar la alternativa en la que se
infiere, y solo un 46,25 % deducen significados.

Con respecto a las estrategias después de la lectura, los estudiantes
de 4° “A” con un promedio de 31,48 % y 40,74 % utilizan las
estrategias: Tema, idea principal y resimenes, pero de manera
deficiente; ya que estan por debajo del 50,0 %. Del mismo modo la
seccion “B” con un 22,5 % y 45,0 %, lo cual evidencia que ninguna
de las estrategias después de la lectura son aplicadas
satisfactoriamente.
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b)

d)

RECOMENDACIONES

Se recomienda a la I.E Fe y Alegria N° 49 realizar capacitaciones a
los todos los docentes en el manejo de estrategias de lectura, pues
la comprension lectora no solo se da e implica al area de
comunicacion; sino a todas las &reas. Esta actividad permitiria
reforzar y potencializar la comprension en los estudiantes,
formando lectores autbnomos y competentes.

Se recomienda a los docentes del area de comunicacion reforzar a
través de las programaciones anuales las estrategias de lectura, pues
los estudiantes no las aplican satisfactoriamente en el proceso
lector.

Se recomienda a los docentes del area de comunicacion llevar una
secuencia de las estrategias de lectura en todos los afios de
secundaria; de tal manera que el estudiante las pueda conocer y
utilizar durante toda su vida estudiantil.

Se recomienda a la |.E. Fe y Alegria N° 49 a través de la directora
que debe considerar en su PEI la problematica que atraviesan los
estudiantes de 4° de secundaria en el area de comunicacion; pues no
solo el compromiso debe ser social sino también académico, ya que
si los alumnos comprenden adecuadamente todo lo que leen,
podran mejorar su capacidad y nivel de aprendizaje.
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ANEXOS
DE LA INVESTIGACION







ANEXO 1:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Tema

Estrategias de lectura para la comprension de de textos

en estudiantes de 4° grado de educacion secundaria de la 1.LE. Fe y

Alegria N° 49 Piura.

Problema

Objetivos

Metodologia

Problema general
¢Qué estrategias de lectura
utilizan los estudiantes de 4°

grado de educacién
secundaria de la I.LE. Fe y
Alegria N° 49 para la

comprension de textos?

Obijetivo general:

Identificar las estrategias de
lectura que utilizan los
estudiantes de 4° grado de
educacion secundaria de la
LLE. Fe y Alegria N° 49 para
la comprension de textos.

Problemas especificos

¢Conocen las estrategias de

lectura los estudiantes de
4°grado de educacion
secundaria?

a) ¢(Qué estrategias de
lectura  emplean los
estudiantes de 4° grado
de educacion secundaria
mediante los
instrumentos de recogida
de datos?

Obijetivos especificos

a) Elaborar una matriz de
operacionalizacién  para
disefiar instrumentos de
recojo de informacion
sobre las estrategias de
lectura empleadas por los
estudiantes de 4° de
educacidn secundaria.

b) Determinar mediante la
aplicacion de un
cuestionario la frecuencia
con que los estudiantes de
4° grados de educacion

secundaria utilizan
estrategias antes de la
lectura.
¢) Determinar mediante la
prueba de lectura las

estrategias que los estudiantes
utilizan durante y después de
la lectura.

Tipo de investigacion
Descriptiva
Disefio de
investigacion
Descriptivo simple

Poblacion y muestra

La poblacion y la
muestra fue la misma.
47 estudiantes de la
I.LE. Fe y Alegria N° 49

Técnicas e

instrumentos

e Técnica de la
encuesta.

e |nstrumentos de
evaluacion:

e Cuestionario de
saberes previos Yy
Prueba de

comprension lectora.
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ANEXO 2:

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DEL PROBLEMA

Variables Def'F"C'O” Dimensiones Indicadores
operacional
Estrategias de | Las estrategias de | Estrategias antes de la lectura: - Conoce los propésitos del texto.
lectura. lectura  son  los - Aporta a la lectura los conocimientos
recursos,  métodos | - Objetivos concretos de la previos pertinentes.
gque nos permiten lectura. - Anticipa el tema o lo infiere a partir del

llegar a comprender
un texto.

- Conocimientos previos.
- Establecer predicciones
sobre el texto.

titulo, subtitulo, etc.

Estrategias durante la lectura:

- Inferencias
- Deducciones

- ldentifica la alternativa en la que se
infiere el contenido a partir de los
diversos indicios que le ofrece el texto.

- Deduce el significado de palabras,
expresiones 'y frases con sentido
figurado, carga irénica y doble sentido,
a partir de informacion explicita.

Estrategias
lectura.

- Tema e ideas principales

- Reslimenes.

después de la

- Deduce el tema e idea principal.

- Identifica la idea que resume el
contenido de un texto de estructura
compleja.
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ANEXO 3:

REJILLA DE EVALUACION

Definicion

N° de

Instrumento y

Variables - Dimensiones Aspectos Indicadores A 2 Validacion
operacional items N° de item
Conoce  los Si el estudiante
Objetivos propdsitos del Cuestionario contesta si, siempre
concretos de la texto. 3 N°1, N°2, N°3 | o casi siempre a la
lectura. interrogante
planteada,
Aporta a la Cuestionario | significa  que si
) Conocimientos lectura los N°4, N°5,N°6 apllca, )
Las estrateglas previos_ conocimientos 3 espECIflcamente
de lectura son previos alguno  de los
Estrategias IO‘? FECUrsos, Estrategias pert_ln_entes. _ _ lndlcadc_)res de la
de lectura metodos que antes de la Anticipa el Cuestionario | estrategia antes de la
nos permiten lectura tema o lo N°7,N°8,N°9 Ie_ctura. _
llegar a infiere a partir Si el estudiante
comprender un del titulo, contesta algunas
texto. subtitulo, etc. veces 0  nunca
I_Estgblecer significa que No
predicciones sobre 3 apli
plica
el texto

especificamente
alguno de los
indicadores de la
estrategia antes de la
lectura.




Variables on?;gg?c:?& Dimensiones Aspectos Indicadores 'i\iegi In;torzgnﬁgg]) y Validacion
Identifica la e Prueba de | Si mas del 50 % de
alternativa en comprensié | los estudiantes
la  que se n lectora. identifican la
infiere el -La  pregunta | alternativa en la que
contenido a 4 N°1 de los | se infiere el
partir de los cuatro textos. contenido o deducen

Inferencias diversos el significado de las
indicios que le palabras se considera
ofrece el que si aplican las
texto. estrategias durante la

lectura.
Estrategias
durante la Si menos del 50 %
lectura: de los estudiantes no
-Deduce el Prueba de | identifican la
significado de comprension alternativa en la que
palabras, lectora se infiere el
expresiones y La pregunta | contenido del texto o
frases con N2 de los | no  deducen el

Deducciones sentido 4 cuatro textos. significado de las
figurado, palabras se considera
carga ironica que no aplican las
y doble estrategias durante la
sentido, a lectura.
partir de
informacion
explicita.
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Estrategias
después de la
lectura.

-Deduce el -La  pregunta
) tema e idea N°3 de los
-Temaeideas | principal. cuatro textos.
principales.
-ldentifica la -La  pregunta
idea que N°4 de los
resume el cuatro textos.
contenido de
un texto de
estructura
compleja.
-Restmenes.

Si mas del 50 % de

los estudiantes
deducen tema, idea
principal, 0

identifican la idea
que resume el
contenido de un
texto, se considera
que ellos si aplican
las estrategias
después de la lectura.

Si menos del 50% de
los estudiantes no
deducen tema, idea
principal, o no
identifican la idea
que  resume el
contenido de un
texto, se considera
que ellos no aplican
las estrategias
después de la lectura.




ANEXO 4:
CUESTIONARIO SABERES PREVIOS

l.LE. FE Y ALEGRIA N°49
CUESTIONARIO

Nombre: Grado y Seccién:
Fecha:

Estimado alumno: Te invitamos a responder el siguiente cuestionario.
Es muy importante que tus respuestas sean honestas. Muchas gracias por
tu ayuda.

Por favor marca con una “X” tu respuesta:

1.  Antes de leer un texto te preguntas: ¢ Qué tengo que leer?
a)  Si, siempre.
b)  Casi siempre.
c)  Algunas veces.
d)  Nunca.

2. Antes de leer un texto te preguntas: ¢ Para qué voy a leer?
a)  Si, siempre.
b)  Casi siempre.
c)  Algunas veces.
d)  Nunca.

3. Antes de leer un texto te preguntas: ¢Por qué tengo que leer?
a)  Si, siempre.
b)  Casi siempre.
c)  Algunas veces.
d)  Nunca.

4.  Antes de leer un texto te preguntas: ¢;Qué sé de este texto?
a)  Si, siempre.
b)  Casi Siempre.
c)  Algunas veces.
d)  Nunca.
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Antes de leer un texto te preguntas: ;Qué sé yo acerca del
contenido de este texto?

a)  Si, siempre.

b)  Casi siempre.

c)  Algunas veces.

d) Nunca.

Antes de leer un texto te preguntas: ¢(Qué sé acerca de
contenidos afines que me puedan ser Utiles?

a)  Si, siempre.

b)  Casi siempre.

c)  Algunas veces.

d)  Nunca.

Antes de leer un texto: ¢Tienes en cuenta los titulos,
encabezamientos e ilustraciones?

a)  Si, siempre.

b)  Casi Siempre.

c)  Algunas veces.

d)  Nunca.

Antes de leer un texto te preguntas: ¢;De qué tratara el texto?
a)  Si, siempre.

b)  Casi siempre.

c)  Algunas veces.

d)  Nunca.

Antes de leer un texto te preguntas: ¢Qué voy a encontrar en
ese texto?

a)  Si, siempre.

b)  Casi siempre.

c)  Algunas veces.

d)  Nunca.
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ANEXO 5:
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

ILE. FE Y ALEGRIA N°49
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Nombre: Grado y Seccion:
Fecha:

I. Realiza la lectura del siguiente texto considerando las actividades
propuestas por el docente.

TEXTO 1:
Cifras vergonzosas de la trata de personas en el Per(®
Cifras vergonzosas de la trata de personas en el Per0

EStadistica que preocupa Car as de las Estos delin opton 2
Este delito A presentado del 1° de enern del 2007 af 31 de 1 PH 1T 061 469 2005 S T
julio del 2014 2,080 €asOS. Lima, Loretn, Madre de Dics y  PPor se: osc?:mw,, %.a
Cusco son [as regionas (on mas donuncias 'S trodeios vertaysos | ta,
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! ‘,:. . SAN MANTIN
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SO Wt -"'“S‘
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OCras reganes. 096 cason
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Utiliza el texto anterior para desarrollar las siguientes actividades:

1.  ¢Por qué preocupan las estadisticas de la trata de personas?
a.  Por el modo de captacién de las victimas.
b.  Por las caracteristicas de las victimas.
c.  Porel nimero de denuncias.
d.  Por ladescripcién de las victimas.

® Recuperado de: http://larepublica.pe/infografias/cifras-vergonzosas-de-la-trata-de-

personas-en-el-peru-23-09-2014
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Se infiere que “La Trata de personas” significa:

a.

b.
C.
d.

Delito cometido por delincuentes.

Trato que se les da a las personas.

Tréfico de personas para su explotacion sexual.
Comercio de venta de personas.

¢ Con qué propdasito ha sido escrito este texto?

a.

El

Para informar al lector acerca de las personas que son
victimas de este delito en el Peru.

Para informar sobre los casos y caracteristicas de las victimas
de la trata de personas.

Para convencer que la trata de personas en el Per( es
Vergonzosa y preocupante.

Para informar sobre las victimas y su modalidad en que se da
la trata de personas en el Per(.

contenido que presenta el autor se puede resumir

principalmente en:

a.

b.

Las caracteristicas principales de la mayoria de las victimas
peruanas.

La evidencia de la trata de personas en diversos lugares del
Perd.

La existencia de casos denunciados por trata de personas en
el Perd.

El medio principal de captacion a las victimas se da por
medio del trabajo.
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I1.  Lee los siguientes textos considerando las orientaciones que te
brinda el docente.

Texto 1:
Violencia escolar entre adolescentes®

QA

La violencia escolar entre
adolescentes incluye varios tipos
de conductas transgresoras que
van desde actos delictivos leves
(destruccidén del mobiliario escolar
0 pintas) hasta comportamientos
mas graves como la agresion fisica
y verbal a las personas. Estas
conductas impiden el normal
desarrollo de la ensefianza vy
afectan gravemente al clima
escolar y a las relaciones interpersonales entre los miembros de la
comunidad educativa.

Muchas son las consecuencias negativas para las victimas, ejemplo: la
soledad y tristeza, baja autoestima, depresion, entre otras.

La violencia escolar puede ser directa cuando se dan agresiones fisicas o
verbales e indirecta en la exclusion social y el rechazo. Esta Ultima
también llamada agresion social o violencia relacional, la cual hace
referencia a conductas como el cuchicheo, los rumores maliciosos que
atacan a las relaciones sociales percibidas o reales de la victima,
mediante formas que a menudo (aunque no siempre) evitan la
confrontacion directa.

La violencia indirecta o relacional es especialmente dafiina para las
chicas, puesto que ellas suelen integrarse en grupos de amigas mas
intimos y menos numerosos que los de los chicos. Las chicas se ven mas
afectadas por un tipo de violencia que incide especialmente en sus
relaciones sociales.

® Referencias de informacion recuperada y adaptada el 09 de enero de 2016, de

https://www.uv.es/lisis/sofia/rev-psicodidac.pdf
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Los adolescentes que sufren violencia relacional por parte de sus
compafieros, aunque no sufran ningun tipo de violencia fisica o verbal,
muestran niveles de animo depresivo similares a las victimas de la
violencia directa. Esta situacion remarca la necesidad de prevenir este
tipo de violencia que, en algunas ocasiones, ha sido considerada como
menos negativa para las victimas.

Texto 2:
Las consecuencias del acoso escolar’

Las consecuencias del bullying son nocivas
tanto para la victima como para el agresor,

y €es un problema que concierne a la
sociedad en su conjunto, no solo a A
escolares, maestros, directores, autoridades

0 padres de familia., sino que nos involucra

a todos.

El bullying o acoso escolar no hace ‘A\ \

distinciones sociales o de sexo. A pesar de la creencia extendida de que
los centros escolares situados en zonas menos favorecidas son, por
definicidn, mas conflictivos, lo cierto es que el bullying esta presente en
casi cualquier contexto social.

Respecto al sexo, tampoco se aprecian diferencias, al menos en lo que
respecta a las victimas. En cambio, en el perfil del agresor si se aprecia
predominancia de los varones.

Las victimas de acoso escolar suelen caracterizarse por presentar un
constante aspecto contrariado, triste, deprimido o afligido, por faltar
frecuentemente y tener miedo a las clases, o por tener un bajo
rendimiento escolar. En el aspecto fisico, estas victimas presentan
dificultad para conciliar el suefio, dolores de cabeza, malestar en el
estbmago, nauseas y vomitos, asi como llanto constante. Sin embargo,
esto no quiere decir que todos los escolares que presenten este cuadro
estén sufriendo acoso escolar. Antes de dar un diagndstico al problema,
es necesario investigar y observar mas a la victima.

" Texto tomado de: http://www.guiainfantil.com/educacion/escuela/acosoescolar/

consecuencias.htm, http://www.dgcs.unam.mx/boletin/bdboletin/2015_058.html
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En cuanto a los efectos del bullying sobre los propios agresores, algunos
estudios indican que los ejecutores a futuro pueden desarrollar conductas
delictivas. También el resto de espectadores, la masa silenciosa de
comparfieros que, de un modo u otro, se sienten amedrentados por la
violencia de la que son testigos, se sienten afectados, pudiendo provocar
cierta sensacion de que ningun esfuerzo vale la pena en la construccién
de relaciones positivas.

Para el agresor, el bullying le dificulta la convivencia con los demés
comparieros, le hace actuar de forma autoritaria y violenta, llegando en
muchos casos a convertirse en un delincuente o criminal. Normalmente,
el agresor se comporta de una forma irritada, impulsiva e intolerante. No
saben perder, necesitan imponerse a través del poder, la fuerza y la
amenaza, se meten en las discusiones, cogen el material del compafiero
sin su consentimiento, y exteriorizan constantemente una autoridad
exagerada.

1. De acuerdo a los textos leidos, ¢ Cuales son las caracteristicas de

las victimas de acoso escolar?

a.  Presentan soledad, baja autoestima, aspecto triste y dolores
de cabeza.

b.  Actlan de forma autoritaria y violenta; se comportan de
manera irritada.

c.  Manifiestan conductas delictivas como la destruccion del
mobiliario escolar.

d. Faltan frecuentemente por miedo a las clases o por su
discriminacion social.

2.  De acuerdo al texto N°1, ;qué significa la expresion “conductas

transgresoras”?

a. Conducta negativa entre adolescentes que se agreden
fisicamente.

b.  Agresion fisica y verbal entre adolescentes que afecta la
ensefianza.

c.  Conducta delictiva o falta de respeto a las normas de una
institucion.

d. Conducta que impide el desarrollo normal de la ensefianza
aprendizaje.

100



¢ Cual es el tema que se aborda en ambos textos?
a.  Victimas vs. agresores

b.  Clases y consecuencias del bullying

c.  Laviolencia escolar

d El acoso entre adolescentes

Marca la alternativa que no guarde relacion con la conclusion

del texto.

a.  El bullying es un problema que concierne solo al ambito
escolar.

b.  Elacoso escolar puede ser directa e indirecta.

c.  Las consecuencias del bullying son nocivas tanto para la
victima como para el agresor.

d.  El bullying o acoso escolar no hace distinciones sociales o de
Sexo.
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1. Lee los siguientes textos considerando las orientaciones que te
brinda el docente.

TEXTO 1:

8

La enfermedad que se esta propagando por América Latina

En los ultimos meses, el nombre de un
virus desconocido hasta el momento en
América Latina comenzo a circular: el
zika, también conocido como ZIKAV o
ZIKV.

Segln la Organizacién Panamericana
de la Salud, 20 paises latinoamericanos
ya han reportado la deteccion del zika
en su territorio.

Y al otro lado del Atlantico, en Austria,
Dinamarca y en Espafia, también se han
reportado los primeros casos, aunque
todos ellos importados.

Pero ¢ Qué se esconde detras de este virus?

El virus zika es causado por la picadura de un mosquito y se cataloga
como un arbovirus perteneciente al género flavivirus, que son aquellos
animales invertebrados como zancudos y garrapatas.

El zika es similar al dengue, la fiebre amarilla, el virus del Nilo
Occidental y la encefalitis

japonesa.

El virus se identific6 en 1947 por primera vez en Uganda,
especificamente en los bosques de Zika. Se descubrié en un mono
Rhesus cuando se realizaba un estudio acerca de la transmision de la
fiebre amarilla en la selva.

Hasta la fecha no existe cura para el virus de Zika. Sin embargo, al igual
que muchos virus, responde bien al descanso y liquidos; ademas, deberia
desaparecer en una semana. La aspirina 'y

® Tomado de la fuente: http://www.bbc.com/mundo/noticias/2015/06/150611
_salud_virus_zika_preguntas
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otros medicamentos antinflamatorios no esteroideos (AINE) deben ser
evitados hasta que el paciente haya sido evaluado, ya que algunas
pildoras pueden causar posibles hemorragias.

TEXTO 2°

Es similar al dengue, la fiebre amarilla, el virus dei Nilo Occidental y la encefalitis japonesa.

LA AMENAZA DEL VIRUS ZIKA

SE EST. A PROPAGANDO CON FACILIDAD Y PUEDE AFECTAR A TODA LA'I'IISOAMERI(_IA

Primera vez que fue identficad: 1947, -
Lugar: Uganda, en los bosques de Zika.
Descubieno en un MONO Rhesus. /&

L

de la pcadura de un mosquito
det ginero “Aedes Aegypti”.
Tarmbion 30 puste FaNSmItY por Va KNgERSY
PO 05 Mgy poco frecuenie este tipa de Contagin

Primer contagio en umancs: 1952, en unm. =)
Asi se propagd

Incubacion

Entre 3y 12 dias,
¥as los cuales comienzan
& aparecer Jos sintomas.
Jnque tamdién puede
esentarse G manera asntomatica.
Duracion: Entre 4y 7 dias.

ELDATO
Hasta ahora no se ha reportado ninguna muerte por Zika.

i’.& Hospitalizacion: La tasa es baja.
é El mayor riesqo: La trasmision del virus al feto en mujeres embarazadas,
D6 Tratamiento: No existe vacuna y los que se hace es vigilar los sintomas.

<7 Prevencion: Uso de repelentes y mosquiteras ya que es la principal causa de infeccion y contagio.

P OMS (ERE L
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Responde

las preguntas tomando como referencia los textos

anteriores y las orientaciones que te brinda el docente.

1.

¢Por qué es una amenaza el virus del zika?
a. Porque es letal.

b. Porque se propaga rapidamente.

c. Porque mata a las personas.

d. Porque causa mucho dolor la enfermedad.

,Qué quiere decir la palabra “asintomatica” en el texto N° 2?

a. Al periodo de incubacion.

b Que no presenta sintomas de enfermedad.

c.  Que presenta sintomas de enfermedad.

d.  Que aveces presenta sintomas de enfermedad.

¢Qué idea principal complementa el tema de ambos textos?

a.  Elvirus es causado por la picadura de un mosquito.

b. 20 paises latinoamericanos han reportado el virus.

c. El Zika es similar al dengue, la fiebre amarilla y el virus del
Nilo.

d.  Elvirus del Zika se propaga con facilidad en Latinoamérica.

Marca la alternativa que presente una conclusion en funcion

a ambos textos.

a.  El virus del Zika es similar a otras enfermedades como el

dengue, hasta la fecha no existe cura y existen varios
muertos.

El Zika o Zikv es un virus que se identificO en 1977 en
Uganda y se propaga por diversos continentes.

El virus del Zika aparecié en Uganda y ya se propaga por
toda Sudamérica.

El Zika es un virus que se propaga por la picadura de un
mosquito y ya circula por toda Latinoamérica.
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IV. Lee el siguiente texto considerando las orientaciones que te
brinda el docente.

¢ Cuales son tus pensamientos sobre el dinero?*

En mi camino he conocido a personas que
trabajan duro durante muchos afos, pero no
tienen ninguna riqueza. Son pobres, y asi
también se sienten. Todo su dinero lo
gastan en las necesidades actuales, de cada
dia. A menudo, siguen en este estado
durante toda la vida. Sienten incertidumbre
cuando piensan en el futuro. Se dan cuenta
de que en caso de pérdida de su empleo
solo un corto periodo de tiempo, un mes o
dos meses, los divide de un desastre
financiero.

Por otra parte, estas personas pueden observar a otras que pueden
permitirse el lujo de cumplir sus suefios. Vacaciones, los viajes largos,
tener su propia casa, 0 pasar mas tiempo con su familia. Ellos estan
observando todo esto y en silencio suefian de independencia financiera
por liberarse de la carrera de ratas, o simplemente para garantizar
seguridad financiera para sus familias.

Pero rara vez hablamos de ello, rara vez lo admitimos porque el suefio de
ser rico es tan fuera de moda. El deseo de tener el dinero tiene una
connotacion negativa. Lo que es interesante, sin embargo, que, aunque el
dinero es una parte integral de nuestras vidas es todavia un tema
tabu, tanto en las familias y toda la sociedad. También en las escuelas,
nos dicen poco acerca de las finanzas, nadie nos ensefia como debemos
manejar nuestro dinero y lo que debemos hacer para prosperar mejor.

Y no hay nada malo en eso que queramos vivir mejor. Cada uno de
nosotros necesita un sentido de seguridad, quiere mirar el futuro con
esperanza, sentir que todo el tiempo se estd moviendo hacia adelante. Es
dificil de conciliar con el hecho de que alguien esta trabajando duro y de
todos modos no tiene dinero.

1% Fuente tomado de : http://www.aprendizfinanciero.com/cuales-son-tus-pensamientos-
sobre-el-dinero/
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La verdad sobre el dinero
Existen muchos mitos y diversos pensamientos sobre el dinero, pero
también hay ciertas verdades que no cambian, el dinero es:

Necesario — tener dinero es necesario para satisfacer nuestras
necesidades basicas: alimentacion, ropa, vivienda, etc.

Importante — como dice el bien conocido adagio “el dinero no es el mas
importante en la vida.” Alguien dird que lo més importante es el amor, la
salud, la amistad. Por supuesto, también el amor es mas importante que la
comida o bebida, pero cuando no comemos nada durante unos dias nos
daremos cuenta que de vez en cuando vale la pena tener algo de comer y
beber. Nos damos cuenta de que, entre otras cosas el dinero también
juega un papel importante en nuestra vida.

Moralmente neutral — contrariamente a lo que se cree comdnmente del
dinero en si mismo no es algo malo. A menudo oimos que el dinero nos
desmoraliza, y los ricos son en la mayoria egoistas que solo piensan en su
propio beneficio. Sinceramente creo que no es el dinero quien define lo
que somos. Con el dinero simplemente nos limitaremos a ser nosotros
mismos, mostramos lo que realmente somos. Si alguien es egoista,
cuando no tiene dinero, cuando lo obtenga serd un ‘“gran” egoista.
Cambiando solo la dimensiéon de la accion, pero los defectos siguen
siendo los mismos. Esto también funciona a la inversa, si alguien es una
buena persona cuando sea rico sera capaz de hacer mas bien.

“El dinero no te cambia. El dinero solo te hara mas de lo que ya eres.”
T. Harv Eker

¢ Quieres ser rico?

Imaginate que estds en la habitacion en la que alguien lleva una
presentacion sobre las finanzas. Te sientas junto a otras personas, y surge
la pregunta: “;Quién de ustedes quiere ser rico? Por favor, levante la
mano hacia arriba”. Piensas por un momento si lo harias. ;Crees que
tienes el coraje para levantar la mano y decir: “;Si, yo quiero ser rico?”

Cuando una pregunta similar ocurre la mayoria de nosotros sentimos
algunas molestias. Incluso cuando queremos tener dinero, cuando nos
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encontramos rodeados de otras personas no queremos admitirlo. Si es tu
caso, es el momento de cambiar algo en tu actitud acerca de las finanzas.
Si el dinero es necesario, importante y moralmente neutral ¢por qué no
puede ser uno de nuestros objetivos? No tenemos problema para decir:
“Si, quiero tener mi propia casa. Si, quiero viajar y conocer otros paises.
Si, quiero enviar a mi hijo a una buena universidad”. “Si, quiero tener
dinero” — eso puede ser un objetivo normal en tu vida, uno de los
muchos que son importantes para ti. No tengas miedo de decir que
quieres tener dinero, no hay nada malo en ello. De esta manera
demuestras que eres maduro, y que piensas en tu futuro.

Si antes no has puesto mucha atencion a esas cosas entonces toma un
momento y preguntate a ti mismo: ;Qué pienso acerca del dinero? Esto
es importante porque nuestra actitud hacia el dinero y lo que
pensamos acerca de ello tiene un impacto enorme sobre si finalmente
somos capaces de conseguirlo o no. Si pensamos que algo no es
importante o es malo no dedicamos tiempo en ello y como resultado no
lo obtenemos. Esto también se aplica al dinero. Si quieres conseguir algo,
por lo tanto, debes trabajar en esa direccidn. Ya sea que seamos ricos 0
ya sea todo lo que logramos en la vida, es el resultado de nuestras
acciones.

Pero, ¢qué significa ser rico? Creo que este término puede crear cierta
controversia, y por lo tanto requiere alguna explicacién. Para una persona
eso se asocia con tener un millén de dolares, a otra persona de tener el
nuevo modelo de coche y una casa grande. Sin embargo, eso no se trata
de tener una cantidad especifica de dinero. Para mi, eso significa
garantizar la seguridad financiera de mi y de mi familia, es decir: tener
los fondos para gastos corrientes, fondo de seguridad, la educacion de los
hijos y mi propia jubilacion, asi como para cumplir los suefios y poder
ayudar a los demaés. En resumen, es llegar a ser financieramente
independiente.
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Responde las preguntas tomando como referencia el texto anterior y
las orientaciones que te brinda el docente.

1.

En el texto: ¢Qué pensamiento se da sobre el dinero?

a.
b.
C.

d.

El dinero es necesario e importante.

El deseo de tener dinero tiene una connotacién negativa.

El dinero es una parte integral de nuestras vidas, pero todavia
es un tema tabu.

El dinero es dependencia financiera.

Deduce qué idea establece el autor para manifestar “ser rico

es.”

o0 oTw

Tener los bienes necesarios para Vivir.

Ser financieramente independientes.

Pagar sin problemas los gastos corrientes de la casa.
Tener fondos de ahorro en los bancos.

¢ Cual es el tema del texto?

a.
b.
C.
d.

El pensamiento acerca del dinero.

El dinero como tabd en la sociedad.

El dinero como un objetivo natural en la vida.
El dinero y la libertad financiera.

Marca la alternativa que no guarde relacion con la conclusion
del texto.

a.

b.

Tener dinero puede ser un objetivo normal en la vida, como
muchos de los que ya son importantes para ti.

La mayoria de personas no encuentran problemas en admitir
que quieren tener dinero, lo cual demuestra que piensan en su
futuro.

Nuestra actitud frente al dinero tiene un impacto enorme
sobre si finalmente seremos capaces de conseguirlo o no.
Pensar en que queremos tener dinero, demuestra que somos
maduros y que pensamos en nuestro futuro.
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ANEXO 6:

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO: CUESTIONARIO DE
CONOCIMIENTOS PREVIOS

UNIVERSIDAD DE PIURA
Facultad de Ciencias
de la Educacion

[

FICHA DE VALIDACION
DE INSTRUMENTO

I.  INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apellidos de! validador - 311 i3 Cortez Gonzdlez

1.2 Cargo e institucion donde labora
1.3 Nombre del instrumento evaluado -
14 Autor del instrumento

IL ASPECTOS DE VALIDACKON

Revisar cada uno de los items del instrumento y marcar con uR 35pa dentro del recuadro (X, 520N 1@ calficacidn

que 3signa a cada uno de los indicadores.

1. Defidente (Si mencs del 30% de los items cumplen con el indicador).

2 Regula  (3iente el 31% y 70% dz loz items cumplen con 2l indicador).

3. Buena (S mas del 70% de los items cumplen con el ndicador).

& da validacion dal ma BrvACiOneEs
Aspsctos da validacion dal instrumanto 1 2 3 Olbes 3
Critarios Indicadores ODIR|B Sugeranciag
P items mider lo previsto =n ki objetivos de olo =
) " imvestigacicr,
. Copemenen | W05 fems resporden & lo que e debe medir en las olo =
B warshles v sus dimersiones.
P — R E. items son congrueniss anfre i v cor el concegto ololm
que miden
_ Los items son suficientes en cardidad para medie las L3 pregunta 8 resulta
- SuPEEiCa variahles. 0o®0O innecasaria.
_ Los items miden compodamierios v o acciones
« CEETIDA 03 =
ee abservables. oo B
. Co Los items s= th foernulado en concordancia a los
NEETERSI fundamenios teoricos de |as vanables. oo E
PSS R E. items =stan secuerciados v distribuides de ololm
) B acuendo a dimensiones e indicadores.
E Los fems estdn redactados en un kenguaje emterdibiz Algunzs preguntas
e O|®| 8| S
para el alumno.
% « Foruats Los items estan escrios respetanda aspecios iEonicos ololm
H (tamafo de ledra, espaciado, interineado, mitidez).
=1 = El instrumento cusnts con instrucciones, comsignas,
k- SETRUTURA apciones de respussts bien definidas. oom
2 GONTED TOTAL
i [Reslzar =l contzo de acuenrdo 3 punbuscionss asignadss a cads c E | A Total
indizador)
Coeficiente A+B+C _ 0.93 = ideEgmlJmu
de validez : 30 " - \-':idaz :ﬂ"u: o
-« alidez bajs

. CALFICACION GLOBAL

Ubicar &l coeficients de validez obtenido en el infenalo
respectivo y escriba sobre el espacio el resuliado.

- Validez acaptable

» Validez buena

» Validez muy buena

Validez muy buena
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UNIVERSIDAD DE PIURA
Facultad de Ciencias
de la Educacion

FICHA DE VALIDACION

DE INSTRUMERNTO

Elaboracian: Juan Carks Zapata Amaima

2 Repulsr  (5ientreel 31% y 70% dz los iems cumplen con & indicador).
3 Buena  (5imas del 70% de los iterns cumplen con &l mdicador).
Aspecios da validacion dal instrumanto 1] 2 3 Dbssrsacionze
Criterios Indicadores D |R|E Sugerancias
- T itemz miden o previsto en k= objetivos de olol®
} " | iwestigacion,
L ifems resporder & lo gue e debe medir en las olol®
) varishles y sus dimersiones,
 Comaruenos | 195 items son congruerdes entrs 51y con el corcepto olol =
que miden
» SuFE Los itzms son suficientes en candidad para medir las
v | 8T gool@a
—— Los iftems miden compodamierios v o acciones
Osmicia ohservables o|@ o
. Co Los ifems se th formmulado en concordancia & los
HEETERE fumdamenrics teodcos de las varables. oo®
 Oracuzsoi | 195 items estan secwenciados y distrbuidos de ool ®
) ) acuendo & dimensiones e indicadores.
 Clamiman Los items estan redactados 2n un lenguajs entendible olel o
] para los sujetos a evaluar.
« FoRmara Los ikzms estan escrfos respetando aspecios tecnicos olol =
{tamano de |etra, espaciad, interineado, miidez).
= El instrumerto cuenta con instrecciones, consignas,
SETRLETURA opciones de respuesia bien definidas. ooea
CONTED TOTAL
[Realzar 2l comzo de acuerdo 3 punbuacionss asignadas a cada clela Total
indicaduor)
Coeficiente A+B+C _ 093 Intervalos Resultado
de ﬁlidﬂz . ::H} = " l'.].DI] =045 . Waldsz ruls
’ 0,30 -0.50 « Validez muy baja
. 0,50 -0,68 « Valdez bajs
. CALFICATION GLOBAL 070070 | - Vaidez seepiable
Uhicar &l cosficenis de validez abtenida en el intenalo 0501-050 | . Vaidez buens
respectivo y escriba sobre & espacio el resuliada. 000-100 | . Valdes muybuens |
Validez muy buena

IL

INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos del validador - C2cilia Lopez Baca
1.2 Cargo e institecion donde labora iversi
1.3 Mombre del nstrumento evaluado -
1.4 Autor del instrumento

ASPECTOS DE VALIDACION

Renisar cada uno de los items del instrumenio y marcar con un 3spa dentro ded recuadeo (), s2gun (3 calificacion
que 3signa a cada uno de los indicadores.

1. Deficieniz (5i menos del 30% de los items cumplen con el indicadar).

Piura, 25 de noviembre de 2016.
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ANEXO 7:

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO: PRUEBA DE COMPRENSION

LECTORA

UNIVERSIDAD DE PIURA
Facultad de Ciencias
de la Educacion

FICHA DE VALIDACION
DE INSTRUMENTO

l.  INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres v apellidos ded validador -
1.2 Cargo e institucion donde labora
1.3 Nombre del instrurmento evaluado -
1.4 Awtor del instrumerito

IL ASPECTOS DE VALIDACION

Shirley Yanuarja Cortez Gonzdlez

Revisar cada uno dz los items del instrumenio y marcar con un aspa dentro del recuadro (), segun |a calificacion

qQue Z3igna & cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (5i menos del 30% de los items cumnplen con el indicador).

2 Regulzr  (Sientre el 31% y 7% de los items cumplen con el indicador).
3. Buena  (5imas del 70% de los items cumplen con &l mdicador).
Aspsctos de validacion dsl instrumanto 1 2 3 Obssr-aciones
Criterios Indicadores OD|R|B Sugerancias
+ Pesrmenoe | 95 items mider lo previsto en s objetives de Oolo =
i} B investigacion.
Los fdems responden & lo gue =2 debe medir en las
.\ Cosgranon | 95 po g
HERENER warshles y sus dimernsiones. o OB
 Conarushen | 195 ftems som congruerdes antre sl y cor el concepto olo|lm
que miden
Los items son suficientzs en canfidad para medir las En el texto 1 incluir
- SUFENCA waHahles. [m] B [ | pregunta sobre el tamz
del texto.
Los ibems miden compodamieetos v acciones
« Ceasmana o5 g
ares obserables. oo =
. Co Los items se han formulade en concordancia a los
NEETENER | endamenios tedricos de las varisbls 00 =
Los items estan secuerciados y distrbuidos de e podrizn ordenar las
[ —— acuerdo & dimensionss e indicadores. O B o preguntzs de mayor &
=1 - menor grado de
E Conarecion.
Los fdems estan redactados en un lenguaje entandible
.« CLamim o5 i U
E Fimen para los sujetos a evaluar. o oa
g « Formaro Los itams estim escifos vespetando aspecios iEonicos Olm| o 5a podria emplzar un
F (tamafio de letra, espaciado, intefineade, nitidez). formato més atractivo.
2l = El instrumerdo cuerts con instrecciones, comsignas, Falta precisar algunas
B SETRUETIR opeiones de respuesta bien definidas. 0= 0o indicaciones.
a GOMTED TOTAL
i [Realizar 2l comzo de acuendo 3 purbdacionss asignadas a cada c|ela Totzl
indicadoe)
Coeficiente A+B+C _ 087 Resultado
de validez - 30 . . E:ﬁ :ﬂ"u':baja
. « Valhdaz bsja
. CALFICACION GLOBAL Vaidez soapiabie
- Vaidez soaptable |
Ubicar & coeficients de validez obtenido en el mtenvalo - Validez buena
respectivo v escriba sobee el espacio el resuliade. - Valdez muybuens |

Validez buena
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UNIVERSIDAD DE PIURA
Facultad de Ciencias
de la Educacion

FICHA DE VALIDACION
DE INSTRUMENTO

Elaboracian; Juan Cancs Zapalo Ameaima

. INFORMACION GENERAL
1.1 Nombres y apellidos def validador -
1.2 Cargo e institucion donde labora
1.3 Nombre del mstrumento evaluado :
1.4 Audor del instrumento

Il ASPECTOS DE VALIDACKON

Renisar cada uno dz los items del instumento y marcar con un 35pa dentro del recuadro (), s2gun 13 callficacion
que 33igna a cada uno de los indicadores.

1. Deficiente (5 menos del 30% de los items curnplen con el indicador).

2 Regular  (5ientre el 31% y T0% de los itzms cumplen con 2 indicador).
3 Buena  (5imasdel 70% de los items oumplen con el indicador).
Aspectos da validacion dal instrumento 11213 Obsmervacionzs
Criterios Indicadares D|RI|B Sugerancias
P T— itams miden lo previsto en los objetivos de olol®
B © | inwestigacicn,
Los items responden & lo gue == debe medir en las
e a— 05 pa Ll
rERENEE warishles y sus dimensiones. ooe
 Consruzee | B95 items son congruendes erfre siy con el concepto olola
que miden
T items son suficientzs en canfidad pars medir las olol®
j vatahles.
s T items miden compodamierics v acciones olol®
} ohservables
e — itemz s han foemulado en concordancia & los olol®
fundamenics tedricas de las variables
Los items estan secuenciados y distibuidos de
- 0r C 05 ¥
ANz acuerdo & dimersiones e indicadores. ooe
. Clamman Los items estan redactados en un lenguaje entendibis olmelo
] para los sujetos a evaluar. 3
« Fommama Los items estan escritos respetando aspecios fecnicos olmelo
(tamafio de lefra, espaciado, interineado, ritidez).
« EZTRUCTURA El instrumenis cuenta con instrucciones, comsignas, olol®
o opciones de respuessta bien definidas.
GOMNTED TOTAL
[Realizar 2l contzo de scwerdo 3 purtuaciones asignadss a cads cle|a Todal
indicador)
Coeficiente A+B+C ~ 0.93 htﬁ"ﬂ;lﬂ? Resultado
de 'u'alidEI . M = " ':].D:] —0.43 « Validez muls
’ 0,30 -0,58 « Naldez muy baja
. 0,60 -0,68 » Validez baja
. CALFICACION GLOBAL 070-073 | - Valicez acepiable
Ubicar &l coeficieniz de vaidez obtenido en &l infenvalo 020038 | . Valides buens
0,90 -1.00 » Waldez muy buens

respecivo y esceiba sobre el espacio el resuliada.

Validez muy buena

Piurs, 25 denoviembre de 2016,
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