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INTRODUCCION

El texto escolar constituye un recurso indispensable en los procesos
de ensefanza y aprendizaje. El docente siempre lo toma en cuenta y
estudiantes lo necesitan para orientar sus aprendizajes. No obstante,
no siempre se le da el uso que corresponde, porque su seleccidén no es
la adecuada o porque los docentes no cuentan con informacion que
permita hacer un efectivo uso.

Por ello, resultdé significativo hacer una investigacion sobre la
valoracion de los textos escolares, puesto que ayudd a identificar la
problematica que existe alrededor de este recurso, asi como las
posibilidades que presenta para hacer un trabajo educativo con
efectividad.

El presente trabajo de investigacion se ha realizado con la intencién
de proponer algunos criterios de valoracién o revision del texto
escolar de Historia Geografia y Economia de cuarto grado de
educacién secundaria que se usa en las instituciones educativas
publicas para orientar los procesos de enseflanza y aprendizaje,
identificando sus fortalezas y debilidades, en la perspectiva de lograr
un texto de més calidad.

La investigacion se realizé desde una perspectiva metodolégica no
experimental, descriptiva, utilizando herramientas de analisis de textos
y de andlisis estadistico descriptivo que permitio analizar y valorar la
estructura del texto escolar de Historia, Geografia y Economia de
cuarto secundaria.
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La investigacion se ha estructurado en cuatro capitulos:

En el primer capitulo se describe el problema (origen de la
investigacién), se enuncia la respectiva justificacion de la misma, los
objetivos a lograr y se sefalan los antecedentes de estudio
relacionados con nuestro tema.

En el segundo capitulo se sistematiza la base tedrica que sustenta la
investigacion la que permitié disefar una ficha de evaluacion de los
textos escolares.

El tercer capitulo registra la metodologia de la investigacion
seguida para la recoleccion de datos haciendo énfasis en el plan de
accion de la investigacion, asi como de las técnicas e instrumentos
utilizados durante el diagnostico, proceso y finalizacion del mismo.

El cuarto capitulo presenta los resultados de la investigacion,
delimitando el contexto en la ciudad de Piura centro, asi como las
acciones y la determinacién inicial y final, discutiéndose vy
valorandose los indicadores de evaluacion propuestos en la Ficha de
evaluacion del texto escolar.

Por Ultimo, se proponen las conclusiones y recomendaciones
pertinentes a la luz de los resultados expuestos en el capitulo anterior,
las mismas que seran el punto de partida de nuevas investigaciones.

La investigacion constituye un aporte medular para los docentes de
la especialidad de Historia, Geografia y Economia quienes
encontraran a través de la Ficha de evaluacion un instrumento de
trabajo para hacer una mejor seleccion del texto escolar. La ficha de
evaluacion que se propone es un instrumento elaborado para apoyar el
trabajo de los docentes para analizar no solo el texto escolar oficial
sino de cualquier editorial, tomando algunas previsiones a la hora de
trabajar con los textos escolares. En este sentido, se espera que esta
investigacion, sea un aporte para optimizar los aprendizajes de los
estudiantes.

La autora
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1 Caracterizacion de la problematica

La razén de ser del sistema educativo es que los estudiantes
aprendan: que logren aprendizajes para toda la vida y que aprendan a
aprender (Ministerio de Educacion de Peru, 2014). Esto define el rol
del docente como gestor del aprendizaje que usa diversas estrategias y
herramientas en la concrecion de los procesos de ensefanza y
aprendizaje. Sin embargo, en la realidad educativa se identifica que
los estudiantes tienen dificultad para aprender a aprender porque la
practica docente, en la mayoria de los casos, sigue siendo de corte
tradicional.

El trabajo del docente y el aprendizaje de los estudiantes se apoyan
en diferentes estrategias y recursos, siendo uno de ellos el texto
escolar del area curricular correspondiente. En el caso, del Peru se
trabaja con el texto escolar oficial en las escuelas publicas y con otros
textos que se difunden en el mercado en las escuelas privadas. Sin
embargo, este recurso pedagdgico muchas veces no muestra las
caracteristicas que ayuden a los propositos de aprendizaje, dado que:
“no tienen una estructura didactica que favorezca la actividad
cognitiva significativa...” (Monterrubio, 2012, s/p)
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En este contexto, se evidencia que el texto escolar oficial como
recurso de aprendizaje no viene respondiendo a las exigencias
docentes de los profesores y a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes. Asi por, ejemplo en el texto escolar del Ministerio de
Educacion de Peru se visualiza una carencia bastante marcada
relacionada con la integracion de estrategias didacticas para
desarrollar la capacidad de comprension espacio temporal y el juicio
critico, lo que se puede registrar en las calificaciones bajas en el
criterio de evaluacion de juicio critico del area de Historia, Geografia
y Economia.

¢Pero qué caracteristicas debe tener el texto escolar oficial para
apoyar nuestra imperiosa labor de gabinete, que nos lleva a disefiar y
presentar nuestras programaciones curriculares de largo y corto
alcance? ¢(Como determinar la calidad didactica de un texto escolar?
Muchas veces la eleccion de textos escolares se realizé en forma
apresurada, sin contar con criterios de valoracion que oriente a
seleccionar los mas adecuados para planificar: su ajuste al Disefio
Curricular Nacional (DCN), la orientacion al desarrollo de
capacidades y competencias de los estudiantes, el tipo de metodologia
propuesta, entre otros.

La mayoria de docentes de las instituciones educativas publicas se
resignan a usar solo los textos escolares oficiales proporcionados por
el Ministerio de Educacion creyendo tal vez que el Estado ha
realizado la seleccion pertinente, a pesar de reconocer la existencia de
una mayor bibliografia a su alcance. Sin embargo, ¢Qué hace que un
texto escolar sea una ayuda muy efectiva o poco efectiva?, cuestion
gue sugiere la investigacion respectiva en este campo.

Repetidas veces, el texto escolar es usado en forma mecanica,
fotocopiando y pegando o resolviendo algunas actividades de
comprension literal, no enfatizando en operaciones mentales de orden
superior, pues el docente no explota las potencialidades del texto. El
texto escolar es importante cuando empuja al desarrollo de las
potencialidades del estudiante al fin de generar aprendizajes
significativos.
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Estas interrogantes, comunes entre algunos docentes, asi como la
curiosidad, y el espiritu de investigacion plantea el interés de proponer
algunas pautas u orientaciones que ayuden a reflexionar sobre el
tratamiento didactico del texto escolar del area de Historia, Geografia
y Economia del cuarto grado de secundaria para la practica docente en
un contexto determinado, razén por la cual se ha formulado el
problema que se sistematiza en el apartado siguiente.

1.2 Problema de investigacion
En la investigacion se respondio a la siguiente interrogante:

¢, Qué criterios de valoracion determinan la calidad didactica del
texto escolar de Historia, Geografia y Economia de cuarto grado de
educacién secundaria que se utiliza en las instituciones educativas
publicas de la ciudad de Piura, 20147

1.3 Justificacion de la investigacion

La investigacion tiene un valor para los docentes del area de
Historia, Geografia y Economia (HGE) porque orientara su toma de
decisiones a la hora de seleccionar el texto escolar que posea los
indicadores de calidad pertinentes, que tome en cuenta el contexto en
que se usa y se adecue al nivel de estudiantes en dicho contexto. En
este sentido, si se recuerda la heterogeneidad de los grupos, Valls
(2001) insiste en que los textos escolaresigen ser considerados
necesariamente en su relacién tanto con los alumnos como con los
docentes y que ambas relaciones son profundamente corfiplejas

La investigacion resultd6 conveniente porque existe una
problematica alrededor del trabajo didactico con textos que ameritd
analizarse para comprenderse y proponer un andlisis de seleccion y
secuenciacion previo de los textos a fines de lograr aprendizajes
significativos en los estudiantes. Asi, el estudio de Rodriguez (2011)
sostiene que muchos de los textos no se ajustan ni a los principios ni al
disefio curricular, no adecuandose al contexto ni a los alumnos,
motivo por el cual sefiala la conveniencia de tomar los principales
criterios que deberan tenerse en cuenta a la hora de seleccionar un
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texto escolar. La investigacion se centra en el analisis de un recurso
basico en los procesos de ensefianza y aprendizaje: el texto escolar,
relevando su valor didactico que tiene como insumo indispensable
para la programacion curricular de corto y largo alcance.

La investigacion es relevante porque es reconocido que el texto
escolar oficial constituye el principal recurso de apoyo de los docentes
y de los estudiantes de las escuelas publicas peruanas, del cual
depende buena parte de la efectividad de los resultados de aprendizaje
obtenidos. La bibliografia escolar, en especial el texto escolar, es uno
de los instrumentos mas importantes de la accion pedagodgica del
profesorado por ser un accionar diario en la practica docente en todo
momento, sobre todo al programar nuestras sesiones de aprendizaje.

En este sentido, la determinacion de criterios de valoracion sobre la
calidad didactica del texto escolar de Historia, Geografia y Economia,
poniendo énfasis en sus componentes reporta grandes beneficios en la
orientacion de la seleccion de competencias a lograr con los
estudiantes, la dosificacion y pertinencia de contenidos, la relevancia
0 pertinencia de estrategias de ensefianza-aprendizaje, la motivacion
permanente e invitacion a los estudiantes a seguir investigando por su
propia cuenta, al ofrecer bibliografia o webgrafia propuesta.

Los desequilibrios formativos de ciertos estudiantes y la diversidad
cultural hacen pertinente esta investigacion porque pretende ofrecer
pautas que sirvan como instrumento para ser aplicado por el
profesorado de las instituciones educativas de ensefianza secundaria
de Historia, Geografia y Economia de cuarto grado para excluir
actitudes estudiantiles de discriminacién, alienacion, escasa identidad,
entre otros, las mismas que se debe formar a partir de los contenidos,
las actividades, la evaluacion,... por mencionar algunos.

La investigacién resulté novedosa porque la propuesta de criterios
de valoracion ayudara a las instituciones educativas y a los docentes a
mejorar la seleccibn y uso de los textos escolares para tomar
decisiones y hacer un trabajo mas efectivo en la formacion de los
estudiantes. No basta que el docente cuente con un solo texto para
optimizar el trabajo curricular con estrategias didacticas sugeridas en
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los textos escolares, y que abre el horizonte y el abanico de
posibilidades para planificar el proceso de ensefianza.

El estudio también se justifica, porque reporta aportes tedéricos y
metodoldgicos. Teoricos porque brinda informacion sobre criterios e
indicadores sugeridos por algunos trabajos de investigaciéon hechos
sobre el tema, para valorar componentes textuales (imagenes, fuentes
documentales escritas y cuestiones planteadas a los estudiantes) entre
otros, que puede servir a los docentes para elegir sus textos adecuados.
Para investigadores como Del Carmen, 1994; Garcia, 1995;
Monterrubio, 2000 existe gran dificultad para elegir el texto escolar y
subrayan que se necesitan unos criterios firmes que guien este
proceso. La investigacion también reporta aportes metodologicos
porque propone una ficha de evaluacién con criterios de valoracién
sobre las caracteristicas consideradas por los docentes a la hora de la
seleccion como la calidad didactica, intelectual y formativa del
mismo.

1.4 Objetivos de Investigacion
1.4.1 Objetivo General

Determinar la calidad didactica del texto escolar de Historia,
Geografia y Economia que utilizan los estudiantes de las instituciones
educativa publicas de cuarto grado de educacién de secundaria, a
partir de unos criterios de valoracion.

1.4.2 Objetivos Especificos

a) Diagnosticar las caracteristicas de uso y el nivel de satisfaccion del
texto escolar de Historia, Geografia y Economia desde Ila
perspectiva de los docentes.

b) Sistematizar criterios de valoracién del texto escolar oficial de
Historia, Geografia y Economia a través de una ficha de
evaluacion.
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c) Evaluar la calidad de la estructura didactica y formal del texto
escolar de Historia, Geografia y Economia desde la perspectiva de
los docentes.

d) Proponer lineamientos de mejora del texto escolar de Historia,
Geografia y Economia de cuarto grado de educacién secundaria
empleado en las instituciones educativas publicas.

1.5 Antecedentes de Investigacion

La investigacion ha revisado los antecedentes sobre el tema
propuesto, clasificados en internacionales, nacionales y locales y que a
continuacion se presenta:

1.5.1 Antecedentes internacionales

Garciarena & Corforti (2011) publican una comunicacion titulada:
“Criterios para evaluar y seleccionar textos escolares. El
Bibliotecario escolar como asesor docénta misma que se presenté
a las 22 Jornadas de Intercambios y Reflexiones acerca de la
Investigacion en Bibliotecologia realizadas en la ciudad de La Plata
(Argentina).

La comunicacién corresponde a una investigacion de tipo
exploratorio y cualitativo que se realizé con docentes de sexto afio de
las escuelas de Educacién Primaria Bésica del distrito de General
Pueyrreddn y con manuales usados en el area de Ciencias Sociales. El
propésito por el que se realiz6 el estudio fue determinar cudles eran
los textos escolares preferidos por los docentes, asi como detectar los
aspectos mas relevantes que se toman en cuenta en la seleccion de
manuales escolares.

En los resultados se da cuenta que se analizo la estructura del texto
mas usado (Ciencias Sociales 6 de Estrada), en la que se encontré lo
siguiente: a) que el texto no plantea objetivos, b) que en su estructura
tienen una portada clara y legible, un indice alfabético, tabla de
contenidos y un glosario, c) que la encuadernacién y manejabilidad de
los textos fue valorada como regular, d) que la diagramacion, la
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calidad tipografica, la legibilidad y color tiene una apreciacion
positiva, pues se califico como bueno o muy bueno, e) que se dispone
de material complementario: cuaderno de procedimientos e
Informacion Plus, f) que el desarrollo de los contenidos, asi como su
presentacion se aprecia como muy bueno, g) que el vocabulario es
adecuado, h) que los textos proponen contenidos actualizados, asi
como ejemplificaciones y rigor cientifico, i) que las ilustraciones
(mapas, tablas, cuadros sindpticos, imagenes) son adecuados y de
buena calidad, j) que las actividades para el estudiantes se califica
también como nuena y muy buena y que son adecuadas a los
contenidos, asimismo se destaca que la mayoria de textos ofrece
alternativas de evaluacion de los aprendizaje, asi como propuestas
ludicas individuales o grupales, |) que las actividades para el docente
no estan presentes en los textos analizados.

Prendes (2001) publica un articulevaluacion de Manuales
Escolaresde |la Revista Pixel-Bit, en la que recoge diversas propuestas
de evaluaciéon para presentar un instrumento de evaluacion que ayude
a elegir el manual escolar adecuado.

La propuesta de guia de evaluacion recoge en forma de items los
diferentes aspectos basicos para evaluar manuales escolares. Es una
guia de valoracion cualitativa con una metodologia de uso que
consiste en valorar items en forma positiva o negativa, teniendo
puntuacion doble los mas relevantes.

Se destaca la importancia de la eleccion del texto escolar con
racionalidad y criterios como una evaluacién hecha con rigor por el
profesor para descubrir la cultura encubierta o implicita, el
inconsciente pero real.

Prats (2012) realiz6 una investigacion que difunde a través del
articulo titulado: Criterios para la Eleccion del Libro de Texto de
Historia en la revista IBER Didactica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia.

En el mencionado articulo considera seis caracteristicas relevantes
de los libros: explicitacién de las finalidades didacticas, la capacidad
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de motivacion, el trato correcto de la informacion, que permitan
estructurar la actividad de la clase, que susciten el crecimiento del
conocimiento y la promocion de aspectos metodoldgicos y técnicos.

Se enfatiza la importancia de la eleccion de los textos escolares en
el contexto en el que el profesorado desarrolle su accién didactica y
que los libros de texto deben ser contemplados como instrumentos y
no como elementos predominantes accion didactica diaria.

Garcia (1999) realiz6 una tesis tituladaxalisis de contenido del
texto escolar de matematica segun las exigencias educativas del
nuevo milenio, la que presenté a la Universidad Rafael Belloso Chacin
de la ciudad de Maracaibo (Venezuela).

El estudio corresponde a una investigacion de campo (exploratoria,
descriptiva, expost-facto) y documental. La poblacion estuvo
constituida por los textos de matematica adaptados al nuevo disefio
curricular vigente. Se aplic6 un instrumento validado por
profesionales en el area. Las unidades de andlisis se evaluaron
mediante una escala ordinal no binarica, seguido de calculos
estadisticos y el andlisis cualitativo. El objetivo es analizar el
contenido del texto escolar de matematica, de la primera etapa de
educacién basica venezolana, segun los cambios educativos exigidos
por las corrientes tedricas emergentes de finales de siglo.

Los resultados confirmaron la hipotesis sobre la no adecuacion
total del contenido del texto a los lineamientos de la accion
constructivista, dado que la estructura didactica del contenido del
texto escolar de matematica de la primera etapa de educacion basica
esta principalmente sustentado en enfoques tradicionales. Se
recomienda la adecuaciéon del texto a esos cambios educativos del
nuevo milenio.

Schiefelbein (1991) publicé un articulo titulad&valuacion
formativa de libros de texto de educacién primaea la Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos de México.
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A través del articulo se analizan los libros escolares gratuitos de la
educacion Primaria en México. El andlisis se llevé a cabo en dos
partes: una sobre las caracteristicas del contexto escolar y los
maestros y otra sobre los ocho criterios implicitos en un buen
aprendizaje. La combinacion de ambos propone un total de 31
criterios organizados en seis categorias generales. Se examinaron los
textos de Ciencias Sociales y se prepar6 un informe por escrito.

Los resultaron arrojaron que no fue posible considerar como usa el
maestro en la practica el libro escolar y se plantearon algunas
sugerencias como que el maestro utilice otro tipo de materiales, entre
otros.

Valls (2001) publica el articulo titulad@:os nuevos retos de las
investigaciones sobre los manuales escolares de historia: entre textos
y contextosen la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias
Sociales de la Universidad de los Andes en Venezuela.

El estudio parti6 de una amplio analisis empirico. En una muestra
de estudiantes alemanes entre 12 y los 18 afios se encontré que no
entendian sus manuales de historia por no establecer una relacion
activa y critico-creativa.

En el estudio se llega a la conclusion de que la investigacion de los
libros escolares se debe orientar a la revision de contenidos y al
ambito socioeducativo donde se inscriben. Los estudios de los
manuales deben irse distanciando del exceso de carga erudita.

Mizuno (2000) realiza una comunicacion titulag@ué pasa con
los textos escolares? hallada en la Revista Proxima de Colombia.

Se presentan brevemente, algunos de los aspectos del lenguaje de
los textos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales que pueden
dificultar el aprendizaje de estas &reas: oraciones extremadamente
largas de los textos, la falta de agencialidad de los procesos, la
nominalizacion, la vision de la ciencia positivista, textos que parecen
estar dirigidos a lectores expertos.
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En sus conclusiones destapze los textos escolares requieren de
mayor investigacion. Por ahora, los estudiantes, ante los libros de
textos pueden llegar a dos actitudes: a la lectura rechazante o a la
aceptacion memoristica de todo lo que se dice.

Maestro (2002) presenta el articuldbros escolares y curriculum:
del reinado de los libros de texto a las nuevas alternativas del libro
escolaren la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales de
la Universidad de los Andes (Venezuela).

Su objetivo fue analizar el texto escolar, particularmente en el
campo de la ensefianza de la historia, como portador de saber e
ideologia y plantear la necesidad de ofrecer alternativas rigurosas a
ese tipo de manuales.

Se plantea la necesidad de reivindicar la importancia del libro
escolar como instrumento de cultura, recreado en funcién de las
nuevas concepciones para la renovacion del curriculum: un nuevo
libro escolar combinado, para el profesor y para el estudiante. Un libro
que sea utilizado por el profesorado en forma reflexiva, discutiéndolos
en seminarios o en grupos de trabajo.

Thibaut & Medrano (2012) trabajaron el articulo titulado:
Evaluacion en aula de textos escolares: ¢ una estrategia posible? que
se halla en Estudios Pedagodgicos para la Universidad Austral de
Chile.

En el articulo se analiza el proceso de evaluacién en aula de los
textos escolares aplicados a dos sectores de 3° y 4° basico
correspondiente a la licitaciéon 2010 del Ministerio de Educacion, con
el objetivo de testear instrumentos y procedimientos para intentar dar
respuesta a las siguientes interrogantes ¢Esta metodologia aporta
informacion relevante y novedosa que contribuye a la evaluacién de
textos? ¢Es posible implementar una metodologia de estas
caracteristicas en el contexto de una licitacién publica? Se trabajé con
dos centros evaluadores. Cada centro evalué los mismos textos, con
muestras diferentes y con dos evaluadores. Cada texto fue utilizado
por cuatro profesores diferentes. La muestra se selecciond al azar
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entre colegios particulares subvencionados y municipales de la Region
Metropolitana, con un numero de estudiantes mayor a 20, un

rendimiento sin diferencias significativas en las mediciones del 2005,

2006 y 2007, obteniendo dos muestras equivalentes. Asimismo los
participantes fueron 8 evaluadores (psicologos universitarios), 26

establecimientos de la Region Metropolitana, 48 profesores de 3° y 4°
basico de Estudio y Comprension de la Sociedad y Comprension de la
Naturaleza y 12 textos (6 de 3° basico y 6 de 4° basico, 8 textos eran
de Estudio y Comprension de la Sociedad y 4 de Comprension de la
Naturaleza).

Los resultados muestran variabilidad por los distintos usos,
contextos, competencias del profesor, competencias del evaluador,
nivel de logro previo de los estudiantes y la calidad del texto escolar.
La evaluacion en aula implementada para una licitacion publica no se
ajusta a una evaluacion cualitativa.

1.5.2 Antecedentes Nacionales

Carrillo (2012) ejecut6 la tesis tituladanalisis de la organizacion
matematica relacionada a las concepcionadas de fraccion que se
presenta en el texto escolar matematica quinto grado de educacion
primaria presentada a la Pontificia Universidad Catolica del Pera.

El objetivo de la investigacibn fue analizar la organizacion
matematica relacionada a las concepciones de fraccibn que se
presentan en el texto escolar Matematica quinto grado de Educacion
Primaria. La metodologia a seguir es la seleccion de un texto
relevante, definicién de los criterios para realizar el analisis de texto,
planteamiento de los resultados y consideracionees finales.

La definicion de criterios de valoracion en este trabajo fue
importante para el logro del objetivo propuesto y ademas permitio
adoptar una postura para concebir la matematica dentro de una
instituciéon y modelizarla y transformala con la finalidad de la
ensefanza.
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1.5.3 Antecedentes locales

Chero (2014) realiz6 una investigacion tituladanalisis y
valoracion de Libros Texto de Matematica de Primer Afio de
Secundaria”, la que presenté a la Universidad de Piura (Peru).

El estudio corresponde a una investigacion cuantitativa bajo el
paradigma positivista, de disefio descriptivo simple, que se realizé con
el objetivo de identificar y validar unos criterios de seleccion de un
libro texto de matematica de Primer afio de Secundaria a partir de la
aplicacion de una Ficha de Evaluacion Pedagdgica para recoger la
informacion pertinente. El disefio de investigacion responde al
cuantitativo de encuestas de tipo transversal porque tiene como objeto
la descripcién de una poblacion en un momento temporal concreto. La
poblacion estuvo conformada por los textos escolares de matematica
de primer grado de educacion secundaria de Educacion Basica
Regular, adaptados al Disefio Curricular Nacional 2009 seleccionados
a través de la aplicacion de una encuesta “Sondeo sobre el uso de
libros texto de Matematica en las instituciones educativas en la
localidad de Piura”.

La presentacion de resultados se elaboré por categorias mediante
tablas y gréficas estadisticas. Se establecieron los criterios e
indicadores de evaluacién de libros de texto escolar teniendo en
cuenta el area de matematica y el contextos en que se usara; se disefid
un instrumento de evaluacion denominado Ficha de Evaluacion
Pedagodgica compuesto por 6 categorias, 18 subcategorias y 71
indicadores de calidad que deben cumplir los libros escolares.
Asimismo, se encontré que el libro que mejor se adapta a los niveles
de calidad segun la ficha de evaluacion pedagodgica es de la editorial
Santillana.
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CAPITULO I
M ARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

Los tiempos actuales plantean la necesidad de considerar nuevos
enfoques pedagogicos y referentes metodologicos para comprender y
abordar los recursos didacticos, entre ellos los textos escolares. Los
tiempos cambian y ahora se forma a los estudiantes para que
entiendan la diversidad y para que aprendan de manera significativa.
Para lograr este fin los libros escolares deben contar con ciertas
caracteristicas que describiremos a continuacion en cada acapite.

2.1 El aprendizaje y el texto escolar

Las teorias cognitivas centradas en los procesos internos que
conducen al aprendizaje, se interesan por los fendmenos internos del
aprendiz cuando aprende: como ingresa la informacion, la transforma
y como cambian las estructuras en el contacto con los factores del
medio ambiente (Pozo, 2006). En consecuencia, interesa revisar la
informacion sobre la relacién que tienen con los textos escolares, al
ser éstos los recursos de aprendizaje que ayudaran a la vivencia de
estos procesos.

2.1.1 Teorias cognitivas del aprendizaje

Las teorias cognitivas centran su estudio en los procesos cognitivos
y en las actividades mentales, entre las principales tenemos las
propuestas por Jean Piaget, Lev Vygostky, David Ausubel y Jerome
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Bruner, entre otras. En tal sentido, es de interés de la investigacion
hacer una sintesis de las teorias de Piaget, de Ausubel y la de
Vygostky para saber su relacion con los textos escolares.

Lachman, Lachman & Butterfield (1979) citado por ®¢2006)

sobre el procesamiento de la informacion considera que unas pocas
operaciones basicas como codificar, comparar, localizar, almacenar,
etc., pueden mostrar la inteligencia y la capacidad de crear
conocimientos innovadores. En consecuencia, es muy importante el
rol del docente para que el estudiante experimente cada uno de estos
procesos internos ayudado por una serie de recursos impresos como el
texto escolar.

Para Piaget (1950) el protagonista de la adquisicion del
conocimiento es la capacidad cognitiva y la inteligencia, ligadas al
medio social, por los procesos de asimilacion y acomodacion
despegados por diversos estimulos durante el proceso evolutivo
(sensorio motor, pre-operacional, operacional concreto y operacional
formal) del ser humano. Por la asimilacion se interioriza y reinterpreta
el objeto a la estructura cognitiva y por la acomodacion el objeto es
acogido modificando la estructura mental del ser humano. Al
predominar la construccién realizada por el sujeto, es de vital
importancia la estructura del texto escolar como material de apoyo en
la recepcion de la informacion. El texto escolar ligado al medio social
por sus contenidos, -siendo a veces el Unico medio de informacion en
las escuelas publicas- presenta las nuevas experiencias a ser
reinterpretadas para que encajen o se asimilen con las viejas y la
acomodacién produce el crecimiento intelectual cuando la vieja
informacion se reacomoda a la nueva (Editorial Médica
Panamericana, 2007)

Vygotsky sostiene que el sujeto aprende como un ser social, activo
e interactivo, en interrelacién con otros que lo ponen en contacto con
los elementos de la cultura. Esta idea es muy importante porque lleva
al papel que juega el texto escolar como instrumento en la transmision
de la cultura. Asi la Zona de Desarrollo Proximo sera lograda desde la
Zona de Desarrollo Real, con la ayuda de un adulto o de un
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compafiero mas capaz a través de los procesos del aprendizaje o con el
texto escolar como una herramienta de apoyo que plantea también
actividades que coadyuvan al aprendizaje del estudiante. A través de
la participacion guiada el estudiante recibe la instruccion del profesor
quien usa el texto escolar para dicha mision.

Por otro lado, Ausubel plantea que el aprendizaje significativo
ocurre cuando la nueva informacion se enlaza con los conocimientos
previos, a través de una relacion de interés que hara efectivo el
aprendizaje, se infiere la relevancia del texto escolar, que ofrece la
informacion que sera organizada e integrada en la estructura
cognoscitiva del estudiantes a través de una serie de elementos que
también ofrece el texto escolar como las estrategias, las actividades e
instrumentos de evaluacion sugeridos.

Siendo el aprendizaje un proceso en el que se involucran el que
aprende, el que ensefia y las interrelaciones entre ellos, no cabe duda
gue genera un espacio para la didactica relacionante entre la teoria
psicolégica y la practica de la ensefianza. Aqui es fundamental la
intervencion de los mediadores entre la cultura y el individuo, para
promover los procesos que permitan internalizar la cultura, entre ellos
los textos escolares. Se debe recordar, que en Occidente, desde la
aparicion de la imprenta, la difusién de la cultura se ha materializado a
través de libros, siendo muchas veces el exclusivo vehiculo de
transmision de la cultura.

En la basqueda del aprendizaje significativo, el trabajo en el aula
ha de centrarse en los procesos de aprendizaje, que son interactivos y
constructivos. Se parte de las interrogantes y saberes previos de los
estudiantes para conocer el nivel de conceptualizacion acerca de los
objetos y los problemas que enfrentan. Es entonces que el texto
escolar cumple un rol mediador que genera motivacion y reflexion del
aprendizaje.

Si se considera que la mayoria del profesorado los utiliza como
principal insumo en la elaboracion de programaciones de corto y largo
alcance, no cabe duda que en las escuelas publicas -donde los padres
de familia no cuentan con los medios econdmicos para comprar otros
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textos- el texto escolar oficial tiene el papel protagénico en el aula. Es
entonces que éste se presenta como la albacea del saber peruano,
capaz de generar en el docente las estrategias de uso en el aula; asi
como de servir al estudiante como instrumento de informacion que
permita vivenciar los fenémenos internos que esta viviendo. Cuando
los estudiantes disponen de textos escolares, el rendimiento aumenta
significativamente y existen escuelas que logran un rendimiento
mucho mayor gracias a textos que estimulan el trabajo personal y
ajustan las experiencias de aprendizaje a las necesidades del
estudiante.

2.1.2 El texto escolar

El texto escolar es un recurso pedagdgico de gran importancia para
la configuracion de la accion didactica de los docentes, intermediario
entre el estudiante y la materia, que ayuda a resolver la diversidad
cultural y los desequilibrios formativos de muchos jévenes (Prats,
2012).

Gonzales (2007) define al texto escolar como un libro disefiado y
producido para acompafar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
sistema escolar formal. Esta dirigido al estudiante como destinatario
directo y al profesor como un apoyo a su tarea en el aula.

La guia metodologica para facilitar la seleccion de textos
escolares en instituciones privad&nanada por el Ministerio de
Educacién peruano (2012) denomina texto escolar al libro cuyo
contenido presenta secuencias didacticas orientadas al logro de los
aprendizajes de los estudiantes, en correspondencia con el curriculo
para el grado escolar, facilita el camino a la valoracion del libro texto
al ofrecer una serie de criterios pedagogicos medibles en los
indicadores de calidad.

Pagés (2002) postula que la finalidad fundamental del texto escolar
consiste en ayudar al alumnado en su aprendizaje, insistiendo en que
son herramientas para aprender, pues son objetos cargados de
ideologias, contenidos, de imagenes, de actividades y de
potencialidades educativas que dependen del uso que hagan con él.
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El texto escolar oficial del area de Historia, Geografia y Economia
gue se usa en el Peru se generalizé como tal con el Disefio Curricular
Nacional del 2009. En afios anteriores, cuando se trabajaba con
asignaturas o cursos, el Estado no repartia en forma gratuita los textos
escolares, sino que éstos eran comprados por los padres de familia,
segun la seleccion arbitraria del docente de la asignatura. Los docentes
se veian en la obligacion de seleccionar con vagos criterios de
valoracion de la calidad didactica de los textos escolares ofrecidos por
las distintas editoriales. Sin embargo, a pesar de todas las criticas no
hay duda que el texto escolar oficial continua siendo el medio de
ensefianza hegemonico y predominante en gran parte de las escuelas
del mundo, pues ni las nuevas tecnologias han podido equipararse en
la frecuencia de uso en el aula, con los textos escolares (Glemes,
1993).

El papel que juega el texto escolar en la planificacion de la
ensefianza es importante porque el temario de los textos escolares se
identifica con la normativa oficial de los contenidos ya que éstos se
recogen para realizar las respectivas modificaciones para adecuarlos a
las diversas localidades. Sin embargo, esta deficiencia, -la
inadecuacion de los textos escolares a los temarios del programa- dada
la peculiaridad de cada comunidad educativa hace posible la
adecuacion al curriculo oficial local. En este sentido se debe tener
presente que el texto escolar es por un lado una herramienta clave para
el aprendizaje del estudiante, pero corre el riesgo de ser un
instrumento indispensable y Unico para la ensefianza. El texto de esta
forma puede llegar a suplantar las decisiones que deben ser tomadas
por el profesor.

El texto escolar cumple unas funciones en los procesos formativos.
William Mejia (1999) citado por Moya (2008, p. 142) destaca las
siguientes funciones: informativa (seleccion y combinacion de datos),
organizativa (estructuracion y ordenamiento de elementos, proceso y
actividades), motivadora (del aprendizaje y de su relevancia para el
alumno), comunicativa (a través de la mezcla de lenguajes textuales y
graficos comprensibles), cientifica (basada en la concepcion,
objetividad y actualizacion y en la adaptacion al estudiante),
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pedagogica (encarna un modelo de saber y aprender y por los
conocimientos, actitudes y habilidades que busca desarrollar),
ideologica (por transmitir y fomentar valores quiéralo o0 no),
orientadora (en la relacién del texto con otros recursos educativos y en
la vinculacion de lo aprendido con el mundo circundante), integradora
(de informacion y de experiencia) y docente (por llevar implicito un
concepto del papel del maestro en el texto y en su utilizacion).

Level (2011) también refiere que la caracterizacion mas relevante
del texto escolar es considerando sus funciones didacticas como las
que propone Zuev (1988): a) informativa, b) transformadora, c)
sistematizadora, d) de consolidacion y de control, e) de
autopreparacion, f) integradora, desarrolladora y educadora

El texto escolar —desde la perspectiva de Glemes- presenta las
siguientes caracteristicas:

a) Representan una referencia cotidiana importante, al concretizar los
planes y programas de estudio, un cumulo de conocimientos
estandarizados al alcance de los mismos estudiantes.

b) Las actividades propuestas son adaptadas por los docentes a su
peculiar manera de entender el proceso de ensefianza aprendizaje.

c) Son parte de la politica educativa consagrando el cumplimiento de
la gratuidad, equidad y calidad de la educacion.

No hay duda, que el “saber oficial” del texto escolar lo define como
una potente herramienta de control curricular, que ocupa un lugar
privilegiado entre el camulo de materiales didacticos.

2.1.3 El texto escolar en el enfoque por competencias

El texto escolar debe satisfacer una vocacion de permanencia que
haga posible su uso por varios afios (MINEDU). Esto va relacionado
con el enfoque por competencias, puesto que éstas se logran a largo
plazo.
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Pagés (2002) considera la competencia educativa como la
capacidad para responder a las exigencias individuales o sociales o
para realizar una actividad o una tarea. Las competencias requieren ser
aprendidas a partir de actividades y experiencias variadas sobre
conocimientos, habilidades y valores variados y dirigidos a la
formacion democratica de los ciudadanos. El profesorado encuentra
en los textos escolares los contenidos de la materia a ensefar, los
objetivos, la metodologia, las actividades y propuestas para la
evaluacion y que le orientaran a encontrar las sugerencias para el
desarrollo de las competencias. Los estudiantes deberdn poder
desarrollar competencias y construir conocimientos a través de un uso
racional, critico y creativo de los textos escolares.

Gbomez (2010) sostiene que el caracter efimero del conocimiento
académico en los estudiantes es la consecuencia entre otras razones,
de su escasa relevancia para contribuir a formar el pensamiento
practico, los modos de entender, sentir y actuar de cada individuo en
la vida cotidiana, es decir, la construccién del pensamiento practico y
de las competencias es el verdadero objetivo de la practica educativa.
En este sentido el papel del docente, -si trata de formar las
competencias y cualidades humanas basicas de un ciudadano- es
definir y plantear situaciones en las cuales los estudiantes puedan
construir, modificar, y reformular conocimientos, actitudes vy
habilidades haciendo vivir los procesos cognitivos de acuerdo a las
circunstancias y situaciones del contexto. El texto escolar se convierte
asi en un importante elemento de apoyo por presentar las
caracteristicas de actualidad, pertinencia, contextualizacion,
motivacion, induccién a la reflexion y proyeccion a la vida ciudadana
del individuo a través de un contenido disciplinar que ayude a afrontar
situaciones problematicas que rodean la vida de los ciudadanos.

El aumento y la diversificacion de la entrega de textos escolares
gratuitos pretende impulsar politicas orientadas al adecuado uso por
parte de alumnos y profesores, pues se plantea que estos son una
herramienta fundamental para mejorar la calidad de los aprendizajes y
la equidad de la educacion en el pais (Gonzales, 2007)
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Sin embargo, también son necesarias las competencias del
profesor, pues se requiere de la “competencia para planificar,
desarrollar y evaluar la ensefianza que pretende fomentar el desarrollo
de las cualidades humanas deseables en los estudiantes” (Pérez,
2010,50)

Planificar el logro de competencias implica la implementacion de
una serie de recursos necesarios para concretizar las capacidades a
través de los aprendizajes esperados. Arista, Bonilla & Lima (2010)
consideran el uso del texto escolar gratuito el principal referente de los
maestros como material educativo, y también representan el conjunto
de conocimientos que un estudiante debe tener. A la vez que siguen
siendo los Unicos documentos de lectura existentes en las
comunidades aisladas, convirtiéndose también en el vehiculo oficial
para transmitir una determinada concepcion de sociedad e ideologia
acorde a los intereses del Estado.

Se conoce muy poco sobre las maneras especificas como los
docentes usan los textos escolares, para desarrollar las capacidades de
juicio critico en el area de Historia, Geografia y Economia. Surge la
pregunta como el desarrollo del curriculo cobra existencia y el
contexto potencia/relega parte del contenido o de las experiencias
propuestas, amplia unas y va modificando todo lo que las practicas y
las necesidades del momento exigen (Martinez, Navarro, Luisa &
Torres, s/f).

Diez (2011) sefiala que muchos textos se quedan en la descripcion
de la realidad, avanzando algunos en los cuestionamientos de la
misma y muy pocas generan propuestas y alternativas que traten de
remediar aquellos aspectos deficitarios de la realidad. Esto representa
un vacio en la formacién de futuras generaciones y se debe reparar el
silencio que se ha mantenido sobre situaciones de dictadura o de
violacion de los derechos humanos que ya va siendo hora de
denunciar, de modo que los estudiantes actualicen sus conocimientos
y los pongan en relacion con el contexto en el que viven.
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2.1.4 Modelos de uso de texto escolar

El uso de textos escolares se ve influenciado significativamente por
condiciones propias del docente como: el nivel profesional del
docente, si recibe un salario bajo, si trabaja en distintas escuelas
(esfuerzo fisico y mental elevado), si camina mucho desde su casa a la
escuela, si se preocupa por la salud de sus estudiantes, la falta de
materiales o los efectos de la violencia, si no tiene estimulos del
director o supervisor. Un maestro extraordinario sacara buenas
ventajas del texto escolar mientras que aquel que posea una
preparacion deficiente no podra improvisar con facilidad actividades
interesantes (Schiefelbein, 1991).

Escasea la informacion relevante sobre estudios o trabajos sobre el
uso que da el maestro al texto escolar. EI como, por qué y para quée
utiliza el docente los textos escolares en la ensefianza. No obstante se
han propuesto unos modelos de uso del texto escolar que se
sistematizan a continuacion.

2.1.4.1 Modelo de dependencia profesional del texto escolar

Muchos de los textos escolares sustentan la mayoria de
aprendizajes de los estudiantes y gran parte de los contenidos que
ensefian los docentes y de las actividades que se realizan en el aula
son extraidas de los textos escolares. Algunos docentes fotocopian o
pegan y copian en un documento la informacién de los mismos para
hacerlos pasar como suyos. Ni que hablar de los maestros
tradicionales que solicitaban abrir la pagina del texto de la clase del
dia y copiarla en el cuaderno, al pie de la letra y, si se esforzaba, la
dictaba.

Es necesario, también reconocer que no se ha preparado al
profesorado, para llevar a cabo un analisis de los textos escolares para
denunciar aquellos productos culturales de naturaleza clasista, racista,
sexista, urbanista y centralista. No obstante, Torres (1991) citado por
(Guemes, 1993) advierte que en los libros escolares pueden
encontrarse cinco operaciones que distorsionan la realidad:
supresiones, adiciones, deformaciones, desviaciones de la atencion y
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alusiones a la complejidad del tema y a sus dificultades para

conocerlo. ¢Estamos preparados los docentes para reconocerlos y
afrontarlos? La experiencia y la capacitacion permanente docente

juegan un muy importante en esta tarea.

El poco tiempo dedicado a la actualizacion y formacion
permanente del profesorado, presuponia que los que se actualizaban
eran los textos escolares. En consecuencia, esto conllevé a que los
textos escolares suplantaran la planificacion, el desarrollo y la
evaluacion de los procesos de ensefianza, convirtiéndose también en
eslabones de la secuencia de conocimientos entre cursos y niveles
educativos. Esto es conocido como la desprofesionalizacion, es decir
la pérdida de la capacidad de decision y control sobre las tareas
propias de la profesion docente (Glemes, 1994).

En esta situacién, quien resuelve las tareas propias del docente es el
libro escolar, que operativiza las competencias, los propdsitos, la
metodologia, pues en €l ya estan seleccionados y secuenciados los
contenidos, se proponen actividades y se ofrecen algunas pruebas de
evaluacion del aprendizaje. Situacion nada deseable en la docencia
porque el texto escolar —retomando las ideas de Pagés- solo es un
objeto, que nada es en si mismo, que solo cobra vida con la accién del
docente.

2.1.4.2 Modelo de autonomia profesional respecto al texto
Escolar

La otra opcion, y la mejor, que deberia existir sobre el uso del texto
escolar por el/la docente es la de autonomia.

Pérez (2010) sostiene que se vive saturados de informacion y
rodeados de incertidumbre, por tanto el reto de la formacion del sujeto
es transformar ese conocimiento en pensamiento y sabiduria. La
reconstruccion de conocimiento practico requiere que los docentes
revisen y cuestionen la informacion que reciben y sean capaces de
reorientarla y mejorarla. Asi, los docentes asumiran un modelo de
autonomia frente al uso de texto escolar, pues les servira de inspirador
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y motivador en su crecimiento profesional y académico ya que seran
capaces de valorarlo en funcion de las caracteristicas que posee.

La teorizacién y la estructura del texto escolar, para un docente que
encaja dentro del modelo de autonomia profesional, es el punto de
partida para volver a ella con alternativas realistas, contextualizadas y
que, a manera de hipotesis, tracen caminos factibles para ensefar y
aprender ciencias sociales, geografia e historia. Los textos escolares
ocupan un lugar secundario, pero no son los protagonistas del proceso
ensefianza aprendizaje, siendo referencias confiables sobre los saberes
que presentan, siendo los textos escolares una herramienta preciosa
para la preparaciéon de las clases y por las pistas pedagdgicas
propuestas (Gémez, 2009)

Se concibe que la finalidad dltima de la ensefianza de la historia y
las ciencias sociales ha de ser preparar al alumnado para que
construyan sus propios conocimientos, se ubique en su mundo y esté
preparado para intervenir en él de manera democréatica a fin de
garantizar que el protagonismo de los jovenes ciudadanos en la
construccion del mundo personal y social (Gonzales, 2007). Es
entonces que se afronta la necesidad de comenzar con cierta
independencia de las rutinas y disposiciones oficiales de los textos
escolares y el docente asume una nueva actitud: El docente que
consulta el texto escolar oficial para obtener nueva informacion, que
lo toma de inspiracion para innovar estrategias de ensefanza-
aprendizaje, nuevas actividades propuestas para las sesiones de clase,
materiales y formas de evaluacion que pueden ser adaptadas a su
entorno y el tipo de estudiante que posee.

Es propio del docente innovador constantemente estar alerta a los
cambios en los textos escolares y a valorar su estructura interna y
externa, para proponer mejoras a su actuacion docente.

2.2 Criterios de valoracion del texto escolar

Los criterios pedagdgicos constituyen la descripcion detallada de
las caracteristicas o rasgos fundamentales que debe cumplir un texto
escolar. EI MINEDU por RM n° 0304-2012-ED define algunos

43



criterios que permiten evaluar la calidad de los textos escolares en
torno a cinco dimensiones: alineamiento al curriculo y enfoque
pedagogico, contenidos, tratamiento pedagogico, caracteristicas fisicas
y formato, y concordancia con el proyecto o propuesta educativa de la
institucion educativa, propuesta que ha servido de base para formular
los de esta investigacion. Para este trabajo se han determinado siete
criterios de valoracion subdivididos en subcategorias.

Entre los criterios de evaluacion revisados destacan los de Bernard
(1979), Richaudeau (1981), Fulya y Reigeluth (1982), Rosales (1983),
Hartley (1986), entre otros. Rodriguez (1983) citado por Prendes
(2001) considera tres criterios: a) El contenido (en congruencia con la
demanda curricular, con el receptor un analisis cuantitativo de la
extensiéon de los topicos de cada unidad; b) La estructura del mensaje
(la l6gica para la secuencias de aprendizaje), y c) Los lenguajes
(verbal, iconico y la relacion entre ambos)

Prendes (2001) propone los criterios: a) Formato del libro
(encuadernacion, manejabilidad, costo y compaginacion), b) Analisis
de contenido (informacién, texto, ilustraciones, ejercicios, actividades,
indices, sumarios, sintesis, y organizadores previos) y c) Aspectos
generales (andlisis ideologico, carécter abierto o cerrado, modelo de
ensefianza, recursos motivadores y guia del profesor)

Para Bosch, Canals y Gonzales (2006) citados por Pagés (2008) los
criterios de un buen texto escolar de ciencias sociales, geografia e
historia son: el tratamiento otorgado a los contenidos, a las imagenes,
a las actividades y a la evaluacion, en funcién de una vision general de
lo que se quiere ensefiar, de los diversos contextos en los que se usa,
temas actuales e innovadores relacionados con la vida cotidiana y los
problemas sociales mas frecuentes, ofrecimiento de diferentes
interpretaciones de un mismo problema o hecho y la capacitacion al
alumnado para un trabajo autobnomo que le permita un trabajo
cooperativo y el desarrollo de mayor cantidad posible de capacidades
y habilidades.

Prats (2012) considera seis caracteristicas mas relevantes:
explicitacion de las finalidades didacticas, capacidad de motivacion,
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que traten correctamente la informacién, que permitan estructurar la
actividad de la clase, que susciten el crecimiento del conocimiento y
gue permitan y promuevan el tratar aspectos metodoldgicas y técnicos

Los criterios de valoracion estan directamente relacionados con la
toma de decisiones de los docentes para realizar la accién de selecciéon
y uso de un texto escolar. Algunos estudios, al respecto, como el de
Martinez, Navarro, Luisa & Torres (s/f) sefialan que la comprension y
profundidad de los contenidos presentados en el texto es uno de los
criterios de mayor peso. Se espera que cumplan en gran medida los
presupuestos del pensamiento critico.

Por su lado, los indicadores de calidad definidos por el MINEDU
constituyen una descripcion especifica de los logros minimos que se
espera respecto a cada criterio pedagodgico. Estos indicadores son
concretos y mensurables y permiten evaluar de manera precisa si el
texto escolar cumple o0 no con cada criterio pedagogico, en alguna de
sus dimensiones. La mayoria de los criterios son generales
describiendo las caracteristicas comunes que deben cumplir todos los
textos escolares. Estos criterios pedagdgicos y sus respectivos
indicadores de evaluacion estan publicados en la pagina web del
OBNATE (Observatorio Nacional de Textos Escolares) para el
conocimiento de todos. Constituyen sin duda un referente para tomar
en cuenta en la valoracion del texto escolar de las instituciones
educativas peruanas.

Mejia Botero citado por Moya (2008) propone algunas propiedades
e indicadores que hacen a un texto un objeto de calidad: un lenguaje
escrito, idioméaticamente correcto y adaptado al usuario; un lenguaje
gréfico apropiado; un contenido suficiente, actualizado y con validez
cientifica para el respectivo grado escolar; un tratamiento pedagogico
de los temas presentados; una relacion estrecha con las pautas
curriculares y pragmaticas; un conjunto de valores positivos; y unos
rasgos fisicos o materiales que soporten los elementos anteriores.

A continuacién, se argumenta teéricamente los criterios de
valoracion que se han determinado para valorar el texto escolar de
Historia, Geografia y Economia empleado por los estudiantes de
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cuarto grado de educacion secundaria de las instituciones publicas de
Piura.

2.2.1 Alineamiento curricular del texto escolar

El alineamiento curricular consiste en la concordancia entre los
contenidos y los lineamientos del texto escolar con el Disefio
Curricular Nacional vigente acorde al cuarto grado de educacion
secundaria y al area de Historia, Geografia y Economia.

Segun laGuia metodolégica del Minedu (2012) texto escolar

debe presentar informacion y actividades para el desarrollo del
minimo del 70% de las capacidades y conocimientos que el DCN
vigente establece. Ademas debe favorecer la adquisicion de
informacion, la conceptualizacion histérica, espacial y econémica y la
comprension de que las sociedades son construcciones histéricas y
que la relacion que establecen con el medio debe estar regida por el
principio del desarrollo sostenible.

El qué ensefar es un referente de la necesidad de la estructuracion
de los contenidos. Luego, la relacién con el temario oficial o DCN
hace que los docentes elijan el texto escolar oficial. En afios anteriores
a la globalizacién, el acceso a la informacion era limitado y la escasez
de fuentes de informacién era el comun denominador entre los
docentes de la escuela tradicional. La busqueda de textos escolares era
una tarea exhaustiva de los profesores historiadores dada la poca la
oferta de textos escolares de Historia. Por aquel entonces, si
“encontrabas” el texto de historia -porque no habia muchas
alternativas de donde escoger-, estos tenian otro inconveniente,
estaban mal adaptados al escaso numero de horas destinado para la
asignatura de Historia del Peru o Historia Universal de aquel entonces.
Esto ha cambiado, en el siglo XXI puesto que la oferta de las
editoriales ha aumentado, gracias a la globalizaciébn porque todos
tienen acceso a mayor cantidad de informacién por cualquier medio.
Aqui hay que enfrentarse a otro reto: el profesionalismo de los
docentes debe lograr que los estudiantes sepan manejar la abundante
informacion recibida, reflexionarla y extrapolar el pensamiento
critico.
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Estudios diversos sefialan que los textos escolares son el primer
recurso que utilizan los docentes para llevar a cabo la concrecion de la
planificacion de su curso. El docente en su labor de gabinete, desde la
planificaciéon de largo plazo, usa como insumos distintos recursos,
entre ellos, el texto escolar oficial, por contar con el temario sugerido
para lograr las competencias para el area de Historia, Geografia y
Economia. Resulta éste una guia que responde a qué vamos a ensefatr,
pero a la vez, sugiere metodologias, formas de evaluacion y otros
complementos que hacen de este recurso un “amigo” indispensable a
hora de planificar. Siempre se necesita el bagaje cultural, la
informacion basica, enriquecida de imagenes, graficos y de
actividades sugestivas contenidas en el libro escolar de las escuelas
publicas.

Moya (2008) destaca el ajuste del texto escolar a los fines de la
educacion, teniendo en cuenta las caracteristicas y recursos de la
comunidad a la cual se dirige, si contribuye real y efectivamente a la
formacion cultural, histérica y social del educando. Por lo tanto, debe
ir acorde a lograr las competencias del area en manejo de informacion,
comprension espacio temporal y juicio critico.

Ademas Prendes (2001) reconoce la importancia de la adecuacion
de los contenidos a la escuela y a las caracteristicas de los estudiantes,
la estimulacion del pensamiento critico, la secuencialidad de los
contenidos, la actualidad y la densidad de la informacion, claridad de
las explicaciones, entre otros.

2.2.2 Contenidos de aprendizaje

El contenido es toda la informacion pertinente, dosificada,
actualizada, secuencializada y ampliada consistente en hechos y
conceptos, ya establecidos, la normatividad y sus variaciones, con
temas para el analisis que los estudiantes leeran, analizaran y
reflexionarén.

La informacion incluida en el texto escolar debe permitir la
adquisicion de conocimientos, el desarrollo de capacidades y la
formacion de valores y actitudes favorables al respeto a los derechos
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humanos, la diversidad, la convivencia democratica, el cuidado del
medioambiente y una cultura de paz. Por tanto esta vedado aquello
que promueve antivalores, actitudes desfavorables al respeto de los
derechos humanos, o aquello que aliente la violencia y la
discriminacion.

El texto cuyo contenido no esta dosificado, no denota
jerarquizaciéon de temas, no respeta una graduacion en la complejidad
de términos y cuyo lenguaje no guarda una correccion linguistica,
ortografica y gramatical se aleja de los estandares de un buen texto
escolar.

Ademas el texto escolar debe presentar las referencias
bibliogréaficas, de internet u otras fuentes utilizadas en su elaboracion,
asi como recomendar las fuentes de informacion para ampliar o
profundizar los conocimientos, dado que los contenidos deben ser
actualizados, coherentes, graduales, objetivos, validos, veraces y
dosificados acorde con la cantidad de informacion que el estudiante
puede procesar. Esto se puede lograr a través de la segmentacion en
unidades y capitulos.

Los estudiantes educados bajo la escuela tradicional en el anterior
milenio empleaban el texto escolar bajo el memorismo que hizo
gratuito el fastidio por el aprendizaje de la Historia. Se puede recordar
a muchas personas comentar: “jUff, los aburridos textos de historia,
llenos de fechas, acontecimientos, lugares, personajes, epopeyas y no
sé para que nos sirven hoy... yo los aprendi de memoria”, por citar
algunos de los acidos comentarios sobre los textos de historia y los
docentes. Mizuno (2000) enfatiza que si los textos no resultan
agradables ni comprensibles, lo mas probable es que el estudiante
rechace su lectura o termine aceptando todo y aprendiendo de
memoria.

En este sentido, Martinez, Navarro, Luisa & Torres (s/f) destacan
el comentario de valoracion de una entrevista ante la pretpoté
deberia tener un libro?”Ja interrogante deberia sgQué tiene que
sacar el profesor del libro? Se destaca al texto escolar como apoyo
para el profesor. El uso abierto y flexible del texto escolar ayuda a los
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docentes a preparar las clases, al desarrollo de las mismas y el
aprendizaje de los estudiantes.

Diez (2011) reporta que los docentes consideran que los contenidos
de los textos escolares no deben ser sometidos a critica alguna, pues
encuentran en ellos seguridad y garantia de buen hacer profesional.
No obstante, desde un enfoque critico se sabe que todo contenido es
provisional, sometidos a cuestionamiento y revision, mucho mas si se
trata de contenidos historicos. A la vez que también sugiere que los
contenidos se presenten en forma categorizada y organizada, es decir,
de manera secuenciada. El impulso a la recuperacion de la memoria
democratica asegura la incorporacion del conocimiento riguroso del
pasado a la memoria publica, transmitir a las nuevas generaciones el
significado del pasado a la luz de los valores democraticos.

Asimismo, Maestro (2002) sefiala que en los textos escolares, no se
trata de so6lo poner al dia ciertos contenidos sino de recrearlo en
funcién de las nuevas concepciones, a fin de que sirva de vehiculo a
una renovacion del curriculo. Hacer que el estudiante se adentre en los
problemas que cada tipo de conocimiento (social, fisico,
matematico...) plantea con posibilidades de razonar sobre ellos. Los
contenidos deben ser asimilables y favorecer la formacion intelectual
y social del estudiante. Procurar que el conocimiento se convierta en
saber, hace que el texto escolar realice una seleccién y secuencia de
contenidos argumentada en funcién de las concepciones explicitas de
la ciencia. A la vez que permita que el estudiante vaya descubriendo
poco a poco lo que se demanda de él, la importancia de su
participacion y la forma de llevarla a cabo.

Los textos escolares de educacion secundaria han ido cambiando la
forma de presentar los contenidos, siendo antes de tipo expositivo y
enalteciendo los hechos de los grandes personajes, y hoy se apunta por
presentar contenidos orientados a la reflexion y mejora del
pensamiento critico. Al respecto Pagés (2002) reclama educar la
coherencia entre el pensamiento y la accién, a fin de garantizar que el
protagonismo de los jovenes ciudadanos en la construccion del mundo
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personal y social se realice desde valores alternativos basados en el
compromiso, la justicia, la tolerancia y la solidaridad.

Pluckrose (1991) dice que con demasiada frecuencia los textos
escolares, tras exponer un hecho, presentan pequefias lecturas y que
seria mejor ayudar a los estudiantes a comprender que los
acontecimientos que se consideran significativos se conforman a
menudo a lo largo de amplios periodos de tiempo. Los textos escolares
se muestran como una de las fuentes documentales mas generalizadas,
al alcance de grandes mayorias de la poblacion peruana escolar, por
ende es un medio igualitario y popular.

2.2.3 Estrategias didacticas

Es el conjunto de acciones intencionales que se integran en el
curriculo para orientar el aprendizaje de los estudiantes. En la
actualidad se prevé que sean activas, innovadoras, significativas,
participativas, cooperativas y pertinentes con las competencias y
capacidades del area de Historia, Geografia y Economia y que a su
vez promueva distintos estilos de aprendizaje.

Sadumi (2003) define las estrategias didacticas como actividades
conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para
alcanzar determinadas metas de aprendizaje, suponiendo una
secuencia de actividades dirigidas a aprender. Un texto escolar no esta
libre de estrategias porque es una herramienta curricular que coadyuva
el proceso de ensefanza-aprendizaje y es empleado por el docente
segun dichas estrategias.

La explicacion es una de las estrategias mas utilizadas por el
profesorado, por eso los docentes busca en el texto escolar la novedad
y el apoyo en este rubro. También el texto ayuda al profesor en la
elaboracion de esquemas en la pizarra, en la toma de decisiones en el
aula para confrontar si el estudiante ha entendido o no, en la
resolucién de ejercicios, en la presentacién de mapas en clase, en las
transparencias visionados durante la clase, entre otros (Martinez, s/a)
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El texto escolar debe incluir diferentes estrategias didacticas, de
enseflanza y de aprendizaje, organizadas en una secuencia clara y
ordenada, promoviendo capacidades y fomentando actitudes de
responsabilidad en el estudiante frente a si mismo y a los demas.
Moya (2008) siguiendo a Mejia sefala que debe incorporar
oportunidades para el estudiante formule y valide hipétesis, a la vez
que también presente ayudas para el aprendizaje como ejercicios,
sugerencias, instrucciones, preguntas, problemas, talleres, etc.

Diez (2011) también sefiala que un texto escolar debe considerar
una metodologia basada en actividades motivantes que faciliten la
atencion a la diversidad. Que sean abiertas, con una gradacion de
progresiva dificultad en cada unidad, aprovechando los grupos
cooperativos que favorezcan la participacion e implicacion del
alumnado.

Gomez (2009) recuerda que los textos escolares son considerados y
empleados como una ayuda importante para la elaboracién de pistas
pedagogicas, puesto que propone una cierta organizacion didactico-
pedagogica y deja al docente cierta libertad en su actividad
pedagogica. Ademas describe la necesidad de ubicarse en el ritmo de
los tiempos, conciliar el pasado y el presente, la estatica y la dinamica
e introducir la novedad que ayuden al docente encontrar las
orientaciones que le permitan llegar a las vivencias significativas de
los estudiantes de estos tiempos.

Pagés (2002) plantea un modelo didactico para emplear el texto
escolar de historia en una secuencia de tres grupos de operaciones:
una lectura selectiva para que el alumno utilice el texto escolar solo
para buscar un cierto tipo de informacion; unas operaciones de base a
aplicar a la informacion seleccionada por parte del alumnado como
clasificar, jerarquizar, establecer relaciones, inferir, comparar,
controlar sencillas hipétesis sobre el texto; y juegos de simulacion
que le permitirdn al estudiante ejercitar y demostrar su capacidad
argumentativa.
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2.2.4 Recursos didacticos de apoyo

Los recursos didacticos son diferentes herramientas y materiales
gue apoyan el desarrollo de actividades de aprendizaje. Comprenden
el conjunto de resumenes, diagramas, lista de palabras claves,
preguntas claves, ejercicio de aplicacion, glosario, fotografias, cuadros
y graficos (con sus respectivas leyendas) adaptados al texto,-y no al
revés-, materiales complementarios, entre otros que aportan
informacion y complementan y amplian el texto.

Prendes (2001) hace hincapié a la importancia de la seleccion
adecuada de materiales, sometidos a la evaluacién de un profesorado
calificado, preparado para ello, a fin de garantizar la efectividad del
aprendizaje significativo de los estudiantes.

Se ha observado con el correr de los tiempos una evolucion de las
ilustraciones en los grafismos, colores y el espacio concedido.
Considerando que en el libro escolar se debe imponer la
contextualizacion porque a los estudiantes les cuesta comprender que
el contexto y las circunstancias del pasado son diferentes a los suyos

Moya (2008), respecto a los recursos graficos, sefiala que las
fotografias tienen el mas alto grado de realismo, siendo atractivas por
su color; los dibujos aparecen como mas fieles a la realidad; y los
esquemas hacen mas accesible y concreta la realidad, permitiendo
visualizar los datos mas abstractos por medio de piramides, mapas,
histogramas, diagramas. Prendes (2001) recomienda la importancia
derivada de la adecuacién al nivel de los estudiantes, acompafiamiento
de leyendas, la adaptacion al contexto sociocultural, color, calidad
estética y distribucion, que sean recursos motivadores, es decir,
conectados a los intereses del estudiante o utilizados como recursos
especificos de motivacion didactica como sorpresas, adivinanzas,
humor, comics,... puesto que la lectura subjetiva de las imagenes o
demds recursos intenta descubrir esa cultura encubierta.

Valle (2011) destaca que los recursos de apoyo en los textos
escolares responden a un propésito: el para qué o con qué intencién
seran usados, es entonces, que la explotacion del potencial
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informativo depende de la accion del docente, quien debe reflexionar
sobre qué otras fuentes o recursos necesita en su tarea educativa. El
uso de procedimientos con fuentes aproxima al estudiante a la
naturaleza del conocimiento histérico y a la labor del historiador.

Algunos indicadores de calidad de las imagenes sefalan que deben
promover valores y actitudes favorables al respeto de los derechos
humanos, la valoracién y respeto a la diversidad, la convivencia
democrética, el cuidado del ambiente y una cultura de paz.

También Parcerisa (2007) comenta la importancia de las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion, siendo una nueva
manera de comunicarnos, lo que hace que los libros escolares deban
reconfigurar sus contenidos y actividades acordes a la evolucion de los
tiempos, en esta nueva sociedad del conocimiento para cumplir su
funcibn mediadora entre las intencionalidades formativas y los
aprendizajes efectivos.

El uso de materiales did4cticos, en el texto escolar debe ser
respetuoso de la diversidad y deben ser presentados en forma
coherentes con el contexto de los estudiantes y con claridad en la
funcién que le corresponde dentro de la secuencia de la sesion de
aprendizaje: la motivacién, la proposicién de actividades, ayudar a la
evaluacion, etc.

2.2.5 Actividades de aprendizaje

Las actividades de aprendizaje representan el conjunto de acciones
propuestas para ser desarrolladas por los estudiantes, las mismas que
promueven el aprendizaje autonomo, reflexivo, interactivo vy
colaborativo que ofrezca oportunidades para la produccion creativa, la
indagacion, el uso efectivo de la comunicacién y el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes, en concordancia con el nivel y
el grado.

El texto escolar debe propiciar un aprendizaje con participacion del
estudiante, acentuando mas el aprendizaje que proponga ejercicios u
otro tipo de actividades que ejercite en el estudiante aspectos técnicos

53



y metodoldgicos. Asi el texto escolar ideal es el que facilita el
aprendizaje de habilidades intelectuales, el dominio de las técnicas
usadas en las disciplinas y el planteamiento de prototipos que simulen
la construccion del conocimiento de los distintos saberes (Prats,
2012).

Maestro (2002) indica que el texto escolar busca un aprendizaje en
que el estudiante pueda colaborar en la construccion de su propio
conocimiento para llegar a pensar de una forma critica y creativa. Es
entonces que el estudiante, guiado por el docente y utilizando el texto
escolar como herramienta de aprendizaje, realiza las actividades
propuestas en el texto, se convierte en el protagonista, que hace y
aprende haciendo, desarrollando asi capacidades y habilidades, en
forma gradual, cada vez se acerca a lograr el perfil del ciudadano
reflexivo y critico, capaz de tomar decisiones en forma autonoma y
plantear alternativas de solucion a su problematica.

Schiefelbein (1991) sostiene que el texto para estudiantes deberia
ser mas un libro de trabajo y no solo de lectura proponiendo
actividades para explotar y recrear la lectura, y que obligue a escribir
continuamente reflexionando sobre su redaccién en todas las areas de
trabajo. También sugiere crear un instrumento para evaluar el trabajo
del maestro, que explique cémo logro los objetivos propuestos y qué
tipo de dificultades encontraron lo que permitiria a los docentes
realizar cambios. Thibaut (2012) sefiala que las instrucciones de las
actividades que se realizan durante las clases deben ser comprendidas
por los estudiantes y que estas actividades deben ser realizables.

La ejecucién de las sesiones de aprendizaje, demandan que el
docente haga un buen uso del texto escolar: por ejemplo, el uso de una
lamina del libro escolar para despertar el interés del estudiante y
aflorar los saberes previos. El profesor apoya las explicaciones de
clase en citas textuales de documentos incluidos en el texto escolar
oficial, el uso de los mapas y graficos. Asimismo elabora esquemas en
la pizarra basados en la informacién de los textos escolares y resuelve
las situaciones que se le presenta con éste. Se convierte asi el texto

54



escolar en algo vivo, referencial y provocador, capaz de despertar el
cuestionamiento critico.

2.2.6 Evaluacion de los aprendizajes

La evaluacién es un proceso que implica el recojo de informacién
para emitir juicios y tomar decisiones. En la evaluacion se deben
considerar criterios e indicadores, entre otros.

El criterio de evaluacion de los aprendizajes hace referencia al
conjunto de preguntas de reflexién, actividades de evaluacion de
diverso tipo (autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion) que
permite al alumno conocer el nivel de logro de aprendizaje en que se
encuentra, asi como actividades de metacognicion que le permitan al
estudiante reflexionar sobre su proceso de aprendizaje y promueven el
esfuerzo constante para mejorar y valorar sus logros.

Prats (2012) opina que la mejor calidad y mayor eficacia de la
accion docente esta ligada al mayor grado posible de movilizacion
intelectual, experiencial, afectiva e indagativa del alumnado donde el
papel del texto escolar es estimular dicha movilizacion sobre la base
de indicadores de logro.

La propuesta de instrumentos de evaluacion en el texto, basados en
criterios e indicadores de evaluacion, concede unas pistas u
orientaciones sobre como el docente puede evaluar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. La mayoria de textos escolares
proponen actividades de control, recapitulaciéon o autoevaluacion para
observar el logro de los conocimientos que propone. Se deben analizar
todas las actividades de seguimiento y recapitulacion que se propone
en el texto, diferenciando la evaluacion diagnostica de la formativa.

Schiefelbein (1991) afirma que los textos escolares deben inducir a
una evaluacion modular que permita a los estudiantes avanzar a su
propio ritmo. Cada secuencia de actividades debe incluir, al final, la
descripcion de una actividad similar con la que los estudiantes puedan
comparar el resultado de su trabajo para identificar maneras de
completar su propio trabajo. Esta autoevaluacion tiene las ventajas de
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ahorrar el tiempo para corregir. Enfatiza la evaluacion permanente y
formativa para que el maestro reflexione sobre su practica docente
para trabajar mejor.

Prendes (2001) considera importante tomar en cuenta el nivel de
desarrollo intelectual de los estudiantes, puesto que muchas veces se
puede encontrar textos escolares con explicaciones que suponen
exigencias cognoscitivas que superan las posibilidades intelectuales
reales de los estudiantes. Esto nos sugiere que la eleccion de un texto
escolar es una decision consciente que exige racionalidad y criterios
de valoracion.

La matriz de indicadores de calidad para la evaluacion de textos
escolares considera que debe permitir al estudiante conocer el nivel de
logro de aprendizajes alcanzado, facilitar la metacognicion y
promover el esfuerzo para mejorar y valorar sus logros.

2.2.7 Presentacion formal del texto escolar

La presentacion formal del texto escolar considera un conjunto de
caracteristicas que hacen atractivo el texto, tales como el material en
el que se disefia, tipo de letras, los colores empleados, ilustraciones de
portada mas evocadoras y una redaccibn amena y estimulante que
refleje la vivacidad de los adolescentes, de manera que potencie las
funciones educativas del libro escolar, facilitando asi su uso por parte
de los alumnos y aporte a la comprension de las actividades y
contenidos.

Los titulos de los textos escolares intentan destacar por ser
llamativos y su insinuante significado, inspirados generalmente por el
momento histérico en el cual irrumpieron, ademas del prestigio de la
editorial. La imagen de la tapa en los textos escolares actia en
combinacion con los deméas elementos verbales que las acompafan.
Las tapas de los textos escolares son probablemente las que
desempefan el papel mas importante, pues exhiben los recursos que
atraen la atencion del publico. (Level, 2011)
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Cuando el texto no presenta sefalizaciones que ayuden al
estudiante a orientarse en el texto, el tamafio y tipo de letra dificulta la
lectura, las imagenes y graficos en la mayor parte del texto no son
nitidas o no se encuentran vinculadas a la informacioén o actividades
propuestas (motivacion, organizacion o0 complemento de
informacion), entonces se ha perdido la funcion pedagdgica del libro
escolar.

Asimismo, el texto escolar debe presentar advertencias e iconos
qgue indiquen explicitamente que las actividades, ejercicios o tareas se
deben realizar fuera del texto escolar y la recomendacion de no
escribir en él.

Evaluar un texto escolar implica considerar el efecto que tendra en
el estudiante que lo va usar, interesa su impacto en el resultado final
verificable en el nivel de aprendizaje logrado. También interesa del
texto escolar —nos dice Prendes (2001)- la apariencia general, tamafio,
colorido, flexibilidad y consistencia del formato, estructura gréafica de
las paginas, adecuacion de las ilustraciones, utilidad de los
encabezamientos de los capitulos, indice, soporte material (tamafio,
manejabilidad, resistencia) y calidad del papel.

Mejia Botero -citado por Moya (2008)- sefiala que las ilustraciones
complementan los textos escritos creando un balance adecuado entre
la palabra y la imagen. La diagramacion distribuye adecuadamente los
elementos de la pagina. Se enfatiza que el uso del color cumple
propodsitos pedagodgicos y estéticos.

Richaudeau, citado por Prendes (2001), destaca la importancia de
la legibilidad visualizada en las lineas, margenes, jerarquizacion,
titulos, subtitulos, tipografia, vocabulario, sintaxis, largo de frases y
palabras, asi como abreviaturas, siglas, simbolos, términos técnicos,
etc. Lo que nos hace recordar el dicho “todo entra por los 0jos”.
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CapiTuLo Il

M ETODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1 Paradigmay tipo de investigacion

La investigacion se circunscribe dentro del paradigma positivista,
puesto que predominantemente se trabajo con datos estadisticos
respecto a los elementos que se consideran en la valoracién de un
texto escolar.

En lo que corresponde al tipo de investigacion, se ubica dentro del
grupo de investigaciones no experimentales, especificamente es una
investigacion descriptiva, puesto que se destaco las caracteristicas de
siete categorias de valoracion del texto.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez & Baptista (2010, p. 80).

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades,
las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenomeno que
se someta a un analisis. Es decir, Unicamente pretenden medir o
recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre
los conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su
objetivo no es indicar cdbmo se relacionan éstas.
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3.2 Disefio de investigacion

El disefio de investigacion que orientd el proceso de medicion y
observaciéon de la realidad investigada, es el disefio transversal
descriptivo simple.

Contreras & Villalobos (2010, p.183) sostienen que disefio de
investigacion se refiere a un plan o estrategia concebida para obtener
informacion que se desea”. En el caso de la investigacion, el disefio
descriptivo simple se gréafica de la siguiente manera:

M —_— O

El disefio anterior se explica de la siguiente manera: M, representa
a la muestra de docentes del &rea de Historia, Geografia y Economia y
O, representa la medicion de las categorias implicadas en la
valoracion del texto.

3.3 Poblacion y muestra

La poblacion esta conformada por los docentes nombrados que
ensefian el area de Historia, Geografia y Economia en cinco
instituciones educativas publicas de la UGEL Piura.

La muestra, se determind por muestreo no probabilistico,
especificamente muestreo intencional, dado que se considerd sélo a
cinco instituciones educativas bajo el criterio de que en ellas se
encontr6 mejores condiciones para el recojo de informacion de los
docentes. No se ha considerado tamafio muestral dado que se trabajé
con la totalidad de docentes del area de Historia, Geografia y
Economia.

A continuacion se especifica el numero de docentes por institucion
educativa.
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Institucion Educativa Total Total muestra
Poblacién
- José Olaya Balandra 05 04
. Rosa Carrera de Martos 03 03
- Magdalena Seminario de 04 03
Llirod
. San José 03 03
« Luis Alberto Sanchez 03 02

También se consideré como unidad de analisis el texto escolar
oficial de Historia, Geografia y Economia de cuarto grado de
educacion secundaria. Es una obra colectiva concebida, disefiada y
desarrollada por la editorial Santillana a través de un grupo de
especialistas en: diagramacion, correccion de estilo, documentacion
grafica, retoque fotogréfico, ilustracion y cartografia, produccion, con
expertos en el tema, pedagogos, entre otros. Producido en Lima, el
2012, con 272 paginas, el texto escolar ha resultado un libro
manejable y con mayor legibilidad que el anterior, distribuido en
forma gratuita entre los estudiantes de secundaria de las instituciones
educativas publicas del Peru.

La portada del texto escolar lleva el titulo “4 Historia, Geografia y
Economia secundaria y tiene como foto de caratuleargador de
chicha en Tinta, CuscoY en el reverso se presenta la vision, los
objetivos y los resultados del Proyecto Educativo Nacional al 2021.
La estructura del texto consta de: una tabla de contenidos, la hoja de
presentacion del texto escolar, la hoja descriptiva de la estructura del
texto (seccidn inicial de la unidad, seccion central de los contenidos,
seccion contenidos regionales, proyectos de investigacion, seccion
evaluacion y metacognicion, y bibliografia y sitios web), junto a los
iconos sobre actividades relacionadas con recursos TIC, estilos de
aprendizaje e inteligencia multiples, desarrollo socioafectivo,
contenido regional, metacognicion, y organizador visual. En la
contraportada se muestran los simbolos patrios peruanos y el texto de
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.
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En la seccion inicial se aprecian elementos articulados dirigidos a
motivar: texto introductorio, imagen motivadora, ubicacién en el
espacio y en el tiempo, preguntas para el conflicto cognitivo,
preguntas para recuperar los saberes previos y los aprendizajes
esperados (capacidades y actitudes a desarrollar en la unidad)

La seccion central corresponde a los contenidos que analizaran los
estudiantes consta de: a) una introduccion breve que responde a las
preguntas ¢, Qué aprenderé? ¢;Cémo lo lograré? ¢Para qué me servira?;
b) el texto de informacion béasica escrito con legibilidad; c) las
actividades propuestas para los estudiantes llamadas “Trabajamos con
la informacion” que requieren menor demanda cognitiva pues buscan
reforzar el desarrollo de las competencias del area y los niveles de
comprension literal e inferencial; d) informacion complementaria
(documentos textuales y graficos, ¢Sabias qué...?, glosario); y e)
“Aplicamos lo aprendido” que presenta las actividades de mayor
demanda cognitiva, puesto que se desarrollan diferentes tipos de
transferencia con énfasis en el juicio critico.

La seccion de contenidos regionales presenta informacion relevante
sobre las diferentes regiones de nuestro pais, para fortalecer la
identidad social y cultural de los estudiantes y fomentar el
compromiso con su region. Pero es escasa.

Los proyectos de investigacion proponen actividades para fomentar
la construccion de la autonomia y el trabajo colaborativo a través de
herramientas de investigacion. Por ultimo, la seccion de evaluacion
muestra actividades e instrumentos de evaluacion, pero en forma
escasa.

3.4 Categorias de Investigacion
La investigacidén ha considerado las siguientes categorias:

a) Alineamiento curricular del texto escolar: Representa la
concordancia de la estructura y formato del libro escolar con los
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lineamientos del Disefio Curricular Nacional para el cuarto grado
de secundaria para el area de Historia, Geografia y Economia.

b) Contenidos del texto escolar: Es la informacion clara, precisa,
dosificada, actualizada, articulada y jerarquizada que promueve la
interculturalidad, la cultura de paz y ambiental y permita criticar las
propuestas sociales y politicas.

c) Estrategias didacticas: Son el conjunto de acciones intencionales
propuestas por el texto escolar que permiten el procesamiento de
los nuevos aprendizajes, la recuperacion de lo aprendido, la
transferencia y aplicacion de lo aprendido.

d) Recursos didacticos de apoyo: Son los mapas, diagramas,
esquemas, ilustraciones y demas materiales que presenta el texto
escolar.

e) Actividades de aprendizaje: Son el conjunto de operaciones y
tareas sugeridos por el texto escolar que promueven el aprendizaje
autobnomo, interactivo y ofrezca oportunidades cognitivas.

f) Evaluacion de los aprendizajes: Es el proceso que implica recoger
informacion para emitir juicios y tomar decisiones. La evaluacion
plantea condiciones para conocer el nivel de logro de aprendizajes
en el que se encuentra, facilitar la metacognicion y promover el
esfuerzo para mejorar y valorar sus logros.

g) Presentacion formal del texto escolar: Son las caracteristicas del
texto escolar que lo hacen manejable, atractivo, legible y duradero.

A continuacién se agrega una tabla de operacionalizacion.

Categoria Subcategoria Indicadores

Establecimiento | ¢ El texto explicita de manera clara los propésitos
de propdsitos de que deben lograr los contenidos en cada unidad

Alinea- aprendizaje « El texto fija los propésitos de aprendizaje acorde al
miento grado_ de estudios y a las necesidades |del
curricular estudiante.
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Categoria Subcategoria Indicadores
del texto | Establecimiento El texto destaca los logros de aprendizaje en la
escolar de aprendizajes adquisicion de conocimientos.
esperados El texto presenta los logros de aprendizaje en el
desarrollo de capacidades.
El texto incluye los logros de aprendizaje en| la
formacion de actitudes.
Establecimiento El texto precisa de manera clara los aprendizgjes
de aprendizajes esperados en el manejo de informacion.
esperados POr « El texto establece de manera clara los aprendizajes
capacidades  de  esperados en la comprension espacio temporal.
area El texto precisa de manera clara los aprendizgjes
esperados en el juicio critico
Contenidos | Caracteristicas dg ¢ El texto presenta contenidos actualizados.
del  texto| los contenidos El texto plantea contenidos con profundidad y
escolar consistencia.

El texto expone contenidos muy bien dosificados.

El texto plantea contenidos criticos.
El texto expone contenidos
secuenciados.

El texto presenta contenidos contextualizados
realidad de los estudiantes.

correctame

nte

a la

El texto propone contenidos adaptados a la edad de

los estudiantes.

Estrategias
didécticas

Estructura del « El texto promueve una educacion intercultural,
contenido del democratica, respetuosa de los derechos humanos,
libro escolar. de la paz y la cultura ambiental.
El texto redacta los contenidos con claridad,
precision y coherencia.
Formas del < El texto presenta contenidos en esquemas,
presentacion de infografias, graficos atractivos y motivantes.
contenidos El texto expone espacios de apoyo para| la
comprensién de contenidos (glosarios, lectura de
refuerzo, mapas, etc.)
Caracteristicas de s El texto incluye estrategias de ensefianza y| de
las Estrategias aprendizaje innovadoras.
El texto propone estrategias motivantes | y
dindmicas.
El texto plantea estrategias realmente significativas.
El texto sugiere estrategias participativas y |de

trabajo cooperativo.
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Categoria

Subcategoria

Indicadores

Coherencia de la:
Estrategias con €
Aprendizaje.

El texto integra estrategias pertinentes con

competencias y capacidades del area.

El texto sugiere estrategias que facilitan

desarrollo de procesos cognitivos.

El texto considera estrategias el desarrollo
capacidades y habilidades superiores (proyecto
investigacion, analisis de casos, etc.)

El texto incluye estrategias para promo
diferentes estilos de aprendizaje.

las

el

de
s de

er

Recursos
didacticos
de apoyo.

Tipos de

Recursos.

El texto presenta suficientes mapas geografi
cartas, planos pertinentes para comprende
nocién espacio.

El texto incluye lineas de tiempo o cuad
cronolégicos apropiados para comprender la no
tiempo.

El texto incluye esquemas, tablas y organizad
visuales que facilitan el procesamiento

asimilacion de informacion.

El texto presenta fotografias, ilustraciones, gréfi
e infografias que ayudan a comprendery aclaral
contenidos.

COS,
la

0S
Cion
bres
y

cos
los

Caracteristicas d
los recursos

Los recursos de apoyo del texto son novedosos
Los recursos de apoyo del texto son motivador
atractivos.

Los recursos de apoyo que presenta el texto
pertinentes a los contenidos y respetuosos d
diversidad.

Los recursos de apoyo facilitan la realizacion
actividades significativas.

0S Y

son
e la

de

Ayudas 0 apoyog
complementarios

El texto ofrece ayudas bibliograficas o webgrafi
actualizadas.

El texto brinda apoyos de Internet adicional
websites, videos, bibliotecas digitales, softw
especializado que refuerzan aprendizajes.

cas

es:
are

Actividades
de
aprendizaje

Caracteristicas d
las actividades

Las actividades de aprendizaje del texto despig
el interés de los estudiantes.

Las actividades de aprendizaje que propone el {
son significativas.

Las actividades de aprendizaje del texto
coherentes a los temas propuestos.

Las actividades de aprendizaje del texto se plan
de manera dosificada de acuerdo al tiempo pre

rtan

exto

50N

tean
isto
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Categoria Subcategoria Indicadores
para el area.
Las actividades de aprendizaje del texto son
variadas y permiten diversas experiendias
cognitivas (al inicio, durante y al final de la clase).
Coherencia de las ¢ Las actividades de aprendizaje sugeridas en el texto
actividades con e] promueven el desarrollo de los procesos cognitiyos.
aprendizaje. Las actividades de aprendizaje del texto $on
adecuadas para el desarrollo de las diversas
capacidades del area.
Las actividades del texto favorecen el aprendizaje
auténomo de los estudiantes
Evaluacion | Coherencia de la + La evaluacion del texto se plantea de acuerdo a los
de . |95 evaluacién con e| logros de aprendizaje previstos para el 4rea
aprendizajes aprendizaje curricular.
La evaluacion del texto incluye items para
comprobar logros en todas las capacidades

cognitivas del area curricular.

La evaluacion del texto plantea experiencias f
los diversos niveles y estilos de aprendizaje de
estudiantes.

ara
los

Tipo de

evaluacién

El texto prevé evaluacion diagnéstica al inicio
cada unidad.

El texto prevé evaluacion procesual, a medida
se desarrollan las clases.

El texto prevé evaluacion final, al cierre de c4
unidad.

que

ida

Modalidades |
Procedimientos

El texto sugiere diferentes tipos 0 modalidades
evaluacién (oral, escrita; individual, grup
autoevaluacion, coevaluacion, etc.).

El texto considera diversos procedimientos
evaluacién (trabajos individuales, grupal
preguntas de reflexion, metacognicion).

Instrumentos
apoyos

El texto incluye instrumentos de evaluacion

diferente estructura, considerando items de var|
tipologia para comprobar distintos aprendizajes.
El texto considera ayudas respecto a la evalua
(solucionarios, refuerzos).

de
ada

cion

Presentaci6

n Formal
del texto
escolar

El texto escolar es manejable, con el peso y tan
adecuado.

El texto escolar esta impreso en papel de calida
El texto escolar estd presentado con colg

afo

res
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Categoria Subcategoria Indicadores
atractivos.
« El texto escolar esta escrito con letra legible.
e El texto escolar incluye elementos motivadores
(figuras, vifietas).
e Las imagenes del texto son nitidas, bjen
distribuidos, sin saturaciones.

« El texto esta escrito en un lenguaje claro, prediso,
fluido.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Las técnicas utilizadas en la investigacién son: la encuesta y la
técnica documental.

3.5.1 La encuesta

La encuesta permitio recoger informacion, de manera directa y
rapida, entre los docentes por medio de un cuestionario, instrumento
donde se formulan una serie de preguntas cuidando la forma y el
orden o secuencia de las mismas.

En la encuesta se aplicé dos cuestionarios a los docentes del area de
Historia, Geografia y Economia, uno para medir la opinién sobre el
uso que se dan al texto escolar y otro para medir su apreciacion del
texto oficial de cuarto grado de educacion secundaria.

La ficha de evaluacién del texto escolar es el inventario sistematico
de los criterios de apreciacion sobre los cuales se pronuncian un
conjunto de docentes, con algun grado de experiencia en libros de
texto escolar.

El cuestionario clave, consta de 62 indicadores, agrupados por
afinidad en subcategorias y éstos a su vez organizados en categorias
qgue en total llegar a ser parte de la Ficha de Evaluacién del texto
escolar de Historia, Geografia y Economia. Su disefio tomé en cuenta
algunas dimensiones de f&uia Metodologica del Minedu para
facilitar la seleccion de textos escolares en instituciones educativas
privadas” (2012). EI mencionado instrumento se evalué con una tabla
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de calificacion de los indicadores de calidad, con una valoraciéon
escalonada ordinal a partir de una escala de tres grados: No cumple
(1), Cumple Parcialmente (2) y Si cumple (3).

El cuestionario se sometié a consideracién de juicio de expertos
para determinar la validez de dicho instrumento que permitio
establecer si el instrumento mide lo que debe medir.

La ficha de evaluacion del texto escolar recoge en los siete criterios
ya analizados, divididos en 17 subcategorias y caracterizados por 62
indicadores sobre las capacidades del area, las caracteristicas de los
contenidos, de las estrategias, de las actividades, de los recursos, de la
evaluacion y la presentacion formal del texto lo que los docentes de
HGE consideran necesario para trabajar en el texto escolar en el aula.

3.5.2 Técnica documental

La técnica documental permitié examinar y analizar la estructura
del texto escolar oficial para verificar las caracteristicas que debe
contemplar cada criterio de valoracion de su calidad didactica. La
ficha de andlisis de contenido es el instrumento que permitio
identificar la estructura y presentacion formal del texto escolar,
describiendo las caracteristicas de cada parte.

A partir de ello, se propone una guia de analisis de contenido
(asociada a la ficha de evaluacion) para valorar la calidad didactica
del texto escolar.

3.6 Procedimiento de analisis de resultados.
En el andlisis de resultados se ejecutaron las acciones siguientes:

a) Elaboracion de base de datos. Se elabor6 en SPSS, v20 una vista de
variables y una vista de datos para organizar las respuestas dadas
por los informantes a través de los instrumentos de recoleccion de
datos.
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b) Calculo de frecuencias. Se procedié a la clasificacion o agrupacion
de los datos referentes a cada categoria y subcategoria, objeto de
estudio y su presentacion conjunta. De acuerdo a lo establecido en
los objetivos se procedié disefiar tablas de distribucion de
frecuencias y graficos que las representan.

c) Analisis estadistico. Se calcul6é frecuencias y algunos promedios
para fijar consolidados en cada una de las tablas correspondientes a
las categorias y subcategorias.

d) Analisis cualitativo. Se procedido a sistematizar las respectivas
interpretaciones de los resultados, destacando el significado de
cada uno de los valores expuestos en las tablas y graficos
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CAPiTULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1 Marco referencial
4.1.1. Descripcién del contexto de investigacion

La investigacion se realiz6 en cinco instituciones educativas
secundarias de los distritos 26 de Octubre y Piura, de la provincia de
Piura, de la region Piura, situadas en la parte norte del Perq, en las
gue se aplico los cuestionarios.

4.1.1.1 Institucién Educativa San José

La Institucién Educativa San José esté ubicada en la calle 5 N° 670.
Urb. San José, del distrito 26 de Octubre, provincia de Piura,
departamento de Piura. Se halla dentro de una urbanizacién popular,
lo que deduce el entorno familiar de los estudiantes con recursos
economicos de clase media a escasos.

Es una institucion educativa mixta, fundado en 1959 y que alberga
1100 alumnos distribuidos en tres niveles: Inicial, Primaria y
Secundaria. Cuenta con 02 aulas de Inicial, 19 de Primaria y 11 de
Secundaria y con un total de 36 docentes, de los cuales solo tres
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pertenecen de la especialidad de Historia, Geografia y Economia en el
nivel secundario. Carece de laboratorio, areas verdes, juegos para
nifos, sala de profesores, auditorio y una serie de deficiencias de
infraestructura.

4.1.1.2 Institucion Educativa Rosa Carrera de Martos

Esta IE nace en el afio 1889 con el nombre de “Escuela Municipal
de Niflas N° 07”7, tomando en 1959 el actual nombre y asentandose
definitivamente en la zona residencial denominada el Chipe.

La referida institucion educativa esta situada en Las Casuarinas
N°122 de la Urbanizacion Santa Isabel de Piura cuenta con una
infraestructura moderna para los niveles de educacion primaria y
secundaria. Siendo un colegio mixto, alberga una poblacion de 1063
estudiantes en los niveles primario y secundario, provenientes en un
60% de las zonas urbanas marginales y el 40% de la zona del casco
urbano. Del total de docentes de esta institucion educativa publica,
solo tres docentes imparten la ensefianza de Historia, Geografia y
Economia.

4.1.1.3 Institucién Educativa José Olaya Balandra

La Institucion Educativa José Olaya, fundada en 1974, esta ubicada
en el sector oeste de la ciudad de Piura, caracterizado por
asentamientos humanos que carecen de algunos servicios basicos y de
una poblacibn de escasos recursos econdémicos, que facilita la
presencia de males sociales como el pandillaje, la delincuencia, el
consumo y venta de drogas, etc. Es una zona urbano marginal
conformada por familias disfuncionales con padres que trabajan largas
horas del dia, dejando a sus hijos practicamente solos.

Cuenta con tres niveles educativos: Inicial, Primaria y Secundaria,
con un promedio de 60 profesores, en su mayoria nombrados, siendo
cinco docentes los que imparten el area de Historia, Geografia y
Economia en el turno tarde.
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4.1.1.4 Institucion Educativa Luis Alberto Sanchez

La Institucion Educativa Luis Alberto Sanchez se ubica en el
Asentamiento Humano Santa Rosa del distrito 26 de Octubre, con una
poblacion mayoritariamente descendiente de migrantes de las
provincias de la sierra desde los afios 60’, que sin embargo, presenta
problemas sociales como la delincuencia y la drogadiccidn.

Se fundo en 1962, cuenta con 30 docentes que brindan servicios
educativos a 800 estudiantes entre los niveles primario y secundario,
de los cuales solo tres pertenecen a la especialidad de Historia,
Geografia y Economia, presentando varias carencias de infraestructura
y mobiliario.

4.1.1.5 Institucion Educativa Magdalena Seminario de Llirod

Es una institucion educativa que se halla ubicada en el
asentamiento humano Buenos Aires, en la calle Cadalzo Salazar Mz
H, lote E-8, del distrito de Piura, provincia de Piura y departamento de
Piura. Brinda servicios educativos en los niveles Inicial, Primario y
Secundario, a una poblacion de 600 estudiantes, aproximadamente, de
clase media rodeada de agentes externos favorables. Tiene 25
docentes aproximadamente, siendo 04 de Historia, Geografia y
Economia.

Fue creado en 1959, como una escuela de mujeres con una
infraestructura de material noble que contiene aulas para de material
noble con pabellones y ambientes ventilados e independientes.

4.2 Resultados de la investigacion
4.2.1 Presentacion de los resultados

En este apartado se presenta los resultados obtenidos de la
aplicacion de del cuestionario de uso del texto escolar y de la Ficha de
Evaluacion del texto escolar oficial.
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Los resultados se presentan de acuerdo a los objetivos y a las
categorias y subcategorias consideradas en los instrumentos.

4.2.1.1 Diagnostico del uso del texto escolar

Se midio la frecuencia de uso del texto escolar para la planificacién
y el desarrollo de clases, asi como el propdsito por el que se usa el
texto escolar. Los resultados que se obtuvieron son los siguientes:

Tablal : Frecuencia semanal de uso del texto escolar
Indicadores f Nunca Aveces Siempre Total
N 0 2 13 15

« Uso del texto en planificacion
% 0,0 13,3 86,7 100,0

« Uso del texto en desarrollo de " 0 3 12 15
clases % 0,0 20,0 80,0  100,0
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014

Interpretacion

La tabla observada muestra que gran parte del profesorado (86,7%)
utiliza siempre el libro escolar en la planificacion y el 80,0% también
lo emplea siempre para el desarrollo de clases.

Lo anterior significa que los docentes de las escuelas publicas de la
ciudad de Piura que ensefian Historia, Geografia y Economia de
cuarto de secundaria utilizan siempre el texto escolar tanto para la
planificacion de las capacidades del area como para el desarrollo de
las clases, lo que da a entender que el texto escolar es una
herramienta muy usada en el proceso ensefianza-aprendizaje, y que
esta integrado en la labor del docente diaria.

Sobre el propésito del uso del texto escolar por el docente, se
obtuvo los siguientes resultados:
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Tabla2 : Propdsito del uso del texto escolar

Indicadores n %
« En el dictado de contenidos 0 0,0
« En la ejecucién de actividades en clase 15 100,0
- En la realizacion de tareas en casa 0 0,0
 En el desarrollo de evaluaciones 0 0,0
Total 15 100,0
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014

Interpretacion

La vista previa de la tabla 2 indica que el 100,0% de docentes
utiliza el texto escolar de Historia, Geografia y Economia para
ejecutar actividades en clases y ninguno lo usa para dictar contenidos,
sugerir tareas o desarrollar evaluaciones.

Esto evidencia que todos los docentes de Historia, Geografia y
Economia emplean el texto escolar oficial para el desarrollo de clases,
porque buscan encontrar en él, sugerencias de actividades variadas
que permitan que el estudiante viva los procesos cognitivos para
adquirir las capacidades del area. No obstante resulta preocupante que
los docentes no lo utilicen para tareas en casa y para evaluaciones de
los estudiantes. Se evidencia que los docentes ya no dictan los
contenidos del texto escolar, como en la escuela tradicional o
memoristica.

Asimismo en el diagnéstico se recogid informacién para medir el
nivel de satisfaccion de los elementos del texto escolar. Los resultados
gue se alcanzaron se muestran en la siguiente tabla:
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Tabla3 : Nivel de satisfaccidon de los docentes con elementos del texto

escolar
. . . Nada Poco Muy
Ml et seilseeion Satisfecho satisfecho satisfecho
. i N 0 13 2
» Con las capacidades del arei
% 0,0 86,7 13,3
« Con las actitudes ;‘ 1; 3 7;13 1; 3
0 y 3 ]
« Con los contenidos (; 000 71313 22 7
0 y ’ ’
. n 0 14 1
« Con las estrategias y 00 93.3 6.7
0 y y ’
« Con las actividades (; 000 6%307 3: 3
0 y ’ ’
n 0 10 5
« Con los recursos y 00 66.7 33.3
0 , 3 ]
» Con la evaluacién " 4 8 3
% 26,7 53,3 20,0
« Con las ayudas bibliograficas o/no 000 68 0 48 0
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014

Interpretacion

En la tabla anterior se observa que la mayoria de docentes se
encuentran poco satisfechos con los elementos del texto escolar
oficial, especialmente con las estrategias (93,3%), con las capacidades
(86,7%) vy las actitudes que promueven (73,3%). También es notorio
un 26,7% que se halla nada satisfecho con las herramientas de
evaluacion propuestas, sin embargo un 40,0% se siente muy satisfecho
con las ayudas bibliograficas proporcionadas por los libros escolares.

Los valores reportan que el texto escolar muestra deficiencias
notables en las herramientas de evaluacion propuestas y en la
promocion de actitudes. Los textos escolares necesitan incorporar
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estrategias innovadoras, instrumentos y técnicas de evaluacion,
capacidades y actitudes pertinentes pues no cumplen con los
requerimientos de calidad exigidos para que el estudiante logre
aprendizajes significativos, autbnomos y para la vida.

Finalmente, se diagnosticO la frecuencia de trabajo de los
estudiantes con algun elemento del texto escolar. En el procesamiento
de resultados, los docentes consideraron lo siguiente:

Tabla 4 : Frecuencia de trabajo de los estudiantes con algun elemento del
texto escolar

Menor Mayor
. F . .
Indicadores frecuencia frecuencia

. Con la inf 6 basi N 4 11
on la informacion basica % 26.7 733

 Con el material gréafico N 10 >
% 66,7 33,3

» Con las actividades para trabajar la N 11 4
informacion % 73,3 26,7

» Con las actividades para aplicar lo N 11 4
aprendido % 73,3 26,7

« Con las actividades metacognitivas N 14 !
% 93,3 6,7

* Con los instrumentos de evaluacién N 15 0
% 100,0 0,0

« Con proyectos de investigacion N 15 0
% 100,0 0,0

.C | material | ari N 14 1
on el material complementario % 93.3 6.7

Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativa de Piura, 2014
Interpretacion
Se observa que los estudiantes no trabajan los instrumentos de
evaluacion y los proyectos de investigacion (100%) en ningun

momento del afio escolar, reportando el mayor trabajo con los
contenidos del libro escolar (73,3%).
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Los estudiantes trabajan la mayor parte del tiempo con los
contenidos del texto escolar por ser la Unica fuente de informacién
disponible en las escuelas publicas. Sin embargo, es notorio que
trabajan poco con las actividades y el material grafico ofrecidos, y
muy escasamente con las actividades metacognitivas y el material
complementario. Es obvio, que la evaluaciéon y los proyectos de
investigacion requieren una mayor preparacion docente y también
mejorar los indicadores de calidad exigidos para un buen texto
escolar.

4.2.1.2 Valoracién de la calidad didactica del texto escolar
4.2.1.2.1 Categoria 1: Alineamiento curricular del texto escolar

La categoria alineamiento curricular verifica la relacion de los
propodsitos de aprendizaje planteados en el texto escolar con el DCN
vigente, tomando en cuenta las siguientes subcategorias:
Establecimiento de propositos de aprendizaje, establecimiento de
aprendizajes esperados y establecimiento de aprendizajes esperados
por capacidades de area.

A continuacion se presenta los resultados obtenidos sobre los
mismos:

Tabla5 : Valoracion de los propdsitos de aprendizaje

Propésitos de aprendizaje f NC CP SC Total
« Claridad de los propositos en cada n 3 9 3 15
unidad % 200 600 200 100,0
« Propésitos de acuerdo al grado y n 2 11 2 15
necesidades del alumno % 133 733 133  100,0
Consolidado % 16,7 66,6 16,7 100,0
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 1l : Valoracién de los propésitos del texto escolar.

Interpretacion

En la tabla que antecede se lee que la mayoria de docentes
considera que el texto cumple parcialmente (66,6%) con el
establecimiento de propédsitos (capacidades y actitudes del area),
observandose que un porcentaje de 16,7% sefiala que el texto no
cumple con ser claros y acorde al grado y necesidades del estudiante.
Sin embargo, un porcentaje similar también califica al texto de si
cumplir con este indicador.

Lo anterior evidencia que los docentes perciben en el texto ciertas
dificultades respecto al alineamiento de los propdsitos curriculares
(competencias y capacidades), segun lo prescrito por el Ministerio
Educacion.

En lo que corresponde a la segunda subcategoria sobre la forma
como el texto escolar establece los aprendizajes esperados para
adquirir conocimientos, desarrollar capacidades y formar actitudes se
visualizan los siguientes resultados.
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Tabla 6 : Valoracién de los aprendizajes esperados propuestos en el
texto escolar

o No lo Lo cumple .
Aprendizajes esperados f cumple  parcialmente Silo cumple

« En la adquisicién de n 2 9 4
conocimiento % 13,3 60,0 26,7

 En el desarrollo de capacidade n L 1 3
% 6,7 73,3 20,0

- . n 6 7 2
En la formacion de actitudes % 40,0 46,7 13.3
Consolidado % 20,0 60,0 20,0

Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura2 : Valoracién de los aprendizajes esperados del texto.
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Interpretacion

Se aprecia que el texto escolar oficial de HGE cumple parcialmente
(60,0%) con destacar los logros de aprendizaje para el desarrollo de
capacidades y el 20% sostienen que el texto escolar no cumple con los
requerimientos seflalados. La misma cifra sefiala que el texto si
cumple.

Se hace necesario que en el texto escolar se replanteen acciones y/o
estrategias para promover la formacion de actitudes que incidan en el
desarrollo de la actitud critica y autbnoma de los estudiantes. Para ello
debe promover actitudes favorables al respeto de los derechos
humanos, a la diversidad, la convivencia democratica, el cuidado del
medioambiente y una cultura de paz tal como lo prescribe la Matriz de
indicadores de calidad para la evaluacion de textos escolares.

Finalmente, se solicitd que los docentes valoren los aprendizajes
esperados en funcion a las tres capacidades del area de Historia,
Geografia y Economia. Los resultados obtenidos se muestran en la
tabla y grafico siguiente:

Tabla 7 : Valoracion de los aprendizajes esperados por capacidades
gue se destacan en el texto

. . Lo cumple .
Capacidades de area  f No lo cumple parcialmente Si lo cumple
. ) y N 1 9 5
» Manejo de informacién
% 6,7 60,0 33,3
. . n 1 10 4
- Comprension espacio temporal
% 6,7 66,7 26,7
L n 2 10 3
« Juicio critico
% 13,3 66,7 20,0
Consolidado % 08,9 64,5 26,6
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativa de Piura, 2014.
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Figura3 : Valoracién de los aprendizajes esperados por capacidades de area.
Interpretacién

Se observa en la tabla anterior que la mayoria de docentes
sostienen que el texto escolar cumple parcialmente con las tres
capacidades del area (64,5%) y un pequefio porcentaje (08,9%)
sostiene que no cumple.

Estos resultados evidencian que el planteamiento de las
capacidades de manejo de informacion, comprensién espacio temporal
y juicio critico explicitadas por el texto escolar requieren mayor
sistematizacién para el logro de competencias del area, sobre todo
para favorecer la adquisicion de informacion, la conceptualizacion
histérica, espacial y econdémica y de relacion con el medio ambiente a
través del desarrollo sostenible (Matriz de indicadores de calidad para
la evaluacion de textos escolares).
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4.2.1.2.2 Categoria 2: Contenidos de aprendizaje

En la categoria contenidos de aprendizaje se analizaron tres
subcategorias: a) Caracteristicas de los contenidos, b) Estructura de
contenidos y ¢) Formas de presentacion de los contenidos.

Tabla 8: Valoracion de las caracteristicas de los contenidos

Caracteristicas de contenid f No lo cumple Le c_:umple Silo cumple
parcialmente
n 3 9 3
- Actualizad
clualizados % 20,0 60,0 20,0
. n 8 5 2
« Profundos y consistentes % 53.3 333 13,3
. n 5 7 3
« Dosificados % 333 46,7 20,0
« Criticos n 8 > 2
% 53,3 33,3 13,3
« Secuenciados n ! 10 4
% 6,7 66,7 26,7
« Contextualizados a la n 5 9 1
realidad de los estudiantes % 33,3 60,0 6,7
» Adaptados a la realidad de n 1 10 4
los estudiantes % 6,7 66,7 26,7
Consolidado % 29,5 52,4 18,1
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura4 : Valoracion de las caracteristicas de los contenidos

Interpretacion

En la tabla y grafico anteriores se lee que la mayoria de docentes
(52,4%) sostiene que el texto escolar cumple parcialmente con las
caracteristicas de los contenidos en el siguiente orden: secuenciados y
adaptados a la realidad de los estudiantes, y después actualizados y
contextualizados a la realidad de los estudiantes. Sin embargo, la
caracteristica de profundidad y consistencia de los aprendizajes junto
a la criticidad fueron descalificados por un 53,3%.

Tabla 9: Valoracién de la estructura de los contenidos

Estructura de contenidos  f el Lo t_:umple Silo cumple
cumple parcialmente
» Promocién de educacion n 5 8 2
intercultural y democratica % 33,3 53,3 13,3
» Contenidos claros, precisosy n 3 8 4
coherentes % 20,0 53,3 26,7
Consolidado % 26,7 53,3 20,0
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura5 : Valoracién de la estructura de los contenidos
Interpretacion

Se aprecia que el 53,3% afirma que los contenidos del texto escolar
cumplen parcialmente con promover una educacion intercultural y
democratica y presentar contenidos claros, precisos y coherentes. Se
aprecia también que un porcentaje casi equilibrado del 23,0% califica
de nada significativos la estructura de los contenidos del texto escolar
y también que si cumple.

Esto indica que la valoracion que realizan los docentes respecto de
la estructura de los contenidos presenta ciertas deficiencias en su
sistematizacion. Los indicadores de valoracion de los contenidos
expresan que éstos deben ser claros, precisos y coherentes para lograr
aprendizajes significativos en los estudiantes. Preocupa que una leve
mayoria sostenga que los contenidos de promocion intercultural y
democratica se cumplan de forma parcial frente a un tercio de los
docentes encuestados que califican que estos contenidos no cumplen
con ello.

85



Tabla 10: Valoracién de las formas de presentacion de los contenidos

Formas de presentacion de Lo cumple

f Nolo cumple Si lo cumple

contenidos parcialmente
» En esquemas, infografias y n 7 5 3
graficos atractivos y motivante oy 46,7 33,3 20,0
» En otros espacios de apoyo p: n 3 8 4
la comprensién de contenidos % 20,0 53,3 26,7
Consolidado % 33,4 43,3 23,3
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura6 : Valoracién de las formas de presentacién de contenidos
Interpretacion

Se reporta en el grafico que las calificaciones de los docentes estan
muy divididas, no llegando alguna al 50%. Se observa que el
porcentaje mas alto de 43,3%, de los docentes encuestados sostienen
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que el texto escolar cumple parcialmente con la subcategoria de
formas de presentacion de contenidos. Sin embargo, cabe resaltar que
el 33,4% considera que no cumple con mostrar adecuadamente los
contenidos.

Las formas de presentacion de los contenidos favorecen la
motivacion, la adquisicion y el desarrollo de habilidades propios del
area de tal modo que priorice la construccion del conocimiento a
través de la percepcion visual.

4.2.1.2.3 Categoria 3: Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas se analizaron y valoraron a través de dos
subcategorias: a) Caracteristicas de las estrategias y b) Coherencia de
las estrategias con el aprendizaje.

Tabla 11: Valoracion de las caracteristicas de las estrategias didacticas

Lo cumple

Estrategias f No lo cumple ; Si lo cumple
parcialmente
N 6 8 1
- Innovadoras
% 40,0 53,3 6,7
. n 4 9 2
« Activas
% 26,7 60,0 13,3
o n 4 10 1
« Significativas
% 26,7 66,7 6,7
- Participativas y de trabajo N 1 10 4
cooperativo % 6,7 66,7 26,7
Consolidado % 25,0 61,7 13,3
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura7 : Valoracion de las caracteristicas de las estrategias didacticas
Interpretacion

Se aprecia que del total de docentes, el 61,7% afirma que las
estrategias que se incorporan en el texto escolar cumplen parcialmente
con los indicadores de valoracion de este criterio. No obstante, el
25,0% sostiene que no cumple con los estandares fijados. Muy pocos
sefalan que si cumple con las estrategias.

El descontento por la estrategias didacticas presentada se nota en el
significativo correspondiente a no cumple, puesto que el texto escolar
deberia incluir una diversidad de estrategias activas y significativas,
con trabajos individuales y grupales, organizados en una secuencia
clara y ordenada que incorpore oportunidades para que el estudiante
logre las metas de aprendizaje. Al respecto Diez (2011) propone una
metodologia basada en actividades motivantes que faciliten la
atencion, que sean abiertas, con una gradacion de progresiva dificultad
aprovechando los grupos cooperativos que favorezcan la participacion
e implicacion del alumnado.
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Tabla 12: Valoracion de la coherencia de las estrategias con el
aprendizaje

Estrategias W@l Lo (_:umple Si lo cumple
cumple parcialmente
* Pertinentes con las n 0 12 3
competencias y capacidades c¢
area % 0,0 80,0 20,0
 Desarrollan procesos cognitivc n 0 13 2
% 0,0 86,7 13,3
* Facilitan el desarrollo de n 2 11 2
capacidades y habilidades %
superiores 13,3 73,3 13,3
» Promueven diferentes estilos ¢ n 4 10 1
aprendizaje % 26,7 66,7 6,7
Consolidado % 10,0 76,7 13,3
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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aprendizaje
Figura8 : Valoracion de la coherencia de las estrategias con el aprendizaje
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Interpretacion

En la anterior tabla se puede observar del total, que la mayoria
(76,7%) manifiesta que el texto escolar cumple parcialmente la
subcategoria de coherencia de estrategias con el aprendizaje, mientras
gue solo un 10,0% reporta que el texto escolar no cumple con
presentar estrategias que promuevan diferentes estilos de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje como actividades conscientes e
intencionales guian las acciones a seguir para alcanzar las metas
(Sadumi, 2003), por lo tanto las estrategias deben tener la coherencia
con los aprendizajes, es decir, ser pertinentes con las competencias y
las capacidades del area, desarrollar procesos cognitivos, facilitar el
desarrollo de habilidades superiores, y promover diferentes estilos de
aprendizaje. En este caso la valoracion de si cumple es muy poco
significativo lo que evidencia la insatisfaccidbn con respecto a esta
subcategoria.

4.2.1.2.4 Categoria 4: Recursos didacticos de apoyo

En la categoria 4 se analizan las siguientes subcategorias: a) Tipos
de recursos, b) Caracteristicas de los recursos y c¢) Ayudas o0 apoyos
complementarios.

Tabla 13: Valoracion de los tipos de recursos didacticos

Tipos de recursos didacticos f ol L (;umple Si lo cumple
cumple  parcialmente

« Suficientes mapas, cartas y n 8 6 1
EI::JnaoCsi,opara comprension del % 53.3 40,0 6.7

« Lineas de tiempo o cuadros n 4 8 3
cronolégicos % 26,7 53,3 20,0

* Esquemas, tablas y n 4 10 1
organizadores visuales % 26,7 66,7 6,7

« Fotografias, ilustraciones, n 2 10 3
graficos e infografia % 13,3 66,7 20,0
Consolidado % 30,0 56,7 13,3

Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y
Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura9 : Valoracion de los tipos de recursos
Interpretacion

Se observa en la tabla anterior que del total de encuestados, la
mayoria (56,7%) califica a los tipos de recursos presentados en el
texto escolar de cumplir parcialmente los requerimientos de la
subcategoria, siendo significativos los porcentajes que sefialan el no
cumplimiento (30,0%) de presentar variados y adecuados tipos de
recursos.

La variedad de recursos presentados en el texto escolar requiere
mejorar la seleccion y contextualizacion. Muchos estudiantes no
hayan motivadores los recursos porque no los comprenden desde su
contexto. En este sentido, Diaz Barriga (2003) destaca la importancia
de las ilustraciones por representar objetos cuando se puede hacer uso
de forma real.
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Tabla 14: Valoracion de las caracteristicas de los recursos

Caracteristicas de recursc f  Nolo cumple e (_:umple Si lo cumple
parcialmente
n 6 7 2
» Novedosos % 40,0 46,7 13,3
. . n 3 10 2
» Motivadores y atractivos % 20,0 66.7 13.3
* Pertinentes n ! 1 3
% 6,7 73,3 20,0
* Facilitan actividades n 3 10 2
significativas % 20,0 66,7 13,3
Consolidado % 21,6 63,4 15,0
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 10 : Valoracion de las caracteristicas de los recursos didacticos
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Interpretacion

La tabla anterior reporta que del total, el 63,4% considera que el
texto escolar gratuito cumple parcialmente los indicadores de calidad
sobre las caracteristicas de los recursos didacticos. Es poco
significativo el porcentaje (15,0%) que considera que el texto escolar
si cumple con los requerimientos necesarios frente al 21,6% que dice
que no lo cumple.

Si los recursos de apoyo en los textos responden a un propésito o el
para qué son usados (Valle, 2011) es necesario que los recursos sean
motivadores, novedosos, pertinentes y que faciliten las actividades
significativas de recuperar los saberes previos, la construccién de
aprendizajes, la transferencia de los aprendido y la profundizacién o
ampliacion de los contenidos, tal como lo determina la matriz de
indicadores de calidad para la evaluaciéon de textos escolares para
Historia, Geografia y Economia de secundaria.

Tabla 15: Valoracion de las ayudas o apoyos complementarios

. No lo Lo cumple Silo
Ayuda o apoyos complementario  f ;
cumple parcialmente cumple
« Bibliografia y webgrafia n 2 8 5
actualizadas % 13,3 53.3 333
« Apoyos de internet adicionales n 3 9 3
% 20,0 60,0 20,0
Consolidado % 16,6 56,7 26,7
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 11 : Valoracién de las ayudas o apoyos complementarios
Interpretacion

Los resultados sobre la consideracion de las ayudas y apoyos
complementarios del texto escolar determinan que el 56,7% del total
de encuestados afirma que cumple parcialmente, mientras que un
26,7% sostiene que si las cumple.

Esto lleva reconocer la importancia de las ayudas y apoyos
complementarios en los libros escolares, puesto que el docente debe
alentar a los estudiantes a considerar perspectivas alternativas y la
busqueda de informacion extra en internet, libros, articulos de revistas,
etc.

4.2.1.2.5 Categoria 5: Actividades de aprendizaje

La categoria: Actividades de aprendizaje se analizé a partir de dos
subcategorias: Caracteristicas de las actividades y coherencia de las
actividades con el aprendizaje.
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Los resultados obtenidos se presentan en las siguientes tablas y
gréficos:

Tabla 16: Valoracion de las caracteristicas de las actividades

Lo cumple

Actividades de Aprendizaj f No lo cumple X Si lo cumple
parcialmente
. n 3 10 2
« Motivadoras % 20.0 66.7 13.3
« Significativas n 2 12 1
% 13,3 80,0 6,7
n 1 10 4
Coherentes con el tema % 6.7 66.7 267
- e n 6 7 2
Actividades dosificadas % 40,0 46.7 13,3
- . n 7 6 2
Actividades variadas % 46,7 400 13,3
Consolidado % 25,3 60,0 14,7
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 12: Valoracion de las caracteristicas de las actividades de aprendizaje
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Interpretacion

En la anterior tabla, se observa que el 60,0% considera que el texto
cumple parcialmente con las caracteristicas de las actividades
pertinentes y el otro 25,3% que no cumple, frente a un 14,7% que
sostiene que si cumple con las caracteristicas requeridas.

Un porcentaje significativo de docentes presenta descontento con
las actividades pues consideran que no cumplen los indicadores
requeridos o si los cumplen lo hacen de forma parcial. Esto es muy
importante para definir la capacidad didactica del texto escolar. Al
respecto, Gromi (2013) afirma{udar a los alumnos a recuperar la
capacidad de asombrarse se convierte entonces en una tarea
fuertemente significativa que debe en la actividad cotidiana, contar
con dos momentos importantes: la escucha y la pregunta que
emerge..”. Se requiere que el texto presente mayor diversidad de
actividades para trabajar con el estudiante.

Tabla 17: Valoracion de la coherencia de las actividades con el
aprendizaje

Valoracion de actividades  f ezl L (;umple Si lo cumple
cumple  parcialmente
« Actividades que promueven el n 1 12 2
desarrollo de los procesos o
cognitivos 0 6,7 80,0 13,3
e Actividades adecuadas parae n 3 10 2
desarrollo de las capacidades g
area 20,0 66,7 13,3
e Actividades que favorecen el n 2 11 2
aprendizaje autbnomo % 13.3 733 13.3
Consolidado % 13,3 73,4 13,3
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 13 : Valoracion de la coherencia de las actividades con el aprendizaje
Interpretacion

En la tabla previa se considera que el 73,4% sostienen que el texto
escolar cumple parcialmente en la coherencia de las actividades con el
aprendizaje, seguido de un empate en los porcentajes con 13,3% que
afirma que no cumple con los requisitos minimos. Mientras que la
misma cantidad 13,3% coincidia en decir que si cumple.

El planteamiento de actividades que faciliten el procesamiento de
los nuevos aprendizajes, la recuperacion de lo aprendido, su
transferencia y aplicacion practica y relacion de los conocimientos es
lo que se busca en las actividades que presenta el texto escolar. Sin
embargo se aprecia mucho descontento del docente respecto a éstas.

4.2.1.2.6 Categoria 6: Evaluacion de los aprendizajes

La categoria evaluacion de los aprendizajes se analizé en las
siguientes subcategorias: a) Coherencia de la evaluaciéon con el
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aprendizaje, b) Tipos de evaluacion, c) Modalidades y procedimientos
de evaluacion y d) Instrumentos y apoyos de evaluacion.

Tabla 18: Valoracion de la coherencia de la evaluacion con el
aprendizaje

Evaluacion con f Nolo cumple p:?c‘i::lnr;glrie Si lo cumple
* Los logros de aprendizaje n 2 12 1
del area % 13,3 80,0 6,7
« Las capacidades cognitivas n 7 5 3
% 46,7 33,3 20,0
* Los niveles y estilos de n 7 7 1
apren_dlzaje de los % 46,7 46,7 6.7
estudiantes
Consolidado % 35,6 53,3 11,1
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 14 : Valoracion de la coherencia de la evaluacién con el aprendizaje
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Interpretacion

Se aprecia que la mayoria de docentes (53,3%) sostiene que el texto
escolar cumple parcialmente con una evaluacion acorde a los logros
del area, seguido de un 35,6% que afirma que no lo cumple. En tanto,
el 11,1% sostiene que el texto si cumple.

Se evidencia que el texto escolar requiere una mejora en el
planteamiento de la evaluacion para que sea acorde a los logros del
area, que sugiera la evaluacion de todas las capacidades cognitivas, y
sea para los distintos niveles y estilos de aprendizaje. Es notable que
una minoria califica que el texto si cumple con este rubro.

Tabla 19: Valoracion de los tipos de evaluacion

Tipos de evaluacion f el Lo <_:ump|e Silo cumple
cumple  parcialmente

« Evaluacion diagnostica n 10 4 1
% 66,7 26,7 6,7

« Evaluacion procesual n 5 8 2
% 33,3 53,3 13,3

« Evaluacion final y de cierred n 3 6 6
unidad % 20,0 40,0 40,0
Consolidado % 40,0 40,0 20,0

Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 15 : Valoracion de tipos de evaluacion
Interpretacion

En la tabla y gréaficos anteriores se observa que el 40,0% de los
profesores afirma que el texto escolar no cumple con presentar una
evaluacion adecuada. Otro 40,0% sostiene que cumple parcialmente
con la evaluacién y un restante 20,0% se halla satisfecho con los tipos
de evaluacion.

Esto pone de manifiesto el descontento de los profesores con los
tipos de evaluacion presentados por el texto escolar porque existen
limitaciones para conocer el nivel de logro de los aprendizajes
alcanzados asi como promover el esfuerzo para que los estudiantes
mejoren y valoren sus logros.
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Tabla 20: Valoracion de las modalidades y procedimientos de evaluacion

Opciones de evaluacién f el Lo (_:umple Silo cumple
cumple parcialmente
» Modalidades de evaluacion n 6 7 2
% 40,0 46,7 13,3
» Procedimientos de evaluaciéon n 0 9 6
% 0,0 60,0 40,0
Consolidado % 20,0 53,4 26,6
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y
Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 16 : Valoracién de modalidades y procedimientos de evaluacion

Interpretacion

Se observa en la tabla anterior que la mayoria de docentes (53,4%)
califica al texto escolar de cumplir parcialmente con presentar
pertinentes modalidades y procedimientos de evaluacion, mientras que
el 26,6% sostiene que si cumple y el 20,0% afirma que no lo cumple.

Los datos permiten inferir que el texto escolar presenta algunas
modalidades y procedimientos de evaluacién pero escasea la variedad
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de los mismos, que permita al docente seleccionar aquellos que sean
pertinentes a la edad y caracteristicas de los estudiantes y mejore la
eficacia del proceso ensefianza-aprendizaje.

Tabla 21: Valoracion de los instrumentos y apoyos de evaluacion

No lo Lo cumple .
cumple parcialmgnte S IS
* Instrumentos de evaluacién n 4 8 3
variados % 26,7 53,3 20,0
* Ayuda de evaluacion: n 4 6 5
solucionarios, refuerzo % 26,7 40,0 33,3
Consolidado (%) % 26,7 46, 6 26,7
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 17 : Valoracion de los instrumentos y apoyos de evaluacion.
Interpretacion

El cuadro anterior muestra que la mayoria de docentes califican que
el texto cumple parcialmente los indicadores de instrumentos y apoyos
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de evaluacion (46,6%), siendo también significativos los porcentajes
de 26,7% para el no cumple y el si cumple en similar proporcion.

Las cifras indican que el texto escolar presenta instrumentos y
ayudas de evaluacion, pero no satisfacen los propdsitos de mejor
calidad y eficacia de la accion docente sobre la base de los indicadores
de evaluacion. Ninguna de las calificaciones llega al 50%.

4.2.2.7 Categoria 7: Presentacion formal del texto escolar

La categoria presentacién formal del texto analiza: Caracteristicas
tales como el formato, el papel, colores, legibilidad y manejo se
calificaran en el criterio de presentaciéon formal del texto, en la
siguiente tabla:

Tabla 22: Valoracion de la presentacion formal

Presentacion formal f No lo cumple p;cr)c(i:zglnr;gr?te Si lo cumple

e Texto manejable N 3 7 5
% 20,0 46,7 33,3

e Calidad del papel n 1 5 9
% 6,7 33,3 60,0

» Colores atractivos n 1 4 10
% 6,7 26,7 66,7

e Letralegible n 1 3 11
% 6,7 20,0 73,3

¢ Elementos motivadores n 1 8 6
% 6,7 53,3 40,0

e Buena distribucién de n 2 9 4
imagenes % 13,3 60,0 26,7

e Lenguaje claro, precisoy n 2 5 8
fluido % 13,3 333 53,3
Consolidado % 10,5 39,0 50,5

Fuente . Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y Economia

de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 18 : Valoracion de la presentacion formal del texto escolar
Interpretacion

Se observa en la tabla anterior que la mayoria de docentes (50,5%)
afirman que el texto escolar si cumple con una presentacion formal en
la mayoria de indicadores como calidad del papel (60%), colores
atractivos (66,7%), letra legible (73,3%) y lenguaje claro, preciso y
fluido (53,3%)

Esto indica que el texto escolar cumple satisfactoriamente los
indicadores de presentacion formal del texto, aunque todavia puede
mejorar la distribuciéon de imagenes y agregar elementos motivadores
gue faciliten el uso por parte de los estudiantes.

4.2.2.8 Valoracién general del texto escolar

Finalmente, se presentan los resultados correspondientes a la
valoracion general del texto, considerando todas las categorias
consideradas en el andlisis del texto escolar.
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Tabla 23: Valoracion general del texto escolar

Categorias g o Lo (_:umple Si lo cumple
cumple  parcialmente
s . n 3 9 3
» Propasitos del aprendizaje y 20.0 60.0 20.0
0 , 3 L
» Contenidos de aprendizaje On/o 28’ 0 52 3 Zg 7
« Estrategias didacticas 02 28’ 0 61607 1§ 3
o n 4 9 2
» Recursos de aprendizaje % 26.7 60.0 133
« Actividades de aprendizaje 02 Zg 7 68 0 1§ 3
« Evaluacion de los aprendizaj " 4 9 2
% 26,7 60,0 13,3
L, n 1 5 9
» Presentacion formal del textc % 6.7 33.3 60.0
Valoracion total del texto % 21,0 56,2 22,8
Fuente : Cuestionario aplicado a docentes del area de Historia, Geografia y

Economia de Instituciones Educativas de Piura, 2014.
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Figura 19: Valoracion general del texto escolar
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Interpretacion

La tabla anterior muestra que un porcentaje significativo de
docentes (56,2%) sostiene que el texto oficial de Historia, Geografia
y Economia de 4to de secundaria cumple parcialmente los indicadores
de evaluacion satisfactorios del texto escolar. De los cuales, tienen
mayor incidencia las estrategias (66,7%).

La valoracion que realizan los docentes basada en los indicadores
de evaluacion de la Ficha de Evaluacion Pedagogica muestra un
porcentaje significativo de insatisfaccion con las categorias del texto
escolar, siendo una minoria la que afirmaba que el texto si cumple con
los criterios establecidos. Sin embargo, es notable distinguir que la
mayoria de docentes estima que el texto escolar si cumple con los
indicadores satisfactorios de presentacion formal.

4.2.1.3 Lineamientos de mejora del texto escolar de Historia,
Geografia y Economia

Un texto puede ser bueno en cierto contexto y poco adecuado en
otro contexto. La clave esta en la manera como el maestro lo use, pues
el texto escolar es un importante recurso didactico que obliga al
profesorado a tomar decisiones relacionadas con la metodologia a usar
frente a los estudiantes, dado que a veces es el Unico recurso que tiene
en clase.

De acuerdo con lo revisado y los resultados de los cuestionarios se
puede esbozar algunos lineamientos de mejora en los criterios de
valoracion como:

a) Alineamiento curricular: Se considera que debe presentar mayores
alternativas en las propuestas de las capacidades de juicio critico,
asimismo, debe considerar la promocion de habilidades
investigativas del estudiante integrando herramientas de
metodologia de la investigacion histérica, que promueva el manejo
del andlisis y criticidad de las fuentes historicas.
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b) Contenidos: Se deduce que los docentes plantean dar mas amplitud
y profundidad de los contenidos nacionales y regionales
actualizados y con sentido critico, relacionados con el temario
oficial de Historia, Geografia y Economia, incidiendo un poco mas
en los de Geografia y Economia.

c) Estrategias didacticas: Se plantea la necesidad de considerar una
mayor accesibilidad metodologica teniendo en cuenta la edad de
los estudiantes, intercalando estrategias ludicas con juegos o
“pasatiempos” que distiendan el rigor de la tarea, lo que aporta un
valor activo y dinAmico a la propuesta. También se hace necesario
presentar técnicas y herramientas innovadoras que promuevan los
diferentes estilos de aprendizaje.

d) Recursos didacticos: La valoracion del texto exige una mayor
integracion de imagenes, esquemas, ejercicios, comentarios de
texto, materiales complementarios, otros, contextualizados vy
decodificables, que incluyan los apoyos webgraficos para realizar
las adaptaciones pertinentes.

e) Actividades de aprendizaje: Se infiere la necesidad de facilitar la
socializacion del trabajo personal en formas variadas y dosificadas.
Lograr la adaptacién local a través de instrucciones que lleven al
alumno a identificar las alternativas que existen en la situacion
local.

f) Evaluacion de los aprendizajes: El andlisis y valoracion del texto
plantea la necesidad de considerar ejercicios de autoevaluacion y
ofrecer oportunidades para tomar una decision dentro de
alternativas bien definidas. Estimular la escritura libre, ya que solo
se completa un proceso de pensamiento sistematico cuando se lo
pone por escrito. Ofrecer mas ejemplos de evaluaciéon
metacognitiva que ayuden a reflexionar al estudiante sobre su
proceso de aprendizaje. Es necesario trabajar mayor cantidad de
casos de evaluacion diagndstica y procesual.
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g) Presentacion formal del texto: La inclusion de colores atractivos en
las paginas de contenidos complementarios y de proyectos de
investigacion.

Lo previamente establecido se puede resumir a través del siguiente
gréfico:

Alinea- Conte- || Estrategi| | Recursos | Activi- Evalua- Presen-
miento nidos as dades cién tacion
curriculal Forma

QS
'g’n

'

evaluaciBn

Colores atractivo

Innovadoras y que promuevan diferel
estilos de aprendizaje. Trabajo con fue|€¢—

documentales.

Peru y las regiones, incidiendo en los de|«—|

Economia.
Metacognicién en cada sesion que presgnte

Contextualizados, con apoyos webgrafi

actualizados.

Variadas y dosificadas para la socializadi

Criticos, profundos y actualizados del

Capacidades de Juicio critico
variedad en ejemplos de
diaandstica v procesu

del trabajo personi

4.2.2 Discusion de los resultados

El diagndstico sobre el uso del texto escolar que hacen los
profesores del area de Historia, Geografia y Economia de cuarto grado
de educacién secundaria muestra, en primer lugar, que la mayoria de
profesores emplea el texto escolar oficial tanto en la planificacion
como en el desarrollo de clases, siendo notable para la ejecucion de
las actividades en el aula. Los datos procesados permiten sefialar que
los textos escolares son el primer recurso que utilizan los docentes
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para llevar a cabo la concrecion de la planificacion de su area, por
delante de otros disponibles, tal como lo reporta también el estudio de
Martinez y otros.

Un estudio realizado por el Mineduc (Ministerio de Educacion de
Chile) reporta que el 95% de los profesores afirman que utilizan el
texto escolar con el alumno reconociéndolo como una herramienta
muy util (Gonzales, 2007). Esto muestra que a pesar de vivir en un
mundo globalizado, donde la tecnologia de la informacién es
abrumadora, todavia el texto escolar sigue siendo el principal aliado
de los docentes en el proceso ensefianza aprendizaje desde la
planificacion hasta la evaluacién. Es un insumo importante para la
adecuacion del curriculo a la realidad y lograr la contextualizacién de
los contenidos. Se recuerda aqui que el papel del docente deseable es
el de innovador, que haga del texto escolar su fuente de innovacién
para generar aprendizajes significativos.

Lo anterior es coherente con los resultados encontrados en la
investigacion, dado que los docentes opinaron que usan el texto con
mucha frecuencia y no se encontré que alguno afirmara que nunca lo
utiliza. Ello indica la importancia del texto escolar en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

Siguiendo a Pagés (2008), la idea que el texto escolar es una
herramienta para aprender pues su finalidad fundamental es ayudar al
alumnado en su aprendizaje; los resultados de la investigacion
denotaron el trabajo de los docentes con los estudiantes sobre todo al
momento de la ejecucidon de actividades en el aula, en donde
encontramos que los hacen trabajar con los contenidos y el material
gréfico del texto escolar. No obstante, el docente no trabaja con los
estudiantes los instrumentos de evaluacion y los proyectos de
investigacion sugeridos por el texto escolar; podemos también
interrogarnos sobre la capacidad didactica del docente para trabajar
este tipo de contenido (no estan capacitados o no tienen tiempo para
ponerlas en marcha). Entonces, el texto escolar también es una
herramienta de informacion para el profesorado y un instrumento de
ensefianza. Por eso, disponer de criterios lo mas claros posibles sobre
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el uso del texto escolar es un elemento clave para poderlo utilizarlo en
el desarrollo de las competencias. Los textos escolares en tanto
contienen los programas desarrollados y concretados, se asemejan a
los curriculos y tienen sus mismas limitaciones, pero el uso que le
otorgue el profesorado vinculando y adecuando sus propuestas a los
estudiantes hace la diferencia.

El nivel de satisfaccion de los elementos del texto escolar de
Historia, Geografia y Economia de 4to secundaria indica que la
mayoria de docentes se hallan poco satisfechos y que poco trabajan
con las actividades metacognitivas y material complementario. Cabe
recordar la afirmacion de Schiefelbein (1991) sobre el papel del
docente sobre el uso del texto escolar, pues un buen maestro sacara
buenas ventajas del texto escolar mientras que aquel que posea una
preparacion deficiente no podra hacerlo. La mayoria de docentes no
posee la capacidad cientifica para trabajar con las actividades
propuestas para trabajar la informacion y aplicar lo aprendido.

4.2.2.1 Alineamiento al curriculo

Los contenidos y toda la estructura del texto escolar oficial
empleado en las instituciones educativas publicas peruanas deben
estar alineados al Disefio Curricular Nacional vigente (2009), es decir,
ser apropiados al cuarto grado de educacion secundaria y al area de
Historia, Geografia y Economia (MINEDU). En este sentido debe
apuntar a la vision del Proyecto Educativo Nacional al 2021 que dice:

“Todos desarrollan su potencial desde la primera infancia, acceden al
mundo letrado, resuelven problemas, practican valores, saben seguir
aprendiendo, se asumen ciudadanos con derechos y responsabilidades, y
contribuyen al desarrollo de sus comunidades y del pais combinando su
capital cultural y natural con los avances mundiales”

Esta vision y los seis objetivos estratégicos se hallan en el interior
de todos los textos escolares oficiales a fin de hacer de conocimiento
que, toda la estructura del texto va orientada a seguir dichos
lineamientos para conseguir formar los ciudadanos criticos.
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Asimismo, el alineamiento curricular del texto supone que tome en
cuenta las competencias del area y las capacidades especificas
(manejo de informacion, comprension espacio-temporal y juicio
critico), considerando los aprendizajes esperados a nivel de
conocimientos, capacidades y actitudes.

En este trabajo de investigacion, la mayoria de docentes considera
que el texto escolar cumple parcialmente con la adquisicion de
conocimientos, capacidades y actitudes. En la tarea de despertar el
analisis critico en la ensefianza desde la nifiez, éstos nifios que seran
adultos probablemente podran el analizar las decisiones que tomen en
sus vidas y en la comunidad. Se debe aprovechar que la historia es un
potente vehiculo para ayudar al alumnado a desarrollar sus habilidades
de analisis y juicio critico. Pero queda la tarea de mejorar las
capacidades de compresion espacio temporal y juicio critico, tal como
lo refieren los bajos niveles de satisfaccion del cuestionario aplicado.

El cumplimiento parcial del texto escolar en cuanto a la
formulacién de logros de aprendizaje para desarrollar capacidades,
adquirir conocimientos y formar actitudes, de manera clara tanto para
manejo de informacion, comprension espacio-temporal y juicio critico
implica la necesidad del texto escolar de facilitar la adquisicion y el
desarrollo de habilidades como la investigacién, el manejo y la
representacion del tiempo, la elaboracion de explicaciones
multicausales historicas, el andlisis espacial y el establecimiento de las
relaciones medioambientales. Es interesante reflexionar sobre la poca
disposicion que tenian las anteriores generaciones por leer y analizar
los textos de historia por estar cargados de teoria, sin encontrar el
sentido utilitario para la vida cotidiana.

La claridad de los propésitos en cada unidad del texto escolar
cumple parcialmente segun lo reportado por los docentes. Por tanto, Si
el texto escolar llega a manos de docentes con deficiencias en el
manejo de las competencias a lograr en el estudiante de cuarto grado,
entonces busca en el texto escolar la ayuda y orientacion para
concretizarlas en el curriculo. Las competencias necesitan ser
aprendidas a partir de actividades y experiencias variadas sobre
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conocimientos, habilidades y valores también variados y heterogéneos
pero dirigidos a la finalidad fundamental: la formacién democratica de
los ciudadanos y de las ciudadanas. A ello debe apuntar el texto
escolar oficial.

Es importante discutir que los propositos deben ir acorde a la edad
y las necesidades del educando —y nuestros resultados nos dicen que el
texto escolar cumple parcialmente- ante nuestros estudiantes (que
viven la etapa operacional formal). El aprendizaje se realiza con ayuda
del texto escolar que ligado al medio social proporciona o sugiere las
nuevas experiencias a ser reinterpretadas para que encajen con las
antiguas y los saberes previos se acomoden a los nuevos, segun la
propuesta de Piaget.

4.2.2.2 Contenidos del texto escolar

Los contenidos son saberes que transmiten el conocimiento
producido a través de la ciencia, la cultura y la tecnologia. En el caso
del area de Historia, Geografia y Economia se integran en bloques
relacionados con los tres componentes.

En la informacion recogida de los docentes se determind que el
texto escolar de Historia, Geografia y Economia (HGE) de cuarto
secundaria cumple parcialmente con los indicadores de sobre la
calidad de los contenidos.

Los resultados informan que los contenidos actualizados cumplen
parcialmente, tal vez sin tomar en cuenta que el texto escolar
empleado ya lleva dos afos de uso, pero la profundidad, la
dosificacion, secuenciacion, contextualizacion y adaptacion a los
estudiantes de 4to grado cubre las expectativas en forma parcial. Se
debe pedir, en el texto escolar, contenidos actualizados y con rigor
cientifico, planteados todos los temas con objetividad y se prohibe el
registro de informacion, imagen o actividad que aliente la violencia y
la discriminacién. El contenido de texto escolar debe estar
adecuadamente dosificado, jerarquizado y con una paulatina
graduacién de complejidad.
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La promocion de una educacion intercultural, democratica,
respetuosa de los derechos humanos, de la paz y una cultura ambiental
se cumple también de manera parcial. Los contenidos del texto escolar
deben estar orientados a lograr al ciudadano del futuro prometedor.
Las competencias que se busca lograr en el estudiante emanan
directamente de los contenidos. “Se trata de dotar al alumnado de
instrumentos que les hagan ser mas sabios y mas autonomos, les
permitan escribir sus propios textos y desarrollar las competencias que
les haran ser unos ciudadanos y ciudadanas mas comprometidos con
su mundo y con su futuro” (Pagés, 2008, 23). En este sentido, la
claridad, la precision y la coherencia —indicador cumplido
parcialmente por el texto escolar- juega un papel importante, en la
comprension de la informacion a transmitirse.

Los textos escolares deben presentar conceptos cientificos de
manera que los estudiantes puedan acceder a ellos de manera sencilla,
puedan comprenderlos, asimilarlos y relacionarlos con los hechos de
su vida cotidiana (Mizuno, 2000). Se debe recordar que los textos
estan dirigido a personas gue estan en proceso de formacién y no para
expertos en determinadas areas del conocimiento y que el MINEDU
indica que los indicadores de calidad de los contenidos son la
promociéon de una cultura intercultural, democratica, favoreciendo el
respeto de los derechos humanos, los valores éticos y la cultura de paz
y ambiental.

En cuanto a las formas de presentacion de los contenidos, la
calificacion de No Cumple para la presentacibn de esquemas,
infografias y graficos atractivos y motivantes, lleva a reflexionar que
esta leve diferencia esté relacionada con la contextualizacion. “Esta
contextualizacion de los libros de texto debe ser entendida en un
sentido amplio, no solo conectada con las necesidades y urgencias del
presente sino también con el pasado, con la experiencias y practicas
que, proviniendo de tiempos pretéritos, perduran a través de las
tradiciones ...” (Alzate, 2005, 36). Un esquema o grafico si no esta
contextualizado ha perdido su funcionalidad educativa.
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4.2.2.3 Estrategias didacticas

En lo relativo a las estrategias, se infiere un descontento
significativo con respecto a las estrategias innovadoras propuestas en
el texto escolar oficial. Puesto que los docentes definen la idoneidad
técnico pedagodgica de los textos escola@sid metodoldgica para
facilitar la seleccion de textos escolares en instituciones educativas
privadas, 2012), entonces, ellos han calificado en un porcentaje
significativo que el texto escolar No Cumple con la presentacion de
estrategias innovadoras frente a una minoria que expresa que Si
cumple.

Ante el dilema de si la tarea docente es una labor cientifica o un
arte, ayuda mucho aqui la experiencia docente, pues ante la busqueda
de estrategias innovadoras, son los docentes con menos afios de
servicio los que mas observan esta deficiencia. Los docentes que
cuentan con mayor tiempo de servicio se contentan con la informacion
ofrecida en el texto escolar. Sin embargo, ellos pueden caer en riesgo
de la dependencia total del docente con respecto del texto escolar. Al
respecto Alzate (2005) nos dice que el texto escolar no puede
suplantar al docente porque es casi imposible para el alumnos acceder
directamente al saber por el texto escolar solo. Gomez (2009) afirma
que el buen texto escolar que contiene los saberes seguros y fiables
gue el alumno debe asimilar solo, pero de los cuales el docente puede
sacar su provecho y a la vez proponga una cierta organizacion
didactica que deje libertad al docente en su actividad. Existe pues, una
relacion estrecha entre la metodologia y el texto escolar, que puede ser
la de dependencia del texto escolar y la de autonomia (Gliemes,1993)

Ante la mayoria de docentes que sostienen que las estrategias del
texto escolar cumplen parcialmente con ser participacitavas y
significativas. Es imprescindible la labor facilitadora del docente, al
manejar las estrategias dinamicas, participativas y significativas y para
buscar en el texto escolar oficial la orientacibn necesaria para
proporcionar las “ayudas” desde fuera al aprendiz para que logre el
procesamiento profundo de la informacion que va a aprender (Diaz
Barriga, 2003). En el texto escolar de HGE de 4to, sin embargo, se
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encuentran objetivos planteados como preguntas, resumenes,
ilustraciones, organizadores gréficos, siendo importante analizar el

modo en que la historia, la geografia y la economia se ponen a

disposicion del estudiante, porque no todas las formas de ensefianza o
de aprender contribuyen a la adquisicion de las competencias

ciudadanas. Cuando se referencia que el valor que pueden tener las
estrategias en el desarrollo de los procesos cognitivos para ayudar a
los aprendizajes, éstas representan el primer lugar, seguidas de la
pertinencia a las competencias y capacidades del area

Si los textos escolares “... son posiblemente los que mayor
cantidad de informacidon nos pueden transmitir si se les interroga y
analiza de manera adecuada y si intenta reconstruir el contexto en el
que han sido formulados...” (Valls, 2001, 35), la mayoria califica que
los textos escolares cumplen parcialmente con desarrollar los procesos
cognitivos. Asi se notan interesantes la formulacion de preguntas al
inicio de los temas a desarrollar y las actividades individuales y
grupales entre otras propuestas por el texto escolar.

Facilitar la socializacion del trabajo personal es otra funcién del
texto escolar. Los estudiantes pueden preparar en grupos de cuatro o
cinco, una version en gue se integra el trabajo de varios de ellos (por
ejemplo, una version escrita de una observacion) a fin de que el
maestro solo revise “una’ mas elaborada (que, a su vez, permita la
autoevaluacion del trabajo en cada uno). Por lo tanto, los textos deben
asegurar que cada actividad incluya tanto trabajo personal como
grupal.

Prats (2012) sefala que el texto escolar ideal es aquel que facilita el
aprendizaje de habilidades intelectuales, el dominio de las técnicas
usadas en las disciplinas y el planteamiento de prototipos que simulen
la construccion del conocimiento (metodologia) de los distintos
saberes. Todo ello en una direccion educadora que relacione los
contenidos académicos con los problemas y los elementos ligados a la
realidad. En este sentido, Maestro(2002) sostiene que la metodologia,
con los procedimientos y las técnicas que la sirven se incluye en el
texto de forma explicita al convertirse en un contenido mas.
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4.2.2.4 Recursos didacticos de apoyo

Un reto importante para el desarrollo del pais es mejorar los
aprendizajes de los estudiantes y un factor importante en el quehacer
de los docentes para avanzar en este reto es la provisién y uso de
recursos de aprendizaje como los textos escolares.

La tabla N° 13 sobre los tipos de recursos, muestra un descontento
mayoritario en cuanto a la presentacion de los mapas, cartas y planos
para la comprension del espacio, catalogandolos que No Cumple,
Tomando en cuenta que es0sS recursos estructuran mejor la
informacion que posteriormente los estudiantes trabajaran, se require
implementar la variedad de los mismos, con una seleccion adecuada,
enfatizando en el apoyo que suponen las lineas de tiempo concluyendo
en un trabajo sintetizador como los esquemas. Todos han sido
calificados por la mayoria con un Cumple Parcialmente.

Las caracteristicas de los recursos presentados en el texto escolar
de HGE cumplen parcialmente con las caracteristicas de novedad,
motivacion, pertinencia, apoyo a las actividades significativas. Una
buena seleccién de los mismos ayudan a los estudiantes a entender los
contenidos. Se destaca un notable porcentaje de docentes que
consideran que el texto escolar no cumple con estas caracteristicas
frente a una minoria que dicen que si lo cumple.

No obstante, se observa que los textos explicativos se acompafian
con ilustraciones, imagenes y fotografias relacionadas con la tematica
gue ayudan al alumnado a situarse en la época histérica, pues reflejan
como era la realidad de ese momento. Los pies de foto identifican y
explican las ilustraciones y fotografias aclarando a fiadiendo
informacion significativa. Las unidades incluyen esquemas, mapas,
cronologias y graficos que sirven de apoyo y resumen. Al respeto
Prendes (2001) destaca también la funcion informativa y atil para la
trasmision de conocimientos, y que no sean Unicamente utilizadas
como elementos motivadores o estéticos. Cada unidad del texto
escolar de Historia, Geografia y Escolar viene acompafiada de una
informacion complemetaria o regional, con proyectos de investigacion
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gue no son trabajados por los docentes del area de Historia, Geografia
y Economia.

El texto escolar sugiere bibliografia y sitios web pertinentes y
actualizados donde se puede consultar mas y profundizar los
conocimientos sobre temas relacionados con los temas tratados.

4.2.2.5 Actividades de aprendizaje

El texto escolar es un elemento que sirve para la realizacion de las
actividades escolarizadas que permitan implicar al estudiante en su
aprendizaje. Se inicia trabajando a partir de los errores del estudiante,
construyendo y planificando secuencias didacticas.

Los resultados de la investigacion reportan que la mayoria de
docentes se hallan poco satisfechos con las actividades propuestas en
cuanto a la novedad, significatividad, coherencia con el tema, la
dosificacion y variedad, notAndose mayor en éste ultimo. Por tanto, un
buen texto escolar —a decir de Prats (2012)- debe ser susceptible de
adaptarse a los ritmos, secuencias o variedad de actividades de manera
poco forzadas.

Asimismo, las actividades de aprendizaje fueron valoradas como
poco motivadoras por la mayoria de docentes, a pesar de contar con
material complementario y de contenidos regionales valioso, tal vez
por contar con escaso tiempo para leer las actividades del texto con
anticipacion, y asi adaptarlas al contexto de la institucién educativa en
que trabajan. Al leer con anticipacion el material del texto podra
investigar y no es necesario que siempre cree nuevas situaciones de
aprendizaje en cada oportunidad, sino que utilice las mejores
experiencias acumuladas hasta el momento, sin  perjuicio de
improvisar cuando las circunstancias lo requieran. (Schiefelbein:
1991). Por ello se hace necesario que el texto cuente con las
instrucciones que lleven al alumno a identificar las alternativas que
existen en la situacion local, que indique la manera de identificar los
ejemplos-situaciones que existen en su realidad, relacionadas con los
tipos de trabajo, movilizacion, salud, produccion, historia, geografia,
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cuentos, leyendas, flora, fauna, minerales y demas temas que incluya
el curriculo nacional. Una vez identificados, cada grupo podra
seleccionar una situacion sobre la cual trabajara

Las caracteristica de la significatividad y coherencia con el tema
han sido calificadas como Cumple parcialmente por la mayoria de
docentes, tal vez, la improvisacion en las sesiones de clase hace que el
no contar con el formato de sesion de aprendizaje haga ver en el texto
escolar como la tnica fuente de improvisacion, pero si el docente tiene
poca preparacion didactica, no podra ajecutar las actividades
sugeridas. Podemos incluir aqui una apreciacion de Schiefelbein
(1991) al afirmar que “el texto debe indicar con claridad, en cada
actividad o médulo, los momentos de escritura libre en los cuales el
alumno necesariamente debe pensar en forma sistematica (para lo cual
puede incluir preguntas pertinentes). Esto requiere que el maestro
dedique su tiempo a revisar el trabajo de los alumnos en vez de dictar
materias”.

En cuanto a la variedad de actividades, el trabajo de investigacion
reporta que la mayoria de docentes se halla descontento. Es
importante la eleccion de actividades que promuevan la indagacion,
investigacién o produccion creativa del estudiante. En el texto escolar
las actividades son pocas, pero se realizan con el alumnado, con el fin
de profundizar la comprensién global del tema, asi como para
desarrollar cada uno de los procesos cognitivo propuestos en la sesion
de aprendizaje. Asi el profesorado no puede aprovechar aquellas que
le parecen las mas significativas y relevantes para el trabajo didactico
gue estd desarrollando. Se hace necesario brindar al alumnado una
bateria diversificada y amplia de actividades para poder elegir las
petinentes y ajustarla a las necesidades y posibilidades de cada uno de
ellos. Se deben plantear actividades de analisis de texto que permiten
gue el alumnado tenga un contacto directo con las fuentes
documentales directa proponiéndoles diferentes tareas de trabajo con
ellas, de tal forma que puedan manejar, analizar y comentar
criticamente diversas fuentes historicas primarias. Las actividades de
refuerzo y ampliacién estan dirigidas para aquel alumnado que pueda
y quiera seguir trabajando y profundizando en el tema ofreciéndole
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posibilidades para ampliar y desarrollar otras tareas de investigacion,
elaboracion de organizadores graficos para comunicar lo que aprende.

4.2.2.6 Evaluacion del aprendizaje

“El texto es uno de los factores “medibles”, que mas influencia
tiene en la calidad de la educacion y si se logra mejorarlo sera también
posible elevar los resultados del proceso educativo” (Schiefelbein,
1991, 63)

Tomando en cuenta la subcategoria Coherencia de la evaluacion
con el aprendizaje la mayoria de los encuestados especifico que el
texto cumple parcialmente con presentar una evaluacion acorde a los
logros del area. No fue similar situacion para determinar si el texto
sugeria formas de evaluacion para todas las capacidades del area. La
evaluacion educativa tiene como fin mejorar la ensefianza y para ello
se exige el inventario de las tres capacidades a lograr, sobre todo las
de juicio critico tal como afirma (Pagés, 2002, 258) “Se reclama
educar la coherencia entre el pensamiento y la accion, a fin de
garantizar que el protagonismo de los jovenes ciudadano y ciudadanas
en la construccion del mundo personal y social...”

Y siguiendo la funcion de acompafiamiento en el proceso
enseflanza-aprendizaje, el texto escolar oficial es un instrumento
fundamental relacionado con el rendimiento académico o los
resultados (Gonzales. 2007) para facilitar la significatividad de los
nuevos contenidos asi como organizar en el aula actividades lo mas
diversas posible que proporcionen diferentes tipos y grados de ayuda
(Diez, 2011), No obstante, los resultados de la investigacion para la
evaluacion acorde a los niveles y estilos de aprendizaje de los
estudiantes fue calificado de no cumple y cumple parcialmente en su
gran mayoria por eso se hace necesario que el texto revise un
repertorio mas amplio de criterios e indicadores de evaluacion para las
tres capacidades del area. Seran mejores aquellos instrumentos o
estrategias evaluativas que permitan que se manifieste la graduacion
de la significatividad de lo aprendido en toda su riqueza, para que
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pueda valorarse con mayor objetividad qué y como aprendieron los
alumnos (Diaz Barriga, 2003)

En cuanto a la evaluacion diagndstica se determind que el texto no
cumple con las expectativas. Sin embargo, observando y analizando
cada tema del texto se puede apreciar que después del titulo del tema
siempre existe una pregunta que sugiere una evaluacion de entrada. Se
inicia también, cada unidad con una breve evaluacion inicial que
permite identificar los conocimientos previos del alumnado sobre un
determinado tema.

Para la evaluacién procesual se determind, en este trabajo, que el
texto cumple parcialmente con este indicador a pesar de plantearse
mediante actividades que permiten autoevaluar y evaluar el grado de
entendimiento y comprension del tema que ha conseguido adquirir el
alumnado. Sin embargo, se aprecia que el texto presenta actividades
metacognitivas en algunos temas y siendo ausente en la mayoria. Si
las experiencias metacognitivas se refieren al conocimiento que
tenemos sobre nuestros propios procesos y productos de conocimiento
(Diaz Barriga, 2003) se hace necesario que el texto facilite un abanico
de éstas que orienten al docente a concientizar al estudiante sobre los
procesos cognitivos que esta desarrollando.

¢Permite el texto llevar a cabo un proceso de evaluacion
permanente, formativo, para retroalimentar el proceso educativo? La
minoria de docentes mostré satisfaccion con este indicador. Aqui cabe
mencionar, el criterio sugerido por Schiefelbein (1991) al decir que el
texto debe ofrecer una capacidad permanente de sistematizar las
observaciones a su propio ritmo incluyendo la observacion, la
descripcion oral y escrita, integracion con observaciones de
compafieros, ademas de la autoevaluacién con respecto a un modelo.

Si el texto escolar es una herramienta fundamental para mejorar la
calidad de los aprendizajes y la equidad de la educacién en el pais,
entonces busca desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes. El
pensamiento critico como contenido didactico como lo define Violant,
2004 citado por (Martinez, Navarro, Luisa, & Torres, s/a) resulta
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fundamental para la ensefianza en general y en especial para el area de
Historia por desarrollar las competencias ciudadanas a través de las
capacidades de analizar, sintetizar, aplicar y evaluar. Es notable que
los textos escolares estan llamados a motivar y despertar el
pensamiento critico del estudiante.

4.2.2.7 Presentacion Formal

Una buena presentacion formal facilita el aprendizaje por este
medio. Por ello son relevantes los resultados obtenidos en este trabajo,
donde la mayoria de docentes de la region sostiene que el texto escolar
si cumple con los indicadores respectivos. EI mayor porcentaje de
aprobacion del texto escolar se halla en la legibilidad, ya el tipo de
letra y su respectivo tamafio es el mas apropiado para lectura realizada
—obligatoriamente en la recepcion de la informacion- por los
estudiantes, y la inclusién de sefializaciones que ayudan al estudiante
y docente a orientarse en el texto (iconos, colores, imagenes y otros
simbolos).

En cuanto a los colores atractivos el texto registr0 una alta
aceptacion, dado que se aprecian a lo largo de todo el texto tanto para
designar las unidades, titulos, subtitulos, documentos, mapas,
ilustraciones, informacion regional, proyectos, evaluacion, actividades
para las tres capacidades del area. Por su parte la calidad del papel es
de una buena calidad y de edicion para ser una herramienta de trabajo
amena Yy atractiva, tal como lo sugiere Diez (2011). Consta de papel
manejable, no arrugable, resistente y lustroso que hace mas atractivo
el formato del libro.

Sobre la presentacion de un lenguaje claro, preciso vy fluido, los
docentes reconocen las bondades en este aspecto porque los
estudiantes lo han leido con rapidez y comprensién. Existen estudios
que indican casos opuestos en el lenguaje como “En algunas
ocasiones, las oraciones que conforman los textos son
extremadamente largas y complejas haciendo que su contenido sea
casi incomprensible...” (Mizuno, 2000, 59). Esta observacion no se
presenta el texto escolar investigado, pues la mayoria ha catalogado al
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texto de si cumplir este indicador, pues presenta un lenguaje claro,
preciso y fluido.

El texto escolar de Historia, Geografia y Economia ha sido
calificado de manejable por la mayoria de docentes porque presenta el
tamano y peso adecuados, siendo una de las caracteristicas fisicas que
permiten el uso apropiado por parte de los estudiantes, asi como su
durabilidad. La manejabilidad es un aspecto importante a la hora de
seleccionar un texto o por su durabilidad, comodidad y facilidad de
transporte.

La buena distribucién de imagenes es aceptable en el texto escolar
estudiado, se puede notar que no se cae en los extremos de la escasez
de las imagenes o el horror al vacio de las mismas en el texto. Los
estudiantes que viven en un mundo globalizado, abarrotado de
informacion por distintos medios visuales, estan acostumbrados a las
imagenes, sin las cuales se desmotivan para leer la informacion textual
del mismo.

La sumatoria de los indicadores es una forma de valorar la
funcionalidad del texto escolar y de alguna manera manejar criterios
claros al momento de escoger cualquier texto académico. Sin
embargo, se debe tener en cuenta que la calidad del texto no depende
del objeto por si mismo sino del uso que haga de él, los docentes. Lo
gue determinard su aprobacion o desaprobacién en determinado
contexto (Moya, 2008).
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

a) El texto escolar es un recurso didactico que acompaiia el trabajo de
planificacién y ejecucion curricular de los docentes, tal como lo
manifestd un porcentaje significativo de informantes, usandolo
preferentemente para la ejecucién de actividades en clase, lo que
demuestra que siendo una herramienta clave en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

No obstante, la mayoria de docentes esta poco satisfecho con los
elementos de la estructura del texto, siendo mas alta la
insatisfaccion en: la propuesta de capacidades del area, las
estrategias didacticas y la evaluacion, lo que permite inferir que
desde la experiencia de los docentes, el texto estaria presentando
limitaciones en los mencionados elementos. Lo anterior se refuerza
al constatar que los elementos del texto, con los que menos trabajan
son: los instrumentos de evaluacién, los proyectos de investigacion,
las actividades metacognitivas. La mayoria considera que usa el
texto para la informacion basica, lo que demuestra que no se
aprovecha todos los espacios y ventajas que tiene el texto escolar.
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b) La valoracion del texto escolar de Historia, Geografia y Economia
ha sido aceptable por parte de los docentes, pues la mayoria
considero que solo cumple parcialmente los criterios establecidos.

De acuerdo a cada una de las categorias analizadas, se concluy6
lo siguiente:

En la categoria alineamiento curricular la mayoria considerd que
cumple parcialmente, siendo preocupante el resultado del indicador
referido a lo que establece el texto en formacion de actitudes y en
la capacidad del juicio critico.

En la categoria contenidos un poco mas de la mitad considerd
que cumple parcialmente con una leve tendencia a si cumple. Sin
embargo, un porcentaje alto de docentes, percibié que el texto
escolar no presenta contenidos profundos y consistentes, criticos y
contextualizados a la realidad de los estudiantes. Asimismo,
remarcaron la carencia de esquemas, infografia y gréaficos
atractivos y motivantes que ayuden a orientar los aprendizajes con
mas efectividad.

En la categoria estrategias didacticas, la mayoria de docentes
manifestd que cumple parcialmente, siendo mas alta la percepcion
de incumplimiento en los casos siguientes: estrategias innovadoras
y activas o que promuevan diferentes estilos de aprendizaje.

En la categoria recursos de aprendizaje, la mayoria de docentes
sefialé que cumple parcialmente con los criterios establecidos, con
una leve tendencia hacia el no cumple. Es mas alto el porcentaje de
incumplimiento es la presentacion de mapas, cartas y planos para la
comprension del espacio, asi como lineas de tiempo o cuadros
cronolégicos. Asimismo, consideran que los recursos que integra el
texto escolar, no son del todo novedosos.

En la categoria actividades de aprendizaje, la mayoria establecio

gue cumple parcialmente con una leve tendencia hacia el no
cumple. En este caso, hay altos porcentajes de incumplimiento al
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momento de sefialar que el texto no presenta actividades variadas y
actividades dosificadas, o en su coherencia con las capacidades del
area.

En la categoria evaluacion de los aprendizaje la mayoria preciso
que cumple parcialmente con los criterios establecidos, con una
tendencia hacia el no cumple. Los docentes consideraron que el
texto no cumple con establecer una evaluacion que sea coherente
con el desarrollo de capacidades cognitivas o con los estilos de
aprendizaje. De la misma manera, manifiestan que no se considera
la evaluacion diagnéstica o modalidades como la autoevaluacion o
coevaluacion.

En la categoria presentacion formal del texto, la mayoria
consider6 que si cumple con los criterios establecidos. Los
docentes valoran con mayor énfasis la calidad del papel, los colores
del texto, las caracteristicas de la letra y el lenguaje de como
presenta la informacion.

En consecuencia, hay un indice considerable de incumplimiento
a los criterios de calidad didactica que debe tener el texto escolar.

c) El texto escolar, como material didactico, debe ser evaluada su
calidad a partir de los criterios siguientes: alineamiento curricular a
la politica educativa, contenidos, estrategias, actividades, recursos,
evaluacion y presentacién formal del texto escolar, considerando
diferentes subcategorias e indicadores por cada caso. La estructura
de categorias y subcategorias integrada en la ficha de valoracion
del texto ayudaria a realizar un efectivo trabajo con el texto escolar,
porque ayudaria a proponer mejoras o a superar las deficiencias que
presenta desde el trabajo de aula.

d) El texto escolar de Historia, Geografia y Economia de cuarto grado
de secundaria requiere algunas mejoras como: implementar
capacidades de juicio critico, contenidos criticos, actualizados y de
mayor profundidad del Peru y las regiones, trabajos con fuentes
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histéricas, socializacion del trabajo personal, variedad de
actividades, ademas de presentar varios ejemplos de metacogniciéon
y modalidades de evaluacion y colores mas atractivos.

5.2 Recomendaciones

a) El texto escolar de Historia, Geografia y Economia es un recurso
didactico de uso frecuente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje que amerita revisarse de manera permanente para
optimizar su calidad didactica. Por lo que se recomienda que los
docentes utilicen la ficha de evaluacion para identificar fortalezas y
debilidades del texto.

b) La ficha de evaluacion del texto es un instrumento que resulta
confiable por lo que se recomienda su generalizacion a otras
instituciones educativas e incluso a la valoracién de otros textos
escolares.

c) La calificacion de cumplimiento parcial de los indicadores de
evaluacion del texto escolar para cada una de las categorias y
subcategorias de la estructura del texto escolar, plantea la necesidad
de revisar la calidad didactica del mismo, por lo que se recomienda
a los docentes del area de Historia, Geografia y Economia tomar
decisiones para contrarrestar las carencias que presenta el texto con
otras alternativas de trabajo.

d) Los resultados obtenidos conllevan a recomendar la realizacion de
nuevas investigaciones que permitan evaluar los textos escolares de
los otros grados, planteando alternativas para superar las carencias
que presenta.

5.3 Lineas de investigacion abiertas

La culminacion de la investigacion plantea las siguientes lineas de
investigacion:
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a) La seleccion y evaluacion de textos y el desempefio docente.

b) EI analisis de capacidades de aprendizaje desde los textos
escolares.

c) Las actividades de ensefianza y aprendizaje en los textos escolares.

d) La propuesta de estrategias innovadoras en los textos escolares de
educacion secundaria.

e) La evaluacion de los aprendizajes desde los textos escolares.
f) Los proyectos de investigacion en los textos escolares.
g) El desarrollo del juicio critico desde los textos escolares.

h) La guerra del Pacifico sur en los textos escolares.
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ANEXO N° 1: MATRIZ GENERAL DE INVESTIGACION

as de
os de

actica

cion.

Tema Problema Objetivos
Criterios de| Problema General Objetivo General
valoracion | ; qué criterios de valoracion determinaBeterminar la calidad didctica del texto escolar de Historia, Geografia y
de_ la la calidad didactica del texto escolar d&conomia que utilizan los estudiantes de las IE publicas peruan
gijlg;g;a Historia, Geografia y Economia de cuartouarto grado de educacion de secundaria, a partir de unos crite
del  texto grado de educaciéon secundaria que| s@loracion.
escolar da Utiliza en las instituciones educativas
Historia, publicas de Piura, 20147
Geografia
)économia Problemas Especificos Objetivos Especificos
de 4to| » ¢Qué nivel de satisfacciéon tienen los Diagnosticar las caracteristicas de uso y el nieesatisfaccion de
secundaria| docentes del texto escolar de Historia, texto escolar de Historia, Geografia y Economia desde la pra
empleado Geografia y Economia? docente.
en las| , ¢ Qué criterios se deben tomar en cuenta ) ) o i o
msutucpne para determinar la calidad didactica del Sistematizar criterios de valoracion del texto emcadficial de
3 p;@bllcas texto escolar de Historia, Geografia| y Historia, Geografia y Economia, a través de una ficha de evalua
e Piura.

Economia?

+ ¢,Qué instrumento de valoracién
puede utilizar para evaluar la calid
didactica del texto escolar de Histor
Geografia y Economia?

+ ¢Qué mejoras necesita el texto esc
de Historia, Geografia y Economia?

se
ad
a,

Evaluar la calidad de la estructura didactica y firmiel texto
escolar de Historia, Geografia y Economia desde la perspecti

los docentes.

Proponer lineamientos de mejora del texto escolaHidtoria,
plar Geografia y Economia de cuarto grado de educacién secundaria
empleado en las instituciones educativas publicas.

va de
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ANEXO N° 2: MATRIZ DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Problema | Categorias Deflnlc_:lon Sub(,:atego- Indicadores
operacional rias

-Representa  la Estableci- .El texto explicita de manera clara los propdsitos que deben lograr los
¢Qué concordancia - de miento  de| contenidos en cada unidad.
criterios la_estructura  y Propositos de .El texto fija los propdsitos de aprendizaje acorde al grado de estudios
de Alineamien- formato del texto| aprendizaje | idades del estudiant
valoracion | (o curricular | €Scolar con  log y alas necesidades del estudiante
determina | yo|  texto| lineamientos de . — —
n la escolar Disefio Curricular| Estableci- . El texto destaca los logros de aprendizaje en la adquisicign de
cgligaq Nacional para e miento de| conocimientos.
didactica 4to grado de a@prendizajes | | E| texto presenta los logros de aprendizaje en el desarrollo de
gglcolixzjoe secundaria para gl €SPerados. | capacidades.
Historia, area de Historia .El texto incluye los logros de aprendizaje en la formacion de actitydes.
Geografia Geograﬂ’a Y| Estableci- . El texto precisa de manera clara los aprendizajes esperados| en el
y ) Economia. miento  de| manejo de informacion.
Egoncc:g:?o aprend(ijzajes . El texto establece de manera clara los aprendizajes esperado$ en la
grado de EZS:L?d;)jegor comprension espacio temporal.
educacién de 4rea. : EI tex:rg precisa de manera clara los aprendizajes esperados| en el
secundaria| juicio critico.
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e los

tes.

tuosa

a.

aficos

enidos

Problema | Categorias Deflnlglon Sub(;atego- Indicadores
operacional rias
que se Es la informacién| Caracteristicag .El texto presenta contenidos actualizados.
luatlsllza en clara, precisaj de los|  Eltexto plantea contenidos con profundidad y consistencia.
institucion do;5|f|c|:_ad2, Contenidos. | g texto expone contenidos muy bien dosificados.
actualizada, . -
es Contenidos . . El texto plantea contenidos criticos.
educativas| del text articulada y ) )
T € exto | . i . El texto expone contenidos correctamente secuenciados.
plblicas | escolar jerarquizada qug : . .
de Piura, promueve lal .El texto presenta contenidos contextualizados a la realidad d
20147 interculturalidad, estudiantes.
los valores, Id . El texto propone contenidos adaptados a la edad de los estudian
cultqra de paz y Estructura del Eltexto promueve una educacion intercultural, democratica, respe
ambiental . .
contenido del| de los derechos humanos, de la paz y la cultura ambiental.
texto escolar. | E| texto redacta los contenidos con claridad, precisién y coherenc
Formas de| .El texto presenta contenidos en esquemas, infografias, gr
Presentacién | atractivos y motivantes.
de ) . El texto expone espacios de apoyo para la comprensién de cont
Contenidos. | (glosarios, lectura de refuerzo, mapas, etc.)
Son el conjgnto .El texto incluye estrategias de ensefianza y de aprendizaje
de tecnicas caracteristicag innovadoras.

Estrategias
didacticas

propuestas por €l

libro escolar que
permiten el
procesamiento d¢

de las
Estrategias.

. El texto propone estrategias motivantes y dindmicas.
.El texto plantea estrategias realmente significativas.

.El texto sugiere estrategias participativas y de trabajo cooperativa.
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as y

£asos,

lanos

ados

Problema | Categorias Deflnlglon Sub(;atego- Indicadores
operacional rias
los ~ NUevos) Coherencia de . El texto integra estrategias pertinentes con las competenc
aprendizajes, la las estrategias capacidades del area.
recuperacmn de lo con o el . El texto sugiere estrategias que facilitan el desarrollo de progesos
aprendido, la| aprendizaje cognitivos
transferencia . . .
S .El texto considera estrategias el desarrollo de capacidades y
aplicacion de lo - ) . L s
. habilidades superiores (proyectos de investigacion, analisis de
aprendido
etc.)
.El texto incluye estrategias para promover diferentes estilos de
aprendizaje.
Recursos S.on los  mapas, Tipos de| .El texto presenta suficientes mapas geograficos, cartas, p
didacticos | diagramas, recursos. pertinentes para comprender la nocién espacio.
de apoyo | esquemas, .El texto incluye lineas de tiempo o cuadros cronolégicos aprop

ilustraciones Y|
demas materiale
gue presenta €
libro escolar.

D

para comprender la nocién tiempo.

.El texto incluye esquemas, tablas y organizadores visuales
facilitan el procesamiento y asimilacion de informacion.

.El texto presenta fotografias, ilustraciones, graficos e infografiag
ayudan a comprender y aclarar los contenidos

Caracteristicag
de los
recursos.

Los recursos de apoyo del texto son novedosos.

.Los recursos de apoyo del texto son motivadores y atractivos.
.Los recursos de apoyo que presenta el texto son pertinentes
contenidos y respetuosos de la diversidad.

.Los recursos de apoyo facilitan la realizacion de activid
significativas.
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Problema | Categorias Deflnlglon Sub(;atego- Indicadores
operacional rias
Ayudas o| .El texto ofrece ayudas bibliograficas o webgraficas actualizadas.
apoyos .El texto brinda apoyos de Internet adicionales: websites, videos,
complementar| pipliotecas ~ digitales, software  especializado que  refuefzan
10S aprendizajes.
Actividades | Son el conjuntg Caracteristicag .Las actividades de aprendizaje del texto despiertan el interés @de los
de de accionegd de las| estudiantes.
aprendizaje ﬁg?oe”g:solaprorquz actividades .Las actividades de aprendizaje que propone el texto son significativas.
promueven el .Las actividades de aprendizaje del texto son coherentes a los [temas
aprendizaje propuestos.
auténomo, .Las actividades de aprendizaje del texto se plantean de manera
Interactivo y dosificada de acuerdo al tiempo previsto para el area.
gfrgrztziidades ue . Las actividades de aprendizaje del texto son variadas y permiten
P que diversas experiencias cognitivas (al inicio, durante y al final de la
desarrollen el
) clase).
pensamiento
critico Coherencia de .Las actividades de aprendizaje sugeridas en el texto promueven el
las actividadeg desarrollo de los procesos cognitivos.
con el .Las actividades de aprendizaje del texto son adecuadas para el
aprendizaje. . ; .
desarrollo de las diversas capacidades del &rea.
.Las actividades del texto favorecen el aprendizaje auténomo de los
estudiantes.
Evaluacién | Constituyen lag Coherencia de La evaluacion del texto se plantea de acuerdo a los logras de
de ~ los| condiciones para la evaluacion| aprendizaje previstos para el area curricular.
aprendizajes gonocelzr el n"f' con el| laevaluacion del texto incluye items para comprobar logros en fodas
€ ogro € aprendizaje las capacidades cognitivas del area curricular.
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" Definicion Subcatego- .
Problema | Categorias - categ Indicadores
operacional rias
aprendizajes en €l .La evaluacion del texto plantea experiencias para los diversos njveles
gue se encuentrg, y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
facilitar L la .El texto prevé evaluacion diagnostica al inicio de cada unidad.
metacognicién y| | o .
promover ell Tipo de | .El texto prevé evaluacion procesual, a medida que se desarrollan las
esfuerzo parg evaluacion clases.
mejorar y valorar .El texto prevé evaluacion final, al cierre de cada unidad.
sus logros. - - - - - —
9 Modalidades | El texto sugiere diferentes tipos o modalidades de evaluacion (oral,
y escrita; individual, grupal; autoevaluacion, coevaluacion, etc.).
procedimiento .El texto considera diversos procedimientos de evaluacion (trapajos
S individuales, grupales, preguntas de reflexién, metacognicion).
. Instrumentos .El texto incluye instrumentos de evaluacién de diferente estrugtura,
y apoyos considerando items de variada tipologia para comprobar disfintos
aprendizajes.
.El texto considera ayudas respecto a la evaluacion (solucionarios,
refuerzos).
Presentacié | .Constituye las .El texto escolar es manejable, con el peso y tamafio adecuado.

n Formal

caracteristicas de|l
texto escolar que
lo hacen
manejable,
atractivo,

y duradero

legible

.El texto escolar esta impreso en papel de calidad.

.El texto escolar esta presentado con colores atractivos.

.El texto escolar esta escrito con letra legible.

.El texto escolar incluye elementos motivadores (figuras, vifietas).
.Las imagenes del texto son nitidas, bien distribuidos, sin saturaci

nes.

.El texto esté escrito en un lenguaje claro, preciso, fluido.
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ANEXO N° 3

CUESTIONARIO SOBRE USO DEL LIBRO DE TEXTO OFICIAL
DE HISTORIA , GEOGRAFIA Y ECONOMIA

Estimado/a docente: El presente cuestionario pretende recoger tu opinién sobre el uso que
le das al libro de texto oficial de Historia, Geografia y Economia, informacién que es de
interés para una tesis de Maestria que se viene realizando desde la UDEP.

Lee cada uno de los items y contesta marcando con una (X), segin consideres:

Gracias

I. Informacion general 4. En términos generales ¢ Cudl es tu nivel
de satisfaccion respecto al apoyo que te
1. Institucion Educativa brinda el texto escolar?

.............................................. a) Nada SatlsfeChO D

2. Afios de experiencia docente b) Poco satisfecho []
c) Muy satisfecho []

y » 5. ¢Cual es tu nivel de satisfaccion respecto
1. Informacion especifica a los siguientes elementos del texto?

1. ¢Con que frecuencia semanal utiliza|el  considera que
texto escolar para planificar sus clasesp NS Significa Nada satisfecho

PS Significa Poco satisfecho

a)Nunca [ MS  Significa Muy satisfecho
b) Aveces []
c) Siempre [] 5.1 Las capacidades que promueve

NS [ PS] MS[]

2. ¢Con qué frecuencia semanal utiliza|el 5.2 Las actitudes que orienta

texto escolar para desarrollar sus clases
en aula? NS[] PSC] Ms[]
5.3 Los contenidos que expone
a)Nunca [ NSO Ps[O Ms[]
b) Aveces [] ) o
c) Siempre [] 5.4 Las_ estrategias didacticas que
sugiere
3. ¢Cual es el uso frecuente que le dg al NS[] PS[] MS[]
texto escolar? (elegir solo una) 5.5 Las actividades de aprendizaje que
. ) plantea
a) Para dictar los contenidos [] NS[] Ps[] Ms[]
b) Para ejecutar actividades
en clase O 5.6 Los recursos visuales de apoyo que
c) Para sugerir tareas para cash] propone
d) Para desarrollar evaluacionds] NS [ PS[] MS[]
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5.7 Las herramientas de evaluacion qu
incluye

NSO pPsO wms[
5.8 Las ayudas bibliogréaficas
NSO psd wmsO

¢Con qué frecuencia sus estudian

[©]

tes

trabajan con las siguientes partes del

libro texto? (Puedes marcar hasta 2)

|
O

a) Con lainformacion basica
b) Con el material gréafico
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¢) Con las actividades para
trabajar informacion

€) Con las actividades para
aplicar lo aprendido

f) Con las actividades meta-
cognitivas

g) Con los instrumentos de
evaluacién

h) Con los proyectos
de investigacion

i) Con el material
Complementario

U O o oo O



ANEXO N° 4

Instrumento de recoleccion de datos para valoracion de texto escolar de HGE

CUESTIONARIO DE VALORACION DEL TEXTO ESCOLAR OFICIAL DE HISTORIA , GEOGRAFIA Y

de 4to grado secundaria

EcoNomia

Estimado/a docente:

El presente cuestionario pretende recoger tu apreciacion respecto al libro de texto
oficial de Historia, Geografia y Economia que utilizas en tu labor pedagdgica diaria,

informacion que es de interés para una tesis de Maestria que se viene realizando
desde la UDEP.

Lee cada uno de los items y contesta cada uno de ellos, marcando con una (X) de
acuerdo a la escala que se propone:

1 2

3

Si consideras que el | Si consideras que el texto Si consideras que el text
texto no lo cumple o es lo cumple parcialmente g silo cumple y de maner

deficiente de manera regular excelente

wo

Gracias por su colaboracion

n° Indicadores-items =kl
NC CP sSC
n° | Alineamiento Curricular del Texto Escolar 1 2 3
Propésitos de Aprendizaje
1. | Eltexto explicita de manera clara los propésitos que deben
lograr los estudiantes en cada unidad.
2. | Eltexto fija los propdsitos de aprendizaje acorde al grado de
estudios y a las necesidades del estudiante.
Establecimiento de Aprendizajes Esperados
3. | El texto escolar destaca los logros de aprendizaje en |la
adquisicién de conocimientos.
4. | El texto presenta los logros de aprendizaje en el
desarrollo de capacidades.
5. | El texto incluye los logros de aprendizaje en Ia
formacién de actitudes.
Establecimiento de Aprendizajes Esperados por
Capacidades de Area
6. | El texto precisa de manera clara los aprendizajes
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Escala

n Indicadores-Items NC CP SC
esperados en el manejo de informacién

7. | El texto establece de manera clara los aprendizajes
esperados en la comprension espacio-temporal.

8. | El texto precisa de manera clara los aprendizajes
esperados en el juicio critico.

n° | Contenidos de aprendizaje 1 2 3
Caracteristicas de los Contenidos

1. | El texto presenta contenidos actualizados.

2. | El texto plantea contenidos con profundidad vy
consistencia.

3. | El texto expone contenidos muy bien dosificados

4. | Eltexto plantea contenidos criticos.

5. | El texto expone contenidos correctamente secuenciados.

6. | El texto presenta contenidos contextualizados a la
realidad de los estudiantes.

7. | El texto propone contenidos adaptados a la edad de lps
estudiantes.

Estructura de los Contenidos

8. | EI texto promueve una educacién intercultural,
democréatica, respetuosa de los derechos humanos, de|la
paz y cultura ambiental.

9. | El texto redacta los contenidos con claridad, precisién y
coherencia.

Formas de Presentacion de Contenidos

9. | El texto presenta contenidos en esquemas, infografias,
graficos atractivos y motivantes.

10. | El texto expone espacios de apoyo para la comprensign
de contenidos (glosarios, lectura de refuerzo, mapas,
etc.)

n° | Estrategias didacticas 1 2 3
Caracteristicas de las Estrategias

1. | Eltexto incluye estrategias de ensefianza y de aprendizaje
innovadoras.

2. | El texto propone estrategias motivantes y dinamicas.

3. | Eltexto plantea estrategias realmente significativas.

4. | El texto sugiere estrategias participativas y de trapajo
cooperativo.

Coherencia de Estrategias con el Aprendizaje

5. | El texto integra estrategias pertinentes con las competgncias

y capacidades del area.
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6. | El texto sugiere estrategias que facilitan el desarrollp de
procesos cognitivos.

7. | El texto considera estrategias el desarrollo de capacidades y
habilidades superiores (proyectos de investigacion, analisis
de casos, etc.)

8. | El texto incluye estrategias para promover diferentes estilos|
de aprendizaje.

n° Indicadores S5

NC CP SC

n° | Recursos didacticos de apoyo 1 2 3
Tipos de Recursos

1. | Eltexto presenta suficientes mapas geograficos, cartas
planos pertinentes para comprender la nocién espacio.

2. | Eltexto incluye lineas de tiempo o cuadros cronolégicos
apropiados para comprender la nocién tiempo.

3. | Eltexto incluye esquemas, tablas y organizadores visuales
que facilitan el procesamiento y asimilacion de informac|én.

4. | El texto presenta fotografias, ilustraciones, graficos e
infografias que ayudan a comprender y aclarar los
contenidos.

Caracteristicas de los Recursos

5. | Los recursos de apoyo del texto son novedosos

6. | Los recursos de apoyo del texto son motivadores y
atractivos.

7. | Los recursos de apoyo que presenta el texto son pertinentes
a los contenidos y respetuosos de la diversidad.

8. | Los recursos de apoyo facilitan la realizaciéon de actividades
significativas.

Ayudas o Apoyos Complementarios

9. | El texto ofrece ayudas bibliograficas o webgraficas
actualizadas.

10.| El texto brinda apoyos de Internet adicionales: websjtes,
videos, bibliotecas digitales, software especializado |que
refuerzan aprendizajes.

n° | Actividades de aprendizaje 1 2 3
Caracteristicas de las Actividades

1. | Las actividades de aprendizaje del texto despiertan el interés
de los estudiantes.

2. | Las actividades de aprendizaje que propone el texto son
significativas.

3. | Las actividades de aprendizaje del texto son coherentes a los
temas propuestos.
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Escala

n Indicadores NC CP SC
4. | Las actividades de aprendizaje del texto se plantean de

manera dosificada de acuerdo al tiempo previsto para e

area.
5. | Las actividades de aprendizaje del texto son variadas y

permiten diversas experiencias cognitivas (al inicio, durante

y al final de la clase).

Coherencia de las Actividades con el Aprendizaje

6. | Las actividades de aprendizaje sugeridas en el texto
promueven el desarrollo de los procesos cognitivos.

7. | Las actividades de aprendizaje del texto son adecuadas para
el desarrollo de las diversas capacidades del area.

8. | Las actividades del texto favorecen el aprendizaje auténomag
de los estudiantes T

n° | Evaluacion de los aprendizajes 1 2 3
Coherencia de la Evaluacién con los Aprendizajes

1. | La evaluacion del texto se plantea de acuerdo a los logros de
aprendizaje previstos para el area curricular.

2. | La evaluacion del texto incluye items para comprobar logros
en todas las capacidades cognitivas del area curricular.

3. | La evaluacién del texto plantea experiencias para| los
diversos niveles y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
Tipos de Evaluacion

4. | El texto prevé evaluacion diagnéstica al inicio de gada
unidad

5. | El texto prevé evaluacion procesual, a medida que se
desarrollan las clases.

6. | El texto prevé evaluacion final, al cierre de cada unidad.
Modalidades y Procedimientos de Evaluacion

7. | El texto sugiere diferentes tipos o modalidades| de
evaluacion (oral, escrita; individual, grupal; autoevaluacjon,
coevaluacion, etc.).

8. | El texto considera diversos procedimientos de evalugciéon
(trabajos individuales, grupales, preguntas de reflexion,
metacognicién).

Instrumentos y Apoyos

9. | El texto incluye instrumentos de evaluacion de diferente
estructura, considerando items de variada tipologia |pard
comprobar distintos aprendizajes.

10.| El texto considera ayudas respecto a la evaluacién
(solucionarios, refuerzos).
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n° | Presentacién formal del texto escolar 1

1. | El texto escolar es manejable, con el peso y tamafio
adecuado.

2. | Eltexto escolar estd impreso en papel de calidad.

3. | El texto escolar esta presentado con colores atractivos.

4. | El texto escolar esta escrito con letra legible.

5. | El texto escolar incluye elementos motivadores (figyras,
vifietas).

6. | Las imagenes del texto son nitidas, bien distribuidos| sin
saturaciones.

7. | Eltexto esta escrito en un lenguaje claro, preciso, fluido
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ANEXO N° 5

Propuesta de indicadores de valoracion del texto escolar

No Cumple Si

Categoria Indicadores :
9 cumple | parcialmente | cumple

- El texto explicita de manergp
clara los propésitos que deben X
lograr los contenidos en cada
unidad.

« El texto fija los propdsitos de
aprendizaje acorde al grado gde
estudios y a las necesidades
del estudiante.

« El texto destaca los logros de
aprendizaje en la adquisicid
de conocimientos.

=]
X

- El texto presenta los logros de
aprendizaje en el desarrollo de
capacidades.

(1%

 El texto incluye los logros d
aprendizaje en la formacion de
actitudes.

Alineamiento curricular

« El texto precisa de manera
clara los aprendizajes
esperados en el manejo (e
informacion.

- El texto establece de manera
clara los aprendizajes X
esperados en la comprensipn
espacio temporal.

« El texto precisa de manera
clara los aprendizajes
esperados en juicio critico.

- El texto presenta contenidos X
actualizados.

El texto plantea contenido
con profundidad Y X
consistencia

Contenidos
(7]
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Categoria

Indicadores

No

cumple

Cumple
parcialmente

Si
cumple

El texto expone contenidg
muy bien dosificados.

X

El texto plantea contenidg
criticos

El texto expone contenidg
correctamente secuenciados

El texto presenta contenidc
contextualizados a la realidg
de los estudiantes.

S
d

El texto propone contenidg
adaptados a la edad de |
estudiantes.

El texto promueve un
educacion intercultural
democratica, respetuosa de

derechos humanos, de la pa
la cultura ambiental.

0s
£y

El texto redacta los contenid
con claridad, precisién
coherencia.

DS

El texto presenta contenidc
en esquemas, infografia
gréficos atractivos ¥
motivantes.

S

Y

El texto expone espacios de

apoyo para la comprension
contenidos (glosarios, lectu
de refuerzo, mapas, etc.)

e
a

Estrategias

El texto incluye estrategias ¢

e

ensefianza y de aprendizaje

innovadoras.

El texto propone estrategiz
motivantes y dinamicas.

AS

El texto plantea estrategia
realmente significativas.

S

El texto sugiere estrategia
participativas y de trabaj

AS

cooperativo.
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Categoria

Indicadores

No

cumple

Cumple
parcialmente

Si
cumple

- El texto integra estrategis

pertinentes con la
competencias y capacidad
del &rea.

X

El texto sugiere estrategie
que facilitan el desarrollo d
procesos cognitivos.

El texto considera estrategi
el desarrollo de capacidades
habilidades superiore
(proyectos de investigacior
andlisis de casos, etc.)

AS

¢ <

El texto incluye estrategia
para promover diferente
estilos de aprendizaje.

n 0

Recursos

El texto presenta suficiente
mapas geograficos, cartg
planos pertinentes pa
comprender la nocién espaci

ANV IRT

El texto incluye lineas d
tiempo o cuadros cronolégica
apropiados para comprender
nocion tiempo.

11%

S
a

El texto incluye esquema
tablas y organizadore
visuales que facilitan €
procesamiento y asimilacio
de informacion.

2

o0 —wn

El texto presenta fotografia
ilustraciones, gréficos
infografias que ayudan
comprender y aclarar Iog
contenidos.

Uy

mmlu

Los recursos de apoyo d
texto son novedosos

Los recursos de apoyo d
texto son motivadores
atractivos.
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Categoria

Indicadores

No

cumple

Cumple
parcialmente

Si
cumple

» Los recursos de apoyo que
presenta el texto son
pertinentes a los contenidos|y
respetuosos de la diversidad

X

Los recursos de apoyo
facilitan la realizacion d
actividades significativas

« EI texto ofrece ayuda
bibliograficas o webgréfica
actualizadas.

|28 )

- El texto brinda apoyos d
Internet adicionales: website
videos, bibliotecas digitales,
software especializado que
refuerzan aprendizajes.

K2

Actividades

» Las actividades de aprendizaje
del texto despiertan el interes
de los estudiantes.

 Las actividades de aprendizaje
que propone el texto sgn
significativas.

» Las actividades de aprendizaje
del texto son coherentes a Ips
temas propuestos.

 Las actividades de aprendizaje
del texto se plantean de
manera dosificada de acuerfdo
al tiempo previsto para el areg.

 Las actividades de aprendizaje
del texto son variadas
permiten diversas experiencias
cognitivas (al inicio, durante y
al final de la clase).

 Las actividades de aprendizaje
sugeridas en el textp
promueven el desarrollo de los
procesos cognitivos.
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Categoria

Indicadores

No

cumple

Cumple
parcialmente

cumple

Las actividades de aprendiza
del texto son adecuadas p3

je
wra

el desarrollo de las diversas

capacidades del area.

X

Las actividades del text
favorecen el aprendizaj
autébnomo de los estudiantes

D O

Evaluacion

La evaluacion del texto s
plantea de acuerdo a los logr
de aprendizaje previstos pa
el area curricular.

La evaluacion del text
incluye items para comprob
logros en todas la
capacidades cognitivas d
area curricular.

La evaluacion del text
plantea experiencias para |
diversos niveles y estilos d
aprendizaje de los estudiante

El texto prevé diagnostica al

inicio de cada unidad.

X

El texto prevé evaluacio
procesual, a medida que
desarrollan las clases.

El texto prevé evaluacio

final, al cierre de cada unidad.

=

El texto sugiere diferente
tipos o0 modalidades d

evaluacion  (oral, escrita;

individual, grupal;
autoevaluacion, coevaluaci6
etc.).

O wn
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Categoria

Indicadores

Cumple
parcialmente

Si
cumple

« El texto considera diversd

procedimientos de evaluacid
(trabajos individuales
grupales, preguntas g
reflexion, metacognicién).

X

El texto incluye instrumento
de evaluacion de diferent
estructura, considerando iter
de variada tipologia par
comprobar distintog
aprendizajes.

El texto considera ayuds
respecto a la evaluacid
(solucionarios, refuerzos).

S w»m

Presentacion formal

El texto escolar es manejab
con el peso y tamaf
adecuado.

oo

El texto escolar esta impres
en papel impreso

50

El texto escolar est
presentado con colore
atractivos.

El texto escolar esta escri
con letra legible.

[0

El texto escolar incluye

elementos motivadore
(figuras, vifetas).

S

Las imagenes del texto sg
nitidas, bien distribuidos, si
saturaciones.

n

El texto estd escrito en U

lenguaje claro, preciso, fluido|

Fuente Ficha de Evaluacion Cuestionario, 2014

157




158



EVIDENCIA FOTOGRAFICA

|
P a
P e - T
| Fotografia 3: Presentacion dé . Fotografia 4: Secciones del
- texto escole : 5 texto escole :



n
o
—
o
Q
=
%
QD
a
o
=
o
©
c
¢}
2]
—
QD
Q.
(¢}
©
=
Q
<
[
(@]
-+
o
(2]
Q.
(¢}
5
<
¢}
2]
=
(o]

________________________________________________

160



o o o

161



Fotografia 9: Evaluacion de unidad del texto escolar

Fotografia 10: Estrategias sugeridas por el texto escolar
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