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Resumen 

El presente Trabajo de Suficiencia Profesional se enfoca en la presentación de una experiencia de 

aprendizaje en el área de inglés planteada con el propósito de desarrollar la producción escrita en 

inglés en los estudiantes de 1.er grado de secundaria de la IE José Pardo y Barreda - La Brea - Talara. 

Esta propuesta ha sido desarrollada en respuesta a la observación obtenida a través de la experiencia 

educativa, donde se identificó que los estudiantes de 1.er grado de secundaria del contexto de trabajo 

presentaban dificultades en el desarrollo de la expresión escrita en inglés debido a que desconocían 

estrategias de planificación de un texto escrito, temían escribir en inglés por miedo a la equivocación, 

recurrían al abuso del traductor para producir sus textos escritos y desconocían estrategias de revisión 

de sus producciones escritas. 

La elaboración de este informe se ha fundamentado en una revisión exhaustiva de la literatura en 

áreas clave como la producción escrita en inglés, definición, importancia, procesos de escritura, la 

competencia en el Currículo Nacional, el cómic, definición, elementos y su uso como recurso didáctico. 

Asimismo, se presenta la propuesta detallada de la experiencia acompañada de diez actividades de 

aprendizaje que son muestra del recorrido pedagógico en aras del fortalecimiento de la competencia  
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Introducción 

En esta sociedad donde las oportunidades son difíciles de alcanzar, es de vital importancia 

formar ciudadanos competentes y que sean capaces de lograr las exigencias del mundo actual. Una de 

estas exigencias es el dominio de lenguas extranjeras como es el idioma inglés. Para aprender este 

idioma es necesario dominar tres competencias señaladas en el Currículo Nacional de Educación Básica 

del sistema peruano. Esta propuesta se enfoca en el desarrollo de la tercera competencia del área de 

inglés, ya que la producción escrita es una habilidad importante pues permite transmitir un mensaje 

utilizando diversos registros, formatos, etc. Para ello es importante que los estudiantes la desarrollen, 

siguiendo el correcto proceso de escritura guiados por sus docentes. 

En la Institución Educativa José Pardo y Barreda se llevó a cabo una experiencia de aprendizaje 

enfocada en fortalecer la producción escrita en inglés en los estudiantes de 1.er grado de Educación 

Secundaria a partir de la elaboración de un cómic. Esta experiencia se implementó debido a que lo 

estudiantes presentaban dificultades en el desarrollo de la producción escrita. Para abordar este 

problema, se consideró pertinente crear un ambiente propicio para la redacción de textos que 

conduzca a los estudiantes a fortalecer su producción escrita a partir de la elaboración de un cómic. 

En ese marco, el Trabajo de Suficiencia Profesional se estructuró en cuatro capítulos. En el 

primer capítulo, denominado Aspectos generales, se presenta la descripción de la Institución Educativa 

José Pardo y Barreda, su propuesta pedagógica, además, se declara el perfil profesional de la autora, 

detallando sus estudios, experiencia y capacidades adquiridas, tomando en consideración el Marco del 

Buen Desempeño Docente.  

En el segundo capítulo, denominado Sistematización de la experiencia, se detalla el origen del 

problema identificado, que corresponde a las dificultades para la producción escrita que presentaban 

los estudiantes de 1.er grado de secundaria y que dio lugar al proyecto, así como los objetivos 

planteados, la justificación de su realización y las lecciones que como docente he aprendido con la 

aplicación de la propuesta.  

En el tercer capítulo, denominado Fundamentos teóricos, se consigna información relacionada 

con la definición de la producción escrita en inglés, definición, procesos de escritura, la competencia 

de producción escrita en inglés, el cómic, definición, elementos del cómic y el cómic como recurso 

didáctico de escritura, fundamentos teóricos apoyados en investigaciones y fuentes de información 

bibliográfica. 

 En el cuarto capítulo, denominado Propuesta, se presenta la experiencia de aprendizaje, 

acompañada de sus respectivas sesiones de aprendizaje y los instrumentos de evaluación empleados 
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para mejorar la producción escrita en inglés en los estudiantes de 1.er grado de educación 

secundaria en la Institución Educativa José Pardo y Barreda.  

Finalmente, mencionar que esta propuesta presentada como parte de la experiencia 

pedagógica de este Trabajo de Suficiencia Profesional me ha ayudado a fortalecer mis competencias y 

capacidades en esta tarea de enseñanza, pues he obtenido grandes aprendizajes favorables que me 

hacen crecer profesionalmente.



 

Capítulo 1. Aspectos generales 

1.1 Descripción de la institución educativa 

1.1.1 Ubicación 

La Institución Educativa José Pardo y Barreda se encuentra ubicada en la Av. Grau 197, distrito 

La Brea, provincia de Talara y departamento de Piura. 

 

Figura 1 

Ubicación geográfica de le Institución Educativa José Pardo y Barreda 

 

Nota: Imagen tomada de la aplicación Google Maps. 

 

1.1.2 Misión y visión de la Institución Educativa 

La Institución Educativa José Pardo y Barreda se plantea promover una educación integral y 

una cultura ambiental que forme ciudadanos con responsabilidad ecoeficiente para que puedan 

contribuir al desarrollo sostenible a nivel local, regional y nacional.  

La institución educativa tiene como misión: 

Nuestra misión como IE con enfoque ambiental es lograr que todas y todos los estudiantes 

josepardinos logren desarrollar las competencias previstas en el actual Currículo Nacional y su 

desarrollo integral de manera autónoma mediante el uso de las Tecnologías de la Información 

y Comunicación, culminando satisfactoriamente la escolaridad en el VII ciclo de la EBR, la 

misma que se desarrolla en espacios limpios, sanos, seguros e inclusivos libres de toda forma 

de violencia y discriminación. (IE José Pardo y Barreda, 2023, p. 2) 

Esta misión se logra mediante la participación activa de todos los miembros de la comunidad 

educativa en conjunto: directivos, personal docente, personal administrativo, personal de servicio, 
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estudiantes y familias; pues todos los esfuerzos de estos actores tienen como objetivo fundamental el 

desarrollo integral de los estudiantes, acoplándose al perfil de egreso de la Educación Básica propuesto 

por el Ministerio de Educación. 

Asimismo, la institución se plantea metas enfocadas a la participación responsable de los 

estudiantes como futuros ciudadanos en su comunidad, las cuales están contenidas en su visión:  

Al 2024, seremos reconocidos como una IE que contribuye sólidamente en el desarrollo de las 

competencias de los estudiantes que les permitan resolver problemas de manera autónoma 

en su entorno físico y virtual, practiquen valores, se asuman como ciudadanos conscientes y 

responsables de su medio y contribuyan al desarrollo de su comunidad y del país. (IE José Pardo 

y Barreda, 2023, p. 2) 

El objetivo planteado en la visión busca que el estudiante se forme como una persona 

competente, autónoma y preparada para actuar en la sociedad con principios éticos para contribuir 

con el desarrollo de su comunidad. El logro de este perfil también involucra la actuación responsable 

de los demás actores de la comunidad educativa.  

1.1.3 Propuesta pedagógica de la Institución Educativa  

La Institución Educativa José Pardo y Barreda como parte de su propuesta pedagógica asume 

los fundamentos de la pedagogía constructivista, y en la línea del Currículo Nacional de Educación 

Básica se dirige al desarrollo de competencias, capacidades y desempeños para el logro de los 

estándares que deben alcanzar los estudiantes del Nivel de Educación Secundaria durante el VI y VII 

ciclo. 

Asimismo, su propuesta pedagógica asume como sustento el enfoque ambiental, por ello se 

propone:  

Promover la participación de todos los agentes de la comunidad educativa josepardina en la 

conservación de nuestra escuela como un espacio limpio, seguro y saludable. (IE José Pardo y 

Barreda, 2023, p. 11) 

En este marco, todas las áreas están enfocadas a proponer actividades que puedan mitigar la 

problemática que ha identificado este proyecto educativo ambiental tales como: inadecuado manejo 

de residuos sólidos, falta de señalización en zonas seguras y zonas vulnerables, embarazo adolescente, 

presencia de conductas y manifestaciones de estrés y ansiedad en estudiantes y docentes y la 

presencia de conductas desafiantes que alteran la convivencia en aula. 

Ante esta problemática la propuesta pedagógica de esta institución asume cuatro 

componentes: educación en salud, educación en gestión de riesgos, educación en ecoeficiencia y 

educación ante el cambio climático, partiendo de ellos, todos los agentes educativos promueven 

estrategias para generar estudiantes conscientes y comprometidos en la conservación de su medio, 

especialmente, en el entorno actual en el que se desenvuelve, es decir, la escuela como un espacio 
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seguro y saludable, puesto que participarán en la ejecución de diversas actividades y tareas para 

manejar adecuadamente los residuos sólidos, identificar las zonas seguras, zonas vulnerables y de 

zonas de peligro. Además de participar en acciones preventivas como parte de la educación sexual 

integral que se debe brindar a los adolescentes y actividades en pro de la salud mental. 

1.2 Descripción general de la experiencia 

1.2.1 Desempeño profesional 

Egresé de la Universidad de Piura en el año 2020 y obtuve el grado de bachiller en el año 2021. 

Este mismo año empecé la labor educativa en la Institución Educativa San Fernando en el distrito de 

Chalaco como docente de inglés a cargo de 5 aulas. En esta institución desarrollé tareas de 

planificación, enseñanza y atención a estudiantes y familias mediante la modalidad virtual por medio 

del uso del WhatsApp. 

En el año 2022, desempeñé mi labor docente en la Institución Educativa José Pardo y Barreda, 

en el distrito de la Brea, teniendo a cargo 5 aulas del ciclo VI de Educación Básica Regular del nivel de 

secundaria en el área de inglés. En esta institución desarrollé actividades de manera presencial, 

distribuidas de la siguiente manera: dos horas de planificación y elaboración de materiales, ejecución 

de 25 horas de actividades formativas en el aula bajo el proyecto educativo ambiental, dos horas de 

trabajo colegiado entre las áreas de letras, una hora de atención a estudiantes y una hora de atención 

a padres de familia, así como actividades extracurriculares. 

Actualmente, continúo laborando en la Institución Educativa José Pardo y Barreda 

desempeñando las mismas funciones del año anterior y a cargo de aulas de primer y segundo grado 

de Educación Secundaria.  

1.2.2 Actividad profesional desempeñada 

1.2.2.1 Experiencia profesional: Desde que egresé de la Facultad de Ciencias de la Educación 

en la Universidad de Piura, he desarrollado mi experiencia profesional por casi tres años, que está 

acreditada por las resoluciones de contrato emitidas por las UGEL en las que he trabajado y cuyas 

evidencias se ubican en el Anexo 1.  

− 2021. Docente de inglés en la I.E. San Fernando. 

− 2022. Docente de inglés en la I.E. José Pardo y Barreda. 

− 2023. En la actualidad Docente de inglés en la I.E. José Pardo y Barreda. 

1.2.2.2 Formación profesional: Las capacitaciones y cursos realizados que se mencionan en 

este apartado se sustentan con los certificados que se presentan en el Anexo 2. 

− 2023. Curso “Conocimiento pedagógico y disciplinares para la práctica docente inglés”. Sistema de 

Formación Docente en Servicio – Ministerio de Educación. 

− 2022. Curso “Habilidades generales”. SIFODS – Ministerio de Educación 
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− 2022. Curso “Conocimientos pedagógicos y curriculares”. SIFODS – Ministerio de Educación. 

− 2022. Programa Nacional para el desarrollo de la competencia digital docente. Perúeduca – 

Ministerio de Educación. 

− 2022. Congreso “Applying new approaches in our changing ELT World”. Centro de Idiomas de la 

Universidad de Piura. 

1.3 Competencias adquiridas 

Durante los dos años de práctica pedagógica con los que cuento a la fecha, he desarrollado 

una serie de dominios, competencias y desempeños que me han permitido mejorar mi labor como 

docente. A continuación, los describiré en la Tabla 1, basándome en el Marco del Buen Desempeño 

Docente (Minedu, 2014). 

 

Tabla 1 

Cuadro de dominios, competencias y desempeños adquiridos durante la experiencia profesional  

Dominio 1: Preparación para el aprendizaje de los estudiantes. 

Competencia 1: Conocimiento y comprensión de los estudiantes, dominio disciplinar y pedagógico. 

Desempeño adquirido: He logrado desarrollar esta competencia, por lo cual considero que con los 

instrumentos adecuados puedo lograr identificar las necesidades educativas de mis estudiantes, 

puesto que al inicio de cada año escolar he realizado una evaluación diagnóstica, mediante la cual he 

recogido este tipo de información y a partir de ella desarrollar el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Asimismo, conozco el contenido disciplinar del área de inglés y actualizo mis saberes a través de los 

cursos o capacitaciones de esta área.   

Del mismo modo, considero que mis participaciones en el trabajo colegiado con los docentes de la IE 

José Pardo y Barreda, me han permitido aprender de ellos al momento de planificar y establecer 

estrategias de enseñanza - aprendizaje y en conjunto con los docentes del área de inglés hemos 

podido diseñar situaciones significativas que permitan a los estudiantes tener un aprendizaje basado 

en situaciones reales.  

Dominio 2: Enseñanza para el aprendizaje de los estudiantes. 

Competencia 3: Generación de clima apropiado para el aprendizaje, la convivencia democrática y la 

vivencia de la diversidad. 

Desempeño adquirido: En la labor docente de estos años, he logrado desarrollar esta competencia, 

ya que a principios del año escolar he establecido normas de convivencia del área curricular que 

imparto, que estén en armonía con las normas institucionales, también les he explicado a mis 

estudiantes la importancia de cumplir cada una de ellas y las medidas correctivas ante la falta de 

alguna. Asimismo, se fomenta un ambiente de aprendizaje basado en los valores, donde cada 
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estudiante pueda expresar sus emociones o puntos de vista y que estos sean escuchados y respetados 

por sus compañeros.  

Dominio 3: Participación en la gestión de la escuela articulada a la comunidad. 

Competencia 6: Participación en la gestión de la escuela. 

Desempeño adquirido: Para lograr esta competencia, he asistido a las reuniones colegiadas donde 

se realiza el intercambio de experiencias y estrategias para mejorar nuestra práctica docente en 

relación con las necesidades de aprendizaje  de los estudiantes de la IE y también se han realizado 

semanas de gestión pedagógica donde se han establecido grupos de trabajo para poder actualizar los 

documentos de gestión de la IE, todos dando nuestras opiniones de manera respetuosa y aceptando 

la críticas con el propósito de mejorar y aprender de todos. 

Dominio 4: Desarrollo de la profesionalidad y la identidad docente. 

Competencia 9: Ejercicio ético de la profesión docente. 

Desempeño adquirido: Considero que he logrado adquirir esta competencia gracias a los principios 

y valores que me han inculcado en la familia y las instituciones donde me he formado; es así que en 

estos dos años de labor educativa he basado mi actuar formativo en la ética profesional rechazando 

cualquier acto de injusticia, discriminación o racismo y cumpliendo con mis responsabilidades 

profesionales poniendo como prioridad la educación los estudiantes. asimismo, considero que 

muestro dedicación en el desempeño de mis responsabilidades, siempre actuando con justicia y 

equidad, y priorizando los derechos de los niños y adolescentes. En consecuencia, asumo la 

responsabilidad de fomentar el crecimiento académico de mis alumnos y garantizar su progreso y 

bienestar personal. Tomo decisiones que promueven la protección de la salud física, emocional y 

mental de los estudiantes. 

Nota: Información tomada y adaptada de la matriz de dominios, competencias y desempeños del Marco del 

Buen Desempeño Docente (2014). 



 
 

Capítulo 2. Sistematización de la experiencia 

2.1 Descripción de la experiencia 

Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera es una de las tres 

competencias del área de inglés que señala el Currículo Nacional de la Educación Básica. Esta 

competencia se evidencia cuando los estudiantes construyen textos escritos siguiendo una secuencia 

didáctica o de producción textual: planificando, organizando sus ideas con coherencia y cohesión, 

utilizando convenciones del lenguaje escrito y revisando los textos producidos para mejorarlos.  

En este contexto, es importante reflexionar sobre el desarrollo de esta competencia en el 

estudiante, puesto que debe conocer las oportunidades que da el lenguaje escrito, así como sus 

limitaciones. Para que el estudiante desarrolle la competencia escrita tiene que movilizar una serie de 

capacidades que propician la obtención de saberes y recursos de las propias experiencias y entornos 

de cada estudiante, así como estrategias que le permitan ampliar y dar énfasis a la información que 

escribe, así se señala en el Currículo Nacional de la Educación Básica:  

El estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia 

con el lenguaje escrito y del mundo que lo rodea. Utiliza el sistema alfabético y un conjunto de 

convenciones de la escritura, así como diferentes estrategias para ampliar ideas, enfatizar o 

matizar significados en los textos que escribe. Con ello, toma conciencia de las posibilidades y 

limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicación y el sentido. Esto es crucial en una época 

dominada por nuevas tecnologías que han transformado la naturaleza de la comunicación 

escrita. (Ministerio de Educación del Perú, 2016a, p. 101) 

Frente a lo indicado, no cabe duda de que es el texto la herramienta principal para motivar la 

escritura, a partir de la comprensión y, entre los diferentes géneros y especies textuales, el cómic 

constituye una herramienta textual válida para tal fin, toda vez que, en palabras de Miravalles (1999), 

“el cómic ya no es simplemente un mero entretenimiento, (…). También es un sistema que podríamos 

utilizar notablemente desde el punto de vista pedagógico, si somos consecuentes con los aspectos de 

una verdadera reforma de la enseñanza” (p. 172), y en el área de inglés, esta herramienta textual 

resulta ser un recurso didáctico motivador, versátil, educativo y entretenido. 

Dentro de este marco, el Trabajo de Suficiencia Profesional presenta la sistematización de una 

experiencia de aprendizaje para desarrollar la producción escrita en inglés como lengua extranjera en 

los estudiantes de 1.er grado de Educación Secundaria a partir de la elaboración de un cómic. 

En este trabajo se aborda el problema relacionado con las dificultades en el desarrollo de la 

expresión escrita en inglés de los estudiantes de 1.er grado de Educación Secundaria en la IE José Pardo 

y Barreda, mediante el diseño e implementación de una experiencia de aprendizaje, que fue 

desarrollada en los meses de octubre y noviembre de 2022.
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Esta problemática se presentó debido a diversos causales, tales como estudiantes que 

desconocen estrategias de planificación de un texto escrito, que temen escribir en inglés por miedo a 

la equivocación, que recurren al abuso del traductor para producir sus textos escritos y que 

desconocen estrategias de revisión de sus producciones escritas. 

En efecto, son muchos los estudiantes que desconocen el proceso de escritura y están 

acostumbrado a recibir instrucciones de tareas sin llevar una planificación, revisión y edición de sus 

producciones, por ende, surge el temor de equivocarse puesto que, al entregar una sola versión de sus 

textos, los reciben con muchas tachas rojas o demasiadas correcciones, ya que no tuvieron filtros de 

revisión. Por lo tanto, la mayoría de estudiantes para evitar tal situación, recurren al uso del traductor 

de manera desmesurada, escribiendo todo su texto en español para obtenerlo en inglés, tal es así que 

el traductor les arroja oraciones de estructuras complejas que ni los estudiantes no comprenden o 

muchas veces les arroja palabras mal escritas, al haberlas registrado incorrectamente en español en el 

traductor. Asimismo, hay estudiantes que realizan un mal proceso de escritura, sobre todo en el paso 

de revisión, pues desconocen cómo revisar su propio texto y entregan la misma versión con errores 

como producto final.  

Lo mencionado ocasiona diversas consecuencias: estudiantes que realizan una inadecuada o 

nula planificación de su texto; la presentación de producciones escritas con errores, incluso en la 

redacción de oraciones sencillas en inglés; elaboración de textos que contienen estructuras complejas 

que los mismos estudiantes no comprenden y que las han consignado por el uso del traductor sin 

mayor reflexión; y estudiantes que no analizan sus producciones escritas para mejorar aspectos 

ortográficos, gramaticales o de estructura del tipo del texto realizado. 

En esta propuesta participaron como beneficiarios directos los estudiantes del primer grado 

de secundaria de la IE José Pardo y Barreda que han logrado mejorar sus habilidades de escritura para 

llevar a cabo un correcto proceso de escritura, por ello, han aprendido a planificar, organizar sus ideas 

para realizar una primera versión, revisarla y hacer las correcciones debidas para después aplicarlas en 

su versión final. Asimismo, aprendieron a analizar sus producciones escritas de acuerdo a los criterios 

de evaluación. Como beneficiarios indirectos podemos mencionar a los docentes del área de inglés 

que fortalecieron el trabajo en equipo, intercambiando ideas, estrategias y recursos para beneficio de 

los estudiantes y de ellos mismos. 

Los objetivos planteados para esta experiencia de aprendizaje fueron: (I) Fortalecer la 

habilidad de producción escrita en inglés de los estudiantes, (II) fomentar en los estudiantes la creación 

de textos propios utilizando el vocabulario y gramática aprendida en clase, y (III) emplear estrategias 

de planificación y revisión de un cómic. 

De acuerdo con los objetivos trazados, se obtuvieron los siguientes resultados: (a) Estudiantes 

que evidencian una mejora en sus producciones escritas, (b) estudiantes que aprenden a utilizar el 
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input recibido en las sesiones para la creación de su cómic sin recurrir al traductor, y (c) estudiantes 

que mejoran la presentación de sus producciones escritas mediante el uso de estrategias de 

planificación y revisión. 

En cuanto a las limitaciones que se presentaron en la implementación de la experiencia de 

aprendizaje, se puede mencionar las inasistencias de algunos estudiantes debido a diferentes 

problemas de salud, lo que ocasionaba interrupciones en la secuencia de sus aprendizajes y en la 

elaboración del cómic, así como la falta de compromiso de algunos estudiantes con el aprendizaje del 

área, puesto que no presentaban sus evidencias para recibir la retroalimentación correspondiente.  

2.2 Objetivos 

2.2.1 Objetivo general 

− Sistematizar la propuesta pedagógica a través de una experiencia de aprendizaje para desarrollar 

la producción escrita en inglés como lengua extranjera en los estudiantes de 1.er grado de 

Educación Secundaria a partir de la elaboración de un cómic. 

2.2.2 Objetivos específicos 

− Describir las características del contexto de la IE José Pardo y Barreda donde se desarrolló la 

experiencia pedagógica. 

− Realizar una revisión bibliográfica para profundizar aspectos teóricos relacionados con el cómic y 

la producción escrita en inglés. 

2.3 Lecciones aprendidas 

Los actores directos de la propuesta pedagógica son los agentes principales que lograron 

diversos aprendizajes. Sin embargo, es necesario resaltar los aprendizajes que desde mi rol como 

docente del área de inglés he obtenido al desarrollar esta experiencia. Entre ellas menciono las 

siguientes: 

Aprendí a contextualizar las experiencias de aprendizaje de acuerdo a las necesidades de los 

estudiantes. Para abordar las necesidades de aprendizaje de mis estudiantes, ha sido necesario partir 

de sus intereses y el entorno que los rodea, por ello, en cada sesión fui tomando situaciones reales de 

su entorno y que se asimilen a sus experiencias vividas para que ellos se sientan identificados y 

aprendan de manera significativa.  

Asimismo, logré trabajar de manera colegiada con los docentes de la misma área. Para mejorar 

el trabajo en equipo del área de inglés en la IE donde trabajé, es necesario que todos los miembros 

estemos dispuestos a escuchar e intercambiar ideas, por ello, en esta experiencia de aprendizaje las 

docentes del área planificamos en conjunto la experiencia de aprendizaje tomando como estrategia 

diferentes recursos didácticos, en mi caso fue el uso del cómic.  

Del mismo modo, fortalecí la habilidad de escucha activa y apliqué las sugerencias de mejora 

que la coordinadora señaló en mis sesiones. Asimismo, la coordinadora estuvo pendiente de mi 
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experiencia de aprendizaje dando sugerencias de mejorar en cada sesión planteada, de esta manera 

aprendí a tomar esas sugerencias y aplicarlas para obtener mejores resultados en los aprendizajes de 

mis estudiantes. 



 

Capítulo 3. Fundamentos teóricos 

3.1 La producción escrita en el idioma inglés  

El aprendizaje del idioma inglés requiere el dominio de cuatro habilidades, dos de ellas 

receptivas (lectura y escucha) y dos productivas (hablar y escribir). La producción escrita en inglés, 

forma parte de las cuatro, esta habilidad es una actividad compleja que permite al estudiante pensar 

mejor en el mensaje a transmitir, a diferencia de cuando se expresa oralmente, cuya comunicación 

suele ser más espontánea. Para desarrollar y fortalecer sus habilidades de escritura, los estudiantes 

deben seguir un proceso. La definición de la producción escrita y su proceso serán descritas en los 

siguientes puntos.  

3.1.1 Definición e importancia  

La producción escrita es un sistema que permite transmitir un mensaje que puede ser recibido 

en cualquier momento y espacio, pues supera las barreras de tiempo, lo que le da una característica 

de permanencia y puede ser recibido y entendido por distintos receptores en diversos contextos. 

Asimismo, es compleja pues se necesita razonamiento y reflexión, pues su construcción se adhiere a 

un proceso textual, dado que esta habilidad no espontánea, sino que debe considerar varios aspectos 

según el mensaje que se quiera transmitir. Así lo señalan Sánchez-Jiménez (2009):  

La escritura es un sistema universal de comunicación, como el habla, pero que a diferencia de 

las limitaciones que ésta presenta, la escritura permite transmitir información mediante 

mensajes que superan las barreras del tiempo, adquiriendo de este modo un reflejo 

permanente y espacial […] permite al ser humano almacenar conocimiento y libera su mente 

de la obligación de memorizar. Como consecuencia de este hecho, puede concentrarse en el 

análisis y en el razonamiento. (p. 2) 

La producción escrita también es concebida desde tres perspectivas que van de la mano en la 

redacción de un texto: lingüística, psicolingüística y sociocultural. Tales perspectivas no deben 

considerarse de manera aislada, sino que van a depender de las necesidades de escritura que 

presenten los estudiantes, pues cada una de ellas ponen énfasis a distintos aspectos de la producción 

escrita (Atienza, 2012). 

Desde la perspectiva lingüística, el escritor destaca los aspectos sintácticos, ortográficos, 

incluso gramaticales. En esta perspectiva se considera la codificación del texto como aspecto relevante, 

de manera que las ideas, palabras, frases u oraciones sean coherente y claras para ser entendidas 

correctamente por el receptor.  

Por otro lado, desde la perspectiva psicolingüística el autor se centra en el proceso de escritura 

y los procedimientos cognitivos que sigue para la composición del texto, tal es así que, durante la 

planificación, se da el proceso retórico donde se plantea la intención del texto, la audiencia, 
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el mensaje que quiere transmitir, cómo desea trasmitir ese mensaje, etc. Durante la 

textualización se plasma su planificación mental, donde se quiere desplegar la capacidad de 

razonamiento debido a la complejidad de esta etapa. Asimismo, durante la revisión del texto se debe 

realizar un proceso de metacognición para identificar los problemas que se presentarían al lector al 

acceder a ese texto, una vez detectados hay que realizar los cambios necesarios para que el mensaje 

sea trasmitido correctamente.  

Finalmente, desde la perspectiva sociocultural, el escritor toma un rol o identidad según la 

comunidad a la que quiere llegar, tal es así que debe considerar aspectos que le permitan redactar un 

texto apropiado a un contexto social, tales como el problema que va a resolver, los efectos que va a 

ocasionar en la comunidad, las características de los lectores a los que se va a dirigir, etc.  

3.1.2 Proceso de escritura  

Para producir un texto, es necesario considerar un proceso de escritura que permita elaborarlo 

llevando un mensaje claro de lo que se desea trasmitir. Dentro de los modelos de escritura 

encontramos diversos autores. 

Hayes y Flower fueron los pioneros en proponer un modelo de escritura en el año 1980 que se 

centra en los procesos cognitivos de la composición escrita con tres componentes como es la memoria 

de largo plazo donde el escritor almacena las ideas y conocimientos que va a plasmar en su texto, las 

características de producción como son el tema, audiencia y las características del texto y el proceso 

de escritura donde hacen real énfasis en la planificación (generación de ideas), transcripción 

(textualización de ideas) y revisión. Angulo y Ramírez (2006) afirman: 

Hayes y Flower identifican en la escritura procesos psicológicos y operaciones cognitivas tales 

como: planificar, recuperar ideas de la memoria, establecer inferencias, crear conceptos, 

resolver problemas, desarrollar una determinada imagen que se tiene del lector […] a la vez 

que conducen al escritor a generar procesos metacognitivos sobre sus capacidades y sus 

carencias, y en este contexto, a tomar decisiones. (p. 34) 

Asimismo, Nystrand en 1982 propone un modelo que se enfoca en la dimensión 

sociolingüística, es decir, se plantea la retórica de la audiencia, el saber a quién va dirigido, de modo 

que durante la redacción del texto toma relevancia toda forma discursiva real e incluso las exóticas, de 

modo que el proceso textual toma la siguiente forma, en la que cada etapa están medidas por 

elementos etnográficos (Angulo y Ramírez, 2006): 

Se comienza por la etapa de invención, se da la generación de ideas, continua la planificación, 

se organizan las ideas, seguido por el estilo y memoria, donde se realiza la construcción del texto y por 

último la entrega, es finalmente las ediciones que se realizan al texto elaborado. 

En el año 1982 también surge el modelo de Bereiter y Scardamalia con las fases de 

planificación, textualización y revisión, pero subyacentes a este proceso, los autores distinguen dos 
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modelos de escritura según la experiencia del escritor. De modo que existen los escritores novatos con 

el “decir el conocimiento” donde los procesos cognitivos son un generar recuperar ideas desde la 

memoria de largo plazo sin reorganizarlas, ni tomando en cuenta problemas o cuestiones reales, se 

sujeta principalmente a lo que pide la tarea de escritura, la estructura planteada y los objetivos, aunque 

en ocasiones no los llega a cumplir.  

Asimismo, existen los escritores experimentados con el “transformar el conocimiento” y cuyo 

proceso de escritura se sujeta a la cuestión de problemas reales, las reacciones que tendría el lector, 

toma en cuenta los puntos de vista contrarios las ideas planteadas en el texto, no solo se centra en los 

objetivos de la tarea y considera que la construcción del texto no solo es un plasmar de ideas que ya 

se tienen en la memoria de largo plazo sino que las reorganiza para dar soluciones a los problemas 

encontrados y que son motivación para escribir.  

En el año 1996 Grabe y Kaplan hacen su aportación con un modelo de escritura etnográfico 

que responde a las preguntas: ¿Quién escribe? ¿Qué escribe? ¿A quién escribe? ¿Con qué propósito 

escribe? ¿Por qué lo escribe? ¿Dónde y cuándo? ¿Cómo?  

La pregunta ¿quién escribe? hace referencia al autor del texto que posee unas características, 

pertenece a una cultura, tiene habilidades de escritura adquiridas por sus prácticas, su formación e 

integración en distintos contextos. 

En cuanto a ¿qué escribe? hace alusión al texto, género, estructura, contenido, registro, los 

elementos lingüísticos y a la coherencia y cohesión. La pregunta ¿a quién escribe? hace referencia a las 

características, entorno de quién o quiénes leerán el texto independientemente de la relación que 

tenga o tengan con el autor. Se genera una teoría de la audiencia.  

Asimismo, para dar respuesta a ¿con qué propósito escribe? se parte de la oportuna selección 

del género discursivo y la estructura que presenta el texto, aunque no siempre se enmarcan dentro de 

estos, sino que también dependerá del ¿por qué lo escribe? que busca el autor en el receptor y que no 

necesariamente están implícitas en el propósito. 

La pregunta ¿dónde y cuándo? Hace referencia a las condiciones de escritura del autor (espacio 

y tiempo) y también a la vigencia del texto que escribe. 

Finalmente, el ¿cómo? Se dirige a los instrumentos para la elaboración del texto (a mano, en 

máquina, etc.).  

3.1.3 La competencia de producción escrita en inglés  

Escribir en inglés como lengua extranjera, es una de las tres competencias que se busca 

desarrollar en la Educación Básica Regular del área de inglés propuestas en el Currículo Nacional de 

2016. Esta competencia implica el uso del lenguaje escrito para comunicar un mensaje, generar y 

organizar ideas además de una revisión permanente considerando el género, propósito, estructura, 
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etc. Esta competencia implica la combinación de las siguientes capacidades (Ministerio de Educación 

del Perú, 2016b): 

− Adecúa el texto a la situación comunicativa, en esta capacidad el estudiante considera el género 

(literario, periodístico, científico, etc.), el tipo (descriptivo, expositivo, científico, argumentativo, 

narrativo, literario, publicitario, etc.) estructura (depende del tipo de texto) y sus elementos, el 

destinario, el registro formal o informal para redactar el texto, el canal o la vía para transmitir el 

mensaje y el contexto sociocultural.  

− Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada, en esta capacidad, el estudiante 

ordena las ideas generadas en su planificación, en torno a un tema estableciendo relaciones lógicas 

(adición, contraste, secuencia, semejanza-diferencia, causa-consecuencia) de manera coherente 

(que tenga sentido y claridad) y cohesionada (utilizando los conectores apropiados). Amplia esas 

ideas o las complementa con el vocabulario pertinente. 

− Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente, el estudiante usa apropiadamente 

recursos textuales (comparaciones, aclaraciones, metáforas, argumentos, etc.), uso correcto de 

recursos ortográficos y gramaticales (Wh questions, directions, adjectives, nouns, etc.) que dan 

sentido y claridad al texto. 

− Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito, el estudiante revisa 

permanentemente su texto para mejorar aspectos ortográficos, gramaticales, de estructura del 

tipo de texto. Así como la coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa, 

comparando y contrastando las características del texto, así como el efecto que causará en el 

destinatario y su relación con otros textos. 

3.2 El cómic  

El cómic es un tipo de texto, que posee determinadas características, sobre todo artísticas que 

llaman la atención del lector. En el campo educativo, es un gran recurso para incentivar al estudiante a 

la producción escrita, adecuarlos a situaciones significativas de acuerdo a las experiencias de 

aprendizaje planificadas según el problema identificado en el contexto estudiantil o comunidad. A 

continuación, se describirá su definición, elementos y uso como recurso de escritura en el área de 

inglés. 

3.2.1 Definición  

El cómic es conocido como un tipo de texto con una secuencia de viñetas representadas por 

imágenes y diálogos que presentan una historia, por lo cual es "Un conjunto de imágenes fijas que 

mantienen una relación de continuación entre ellas, apoyadas en un guion que estructura la historia” 

(Gutiérrez, 2006, p. 6). 
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El cómic es un tipo de texto narrativo cuyas características son: poseer un desarrollo temporal, 

es decir no son estáticas y el lector puede imaginar que la historia está sucediendo al momento de leer, 

la historia y personajes toman vida y comienzan a ser parte de la vida del lector, posee inmediatez y 

sencillez de implementación, es decir no utiliza recursos que requieren mayor tiempo de elaboración 

como videos u otros, sino dibujos sencillos y texto que acompaña a narrar la historia, por último el 

cómic posee secuencia temporal, pues todas la viñetas siguen un orden que forman la unidad del cómic 

(Angoloti, 1990).  

3.2.2 Elementos del cómic  

El cómic tiene un conjunto de elementos que enriquecen de la historia o trama narrada, 

mismos que serán descritos a continuación (Lorente, 1990): 

El globo de texto, se encuentra limitado por una línea y tiene un rabillo que señala al hablante. 

Presentan diversas formas. 

 

Figura 2 

Tipos de globos de textos en un cómic 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia 

El texto, cuya caligrafía es variada de acuerdo a la expresión o énfasis que hace el personaje.  

Figura 3 

Variaciones de la caligrafía de los textos en el cómic 

Nota. Adaptado de Valor expresivo de la caligrafía de los textos, de Lorente 

(1990). 
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La onomatopeya representada por dibujo y texto que enfatiza los sonidos como un golpe, 

caída, entre otros. Están fuera de los globos y junto a la fuente del sonido, en letras mayúsculas, en 

negrita o con delineado. 

 

Figura 4  

Onomatopeyas en el cómic 

 

 

 

 

 

 

Nota. Adaptado de Valor expresivo de las onomatopeyas, de Lorente (1990)  

 

Las metáforas visuales, comunican el estado psíquico del personaje, unas presentadas por 

signos de interrogación y exclamación, otras por notas musicales y también por iconos como numeral 

o sapos y culebras en representación de palabras groseras. Se puede apreciar algunas en la figura 5. 

 

Figura 5 

Ejemplos de metáforas visuales en el cómic 

 

 

 

 

 

 

Nota. Adaptado de Valor expresivo de las metáforas visuales, de Lorente (1990)  

 

Finalmente, están las viñetas, áreas rectangulares o cuadradas, enmarcadas generalmente por 

líneas continuas o discontinuas que significan un sueño o algo imaginado y sin marco que representa 

que lo que ocurre en ella está fuera del espacio y tiempo, véase ejemplos en figura 6. Asimismo, 
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importa mucho el plano del dibujo representado en la viñeta, véase variaciones en la figura 7. 

Finalmente, se toma en cuenta la articulación de las viñetas, ya que aportan suspenso o dinamismo a 

la narración. 

 

Figura 6 

Ejemplos de marcos de viñetas  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Adaptado de Valor expresivo de las viñetas, de Lorente (1990) 

 

Figura 7 

Ejemplos de planos de viñetas en el cómic 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Adaptado de Tipos de planos, de Lorente (1990) 
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Figura 8 

Ejemplos de articulación de viñetas 

Nota. Adaptado de Valor expresivo de la articulación de las viñetas, de Lorente (1990) 

 

3.2.3 Uso del cómic como recurso didáctico de escritura.  

El cómic como recurso didáctico en el desarrollo de la competencia “Escribe diversos tipos de 

textos en inglés”, resulta ser un gran instrumento motivador para que el estudiante la desarrolle de 

manera creativa, ya que el cómic posee elementos llamativos que abarca no solo el lenguaje escrito, 

sino que van más allá de este campo sobre todo en el artístico. Diferentes autores como Barrero (2002) 

y Brines (2012) señalan diversas ventajas del cómic en la escritura y aprendizaje de un idioma, entre 

ellas podemos mencionar: 

− Permite trabajar con el lenguaje escrito de registro informal, así como emplear combinaciones de 

palabras, frases u oraciones que desde otros textos no se pueden abarcar en conjunto.  

− Por el orden que dan las viñetas, permite que el estudiante identifique la relación lógica de 

secuencia, identificar errores de coherencia y cohesión entre los diálogos y narraciones de la 

trama, para que el lector comprenda la historia. 

− Permite desarrollar la actividad de escritura de acuerdo al contexto del estudiante y el medio en 

el que se encuentra, de modo que el estudiante no solo se enfoca en aspectos gramaticales u 

ortográficos, sino que también le permite estudiar su contexto y considerar los posibles lectores e 

identificarse con ellos. 

− Desarrolla la capacidad de síntesis en el estudiante, pues el cómic no solo narra con palabras, sino 

que suma mucho las imágenes y onomatopeyas utilizadas.



28 
 

− Ayuda al docente hacer uso eficiente de este recurso, pues no solo se limita a desarrollar la 

habilidad lectora, sino también de escritura, de escucha y de oralidad.  

− Ayuda al desarrollo de diversos contenidos como lingüísticos, gramaticales, comunicativos, 

culturales, etc. 

− Es un recurso motivador, dinamizador, lúdico, comunicativo y atractivo para el estudiante. 

− Desarrolla la capacidad de trabajo cooperativo. 

Como estas ventajas, podemos encontrar muchas más, pues el cómic resulta ser un elemento 

atractivo para grandes y chicos y se debe aprovechar sus características y elementos para incentivar al 

estudiante a expresarse mediante la creación del cómic en el idioma de destino.



 

Capítulo 4. Propuesta de experiencia de aprendizaje 

4.1 Experiencia de aprendizaje 

LET’S STOP BREAKING RULES 

I. Datos generales: 

I.1 Docente  : Jesús María Fernanda Valiente Inga 

I.2 Área  : Inglés 

I.3 Ciclo  : VI 

I.4 Grado/Sección : 1° A, B y C 

I.5 Duración  : Del 17 de octubre al 18 de noviembre del 2022 

I.6 N° de horas : 30 horas pedagógicas 

II. Situación significativa:  

Situación Significativa Reto 

Durante la semana de vacaciones, Fátima, la estudiante de la I.E José 

Pardo y Barreda, ha notado un cambio negativo en su 

comportamiento, ya que ha desaprobado el bimestre, ha tenido 

llamadas consecutivas de atención, ha sido registrada 

constantemente en el cuaderno de incidencias y en ocasiones sus 

compañeros no la consideran en las actividades organizadas por la 

I.E por falta de responsabilidad. Por lo que Fátima conversa con sus 

padres, reflexionando que ella ha incumplido las normas 

establecidas; ya que ella come en horas de clase, lleva el celular 

cuando no se ha solicitado, llama a sus compañeros por apodos y los 

distrae, llega tarde y usa vestimenta inadecuada para la institución, 

raya su mesa de trabajo y ensucia el aula, además de usar de forma 

incorrecta la mascarilla y desperdiciando el alcohol. Frente a esta 

situación, los estudiantes de la I.E JPB en el área de inglés, necesitan 

analizar y expresar las causas y consecuencias del incumplimiento 

de estas normas en un cómic en inglés. 

Los estudiantes analizarán y 

redactarán un cómic sobre 

las causas y consecuencias 

del incumplimiento de 

normas. 
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III. Propósito1: 

Competencias Capacidades Evidencia Instrumento 

Escribe diversos 

tipos de textos 

en inglés como 

lengua 

extranjera. 

‒ C1: Adecúa el texto a la situación 

comunicativa. 

‒ C2: Organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada. 

‒ C3: Utiliza convenciones del lenguaje escrito 

de forma pertinente. 

‒ C4: Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 

y el contexto del texto escrito. 

Cómic Rúbrica 

Enfoques 

transversales 

Enfoque 7: búsqueda de la excelencia  

Valor 1: Flexibilidad y apertura 

Actitud 1: Disposición para adaptarse a los cambios, modificando si fuera 

necesario la propia conducta para alcanzar determinados objetivos cuando 

surgen dificultades, información no conocida o situaciones nuevas. 

 

IV. Ruta de la experiencia - Secuencia de actividades: 

PEAI Sesiones/actividades 

 

 

 

 

 

Ecoeficiencia 

Actividad 1: Let’s analyze our meaningful situation about LE 6. 

Actividad 2: Learning vocabulary and grammar about laws and rules. 

Actividad 3: Let’s practice the vocabulary and grammar about laws and rules for LE 6. 

Actividad 4: Let’s know about a comic. 

Actividad 5: Let’s planning the comic about rules. 

Actividad 6: First drafting the comic about rules. 

Actividad 7: Let’s editing the comic about rules. 

Actividad 8: Let’s present the final version of the comic about rules. 

Actividad 9: Let’s analyze a comic’s partner about rules. 

Activity 10: Let’s analyze my own comic. 

 

 
1 La competencia y capacidades asumidas en la experiencia de aprendizaje han sido tomadas del Programa 
Curricular de educación Secundaria – Ministerio de Educación (2016).  
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V. Evaluación: 

Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera 

Criterios En Inicio En Proceso Logrado 

C1 No adecúa el cómic en 

inglés a la situación 

comunicativa 

considerando algunos 

elementos del tipo del 

texto narrativo y el 

propósito. 

Adecúa el cómic en inglés a la 

situación comunicativa 

considerando algunos 

elementos del tipo del texto 

narrativo y el propósito. 

Adecúa el cómic en inglés a la 

situación comunicativa 

considerando el tipo del 

texto narrativo y el 

propósito. 

C2 No produce el cómic en 

inglés en torno a un tema 

con coherencia, cohesión y 

fluidez de acuerdo con su 

nivel. 

Produce el cómic en inglés en 

torno a un tema con poca 

coherencia, cohesión y fluidez 

de acuerdo con su nivel.  

Produce el cómic en inglés en 

torno a un tema con 

coherencia, cohesión y 

fluidez de acuerdo con su 

nivel.  

No establece relación de 

secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas 

en su cómic de manera 

pertinente y con 

vocabulario adecuado. 

Establece con ayuda una 

relación de secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas en 

su cómic de manera pertinente 

y con vocabulario adecuado. 

Establece relación de 

secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas 

en su cómic de manera 

pertinente y con vocabulario 

adecuado. 

C3 No emplea convenciones 

del lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

Emplea algunas convenciones 

del lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

Emplea convenciones del 

lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

C4 No evalúa su texto en 

inglés para mejorarlo 

considerando aspectos 

gramaticales y 

ortográficos, y las 

características del tipo 

narrativo. 

. 

Evalúa su texto en inglés y 

mejora algunos aspectos 

gramaticales y ortográficos, y 

las características del tipo 

narrativo. 

Evalúa su texto en inglés para 

mejorarlo considerando 

aspectos gramaticales, 

ortográficos, y las 

características del tipo 

narrativo. 
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VI.  Instrumento de evaluación para competencias transversales 

Competencia: Gestiona su aprendizaje de manera autónoma 

 

 

Nombre y apellidos 

del estudiante 

Capacidad 5: 

define metas de 

aprendizaje 

Capacidad 6: organiza acciones 

estratégicas para alcanzar sus metas de 

aprendizaje 

Capacidad 7: 

monitorea y ajusta 

su desempeño 

durante el proceso 

de aprendizaje 

Cumple con sus 

tareas 

asignadas en el 

tiempo 

establecido. 5p 

Hace uso de sus 

fichas de 

aprendizaje en 

clase. 5p 

Realiza sus 

actividades teniendo 

en cuenta el 

contenido de las 

fichas de 

aprendizajes 

propuestos. 5p 

Participa de la 

reflexión de los 

aprendizajes 

propuestos por el 

docente. 5p 

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

 

 

 

 

 

 

________________________________________________ 

JESUS MARIA FERNANDA VALIENTE INGA 

ÁREA DE INGLÉS 
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4.2 Sesiones de experiencia de aprendizaje 

4.2.1 Sesión de aprendizaje semana 1 

I. Datos informativos: 

● Docente: JESUS MARIA FERNANDA VALIENTE INGA 

● Área: INGLÉS 

● Grado/sección: 1° A, B y C 

● Semana: 1 

● Duración: Del 17 al 21 de octubre del 2022 

II. Programación de las actividades: 

Actividad 1 

Título  Let’s analyze our meaningful situation about LE 6 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 2 

Transversales: Capacidad 5 y 6. 

Desempeños 

precisados 

- Produce metas de aprendizaje con coherencia y cohesión para lograr el reto 

establecido en la EDA 6. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio  

‒ Saludo a los estudiantes. 

‒ Los estudiantes recuerdan las normas institucionales y reflexionan si las están comprendiendo 

y cumpliendo. 

‒ Presentación de título y propósito de la sesión: Analizar la situación significativa de la 

experiencia de aprendizaje 6 y establecer metas para lograr el reto que se le propone. 

‒ Evidencia: Cuadro de análisis y cuadro de metas de aprendizaje. 

Desarrollo  

‒ Los estudiantes observan el siguiente video: (23) Why rules are important? - YouTube 

‒ Script: Ryan is a student, he hates rules, he wants to do whatever he wants. So, one day he 

woke up and noticed that in the school there were no rules. So, he was happy and decided to 

go to the park. He rode his bike to the park, and his friend Raul took his bike, he said: No, it is 

mine, and Raul says nobody says that. Ryan answered: But you have to respect my possession. 

https://www.youtube.com/watch?v=WB3zolACjuI
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Raul said: This is a day of no rules, so I can make the bike mine. Ryan realized he couldn't make 

anything so he cried. Then he saw the street and everything was chaos. Even in the school 

teachers were not giving lessons, because they could be absent. In his house her mother does 

not cook because she doesn't want to. So, he notices that a world can’t stay without rules and 

desires with all his heart, a world with rules, because it is better for the common good.  

‒ Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: 

• How did Ryan feel in the beginning? Why? 

• How did Ryan notice that rules are important? 

• What did Ryan say that will happen if there are no rules? 

• What do you think about this situation? 

• Are the rules important for the world? 

❖ Los estudiantes comparten sus respuestas 

‒ Presentación de la situación significativa de la EDA 6: 

During the week of holidays, Fatima, student of the I.E José Pardo y Barreda, has noticed a 

negative change in her behavior, since she has disapproved in some areas, has had consecutive 

calls for attention, has been constantly registered in the incident log and sometimes her 

classmates do not consider her in the activities organized by the I.E due to lack of responsibility. 

So, Fatima talks with her parents, reflecting that she has broken the established rules; Since she 

eats during class hours, carries the cell phone when it has not been requested, calls her 

classmates by nicknames and distracts them, arrives late and wears clothing inappropriate for 

the institution, scratches her work table and dirties the classroom, in addition to using the mask 

incorrectly and wasting alcohol.  Faced with this situation, the students of the I.E JPB in the 

area of English, need to analyze and express the causes and consequences of non-compliance 

with these rules in a comic in English. 

‒ Los estudiantes leen nuevamente para identificar la siguiente información: 

Question Answer 

What is the problem of the meaningful 

situation? 

 

What are the causes of this problem?  

What are the consequences of this 

problem? 

 

What is the challenge to help solving this  
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problem? 

What is the English area competence to 

put into practice? 

 

 

‒ Luego responder y compartir respuestas a las preguntas, los estudiantes van a definir metas 

de aprendizaje en torno a la EDA y el área. 

CHALLENGE OF THE UNIT GOALS AND STRATEGIES TO ACHIEVE IT 

 

 

 

 

 

 

‒ Los estudiantes comparten sus metas de aprendizaje y se comprometen a cumplirlas. 

‒ Complementario: los estudiantes reciben explicación sobre las competencias transversales. 

Cierre  

‒ Los estudiantes responden: 

• ¿Qué aprendimos hoy? 

• ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración 

 

Criterios de evaluación Inicio Proceso Logrado 

Organiza sus ideas de manera coherente y cohesionada para 

analizar la situación significativa: problema, causas, 

consecuencias y reto. 

   

Produce metas de aprendizaje con coherencia y cohesión para 

lograr el reto establecido en la EDA 6. 
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Actividad 2 

Título  Learning vocabulary and grammar about rules for LE 6 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 2 

Transversales: Capacidad 5 y 6 

Desempeños 

precisados 

Produce en inglés un esquema de Ishikawa para describir una norma y sus 

faltas con coherencia y cohesión. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

‒ Saludo a los estudiantes. 

‒ Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia 

‒ Presentación de título y propósito de la sesión: Aprendemos frases útiles para hablar sobre 

acciones y posibles consecuencias de romper las normas en el colegio. 

‒ Evidencia: Glosario y ficha práctica. 

Desarrollo 

‒ Los estudiantes reciben el glosario en inglés sobre las normas del colegio, faltas a ellas y 

consecuencias. 

‒ Los estudiantes conocen significados y modelan pronunciación de las frases. 

‒ Los estudiantes realizan la primera actividad de la ficha de ejercicios, donde observarán las 

imágenes y colocarán las faltas que observan, según lo aprendido. 

‒ Los estudiantes participan de manera oral para responder al ejercicio con la siguiente pregunta: 

What fault is in the picture? 

‒ Los estudiantes conocen la gramática para hablar de las consecuencias de cometer una falta, 

para ello observa el siguiente video: (77) PRIMERA CONDICIONAL en inglés | First Conditional 

explicación con ejemplos - YouTube 

‒ Después de observar responden a las preguntas: 

• How many statements does the sentence has? 

• How is the name of the first statement? 

• How is the name of the second statement? 

• What is in the middle of the two statements? 

https://www.youtube.com/watch?v=ahobuit-Fd0
https://www.youtube.com/watch?v=ahobuit-Fd0
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• Can we use the comma if the order is contrary? 

‒ Los estudiantes realizan la segunda actividad, para ello desarrollan un crucigrama donde 

pondrán en práctica la gramática aprendida. 

‒ Los estudiantes participan en la pizarra para revisar el crucigrama. 

‒ Los estudiantes realizan la tercera actividad de la ficha, para ello escogen una norma del colegio 

y escriben las faltas que llevan a desobedecer esa norma y lo plasman en un esquema de 

Ishikawa. 

‒ Los estudiantes explican su esquema al público. 

Cierre 

‒ Los estudiantes responden: 

‒ ¿Qué aprendimos hoy? 

‒ ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración 

 

Criterios Inicio Proceso Logrado 

- Produce frases sobre las faltas a las normas 

del colegio en inglés con coherencia y 

cohesión. 

   

- Produce oraciones en inglés utilizando el 

primer condicional para expresar 

consecuencias de una falta a las normas. 

   

- Produce en inglés un esquema de Ishikawa 

para describir una norma y sus faltas con 

coherencia y cohesión. 

   

 

________________________________________________ 

Jesús María Fernanda Valiente Inga 

Área de Inglés 
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Anexos de la sesión. 

GLOSSARY FOR LE 6 

School Rules Faults Consequences 

Be respectful with all 

the community 

- Create disorder in the classroom 

- Fail to follow teachers' instructions 

- Wear casual clothes 

- Eat during class 

- Cheat during tasks or quizzes 

- Assume 

responsibility for the 

fault. 

- Make a poster in 

relation to the 

offense committed. 

- Speak a thoughtful 

message to the 

educational 

community. 

- Call my parents to 

tell them my fault. 

- Disapprove behavior 

note. 

- Be registered in the 

incident log 

- Won’t be considered 

in activities. 

Use cellphone for 

learning activities with 

responsibility 

- Bring cell phone when not asked 

- Send stickers or emojis in school groups. 

- Take photos without permission 

Be punctual  - Arrive late without justification 

- Stay in the yard after recess 

- Be irresponsible  

Keep the scholar 

environment cleaned  

- Throw papers in the school 

Take care of the tables 

and chairs 

- Damage tables or other school furniture 

Keep the garden clean - Step green areas 

- Damage green areas. 

Apply the biosecurity 

measures with 

responsibility  

- Wear the mask incorrectly 

- Use the alcohol incorrectly 

Avoid discrimination  - Call teachers and classmates by nicknames. 

- Make fun of peers. 

Avoid violence  - Manifest psychological, sexual or physical 

violence in the school 

- Send photos, videos, files or conversations 

from sexual nature. 

- Write a letter of 

commitment. 

- Develop an 

improvement plan. 



39 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FICHA DE EJERCICIOS 

1. WRITE. Observa las imágenes y escribe las faltas que representa la imagen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.CROSSWORDS. Lee las oraciones de las faltas y completa las consecuencias en el crucigrama con 

la palabra o frases correctas. 

 

 

 

 

 

 

 

GRAMMAR: FIRST CONDITIONAL 
El primer condicional está constituido por dos oraciones separada por la coma, la 

oración de condición If I …. (Si yo……) coma, más la oración de resultado en futuro I will 
obtain this… (Yo obtendré esto). Para usarlo en las faltas y consecuencias de romper 
normas, usaremos las faltas como condiciones y las consecuencias como resultado 

ejemplo: 
 

If I eat in classes, I will be registered in the incident log. (Si yo como en clase, Yo seré 
registrado en el cuaderno de incidencias). 

Estructura: If + I + verbo + complemento +, + I + will + verbo + complemento. 

   

   

HORIZONTALS 
1. If I damage green areas, I will speak 
a___________________ to the 
educational community. 
8. If I eat during lessons, I will be 
registered in the 
____________________. 
9. If I fail to follow teacher's 
instructions, I 
will___________behavior note. 

VERTICALS 
2. If I post content on social networks that discredits 
the school, I will develop 
an___________________________. 
3. If I make disorder in the classroom, I will assume 
___________ for the fault. 
4. If I am irresponsible, I 
won’t___________________ in activities. 
5. If I send photos from sexual nature, I 
will___________ of commitment. 
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3. SCHEMA. Completa el esquema de Ishikawa: elige una norma del colegio y escríbela en la cabeza 

del pez, luego escribe en cada espina las faltas que destacan esas normas. 

 

 

 

 

 

 

 

6. If a cheat during tasks or quizzes, I 
will__________________in relation to the offense 
committed. 
7. If I manifest physical violence in the school, I will go 
to higher ____________________. 
10. If I damage tables or other school furniture, I will 
call me ____________ to tell them my fault. 
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4.2.2 Sesión de aprendizaje semana 2 

I. Datos informativos: 

● Docente: JESUS MARIA FERNANDA VALIENTE INGA 

● Área: INGLÉS 

● Grado/sección: 1° A, B y C 

● Semana: 2 

● Duración: Del 24 al 28 de octubre del 2022 

II. Programación de las actividades: 

Actividad 3 

Título   Let’s practice the vocabulary and grammar about rules for LE 6 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 2 y 3 

Transversales: - Define metas de aprendizaje. 

- Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas 

de aprendizaje. 

Desempeños 

precisados 

-Produce oraciones en inglés utilizando el primer condicional para expresar 

las consecuencias de incumplir las normas en el colegio. 

- Emplea convenciones del lenguaje escrito como el primer condicional para 

expresar causa y consecuencias del incumplimiento de normas. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas institucionales y reflexionan si las están 

comprendiendo y cumpliendo. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: ponemos en práctica el vocabulario y 

gramática en inglés para hablar sobre las normas y sus consecuencias. 

− Evidencia: ficha de ejercicios prácticos. 

Desarrollo 

− Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: 

− What structure do we use to talk about faults and consequences of breaking rules? 
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− What faults do you know about breaking rules in English? 

− What consequences will be if you break rules in the school? 

− Los estudiantes comparten sus respuestas en la pizarra. 

− Los estudiantes reciben la ficha de ejercicios prácticos, colocan sus datos y reciben explicación. 

− Los estudiantes resuelven el primer ejercicio, donde tendrán que identificar en una sopa de 

letras los comportamientos aceptables y no aceptables en el colegio. 

− A medida que van encontrando los comportamientos van a tener que señalar si la conducta es 

aceptable o no y por qué. 

− Los estudiantes resuelven el segundo ejercicio práctico, en el cual van a leer situaciones 

hipotéticas de mal comportamiento y redactarán utilizando el primer condicional, las 

consecuencias de ese mal comportamiento. 

− Los estudiantes resuelven el tercer ejercicio de la ficha, donde tendrán que ordenar las palabras 

para formar correctamente la oración. 

Cierre 

− Los estudiantes responden: 

− ¿Qué aprendimos hoy? 

− ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración 

 

Criterios de evaluación Inicio Proceso Logrado 

- Produce oraciones en inglés utilizando el primer condicional 

para hablar de las consecuencias de romper las normas. 

   

- Ordena las palabras para reforzar la estructura correcta de 

las oraciones 
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Anexos de la sesión 

Ficha de ejercicio prácticos 

Full name: __________________________________ Grade/ sect: _________ 

1. Find the words in the letter soup 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia 
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2. Read the hypothetical situations and answer the question 

What will happen … If 

 

You eat in classes? 

Answer: 

_________________________

___________________ 

What will happen … If 

 

You cheat in quizzes? 

Answer: 

_________________________

___________________ 

What will happen … If 

 

You bring a cell when not 

asked? 

Answer: 

_________________________

___________________ 

 

What will happen … If 

 

You throw paper in classes? 

Answer: 

_________________________

______________________ 

What will happen … If 

 

You damage your chair? 

Answer: 

_________________________

_______________________ 

What will happen … If 

 

You damage green areas? 

Answer: 

__________________________

________________________ 

What will happen … If 

 

You shout in the classroom? 

Answer: 

_________________________

_______________________ 

What will happen … If 

 

You hit a classmate? 

Answer: 

_________________________

______________________ 

What will happen … If 

 

You pull hair to your friend? 

Answer: 

__________________________

________________________ 
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What will happen … If 

 

You push a friend? 

Answer: 

_________________________

_______________________ 

What will happen … If 

 

You wear a mask incorrectly? 

Answer: 

_________________________

_______________________ 

What will happen … If 

 

You wear casual clothes for 

school? 

Answer: 

__________________________

________________________ 

 

 

3. Unscramble the sentences. Put the words in the correct order 

For the responsibility fault assume  

Note disapprove behavior  

In the be registered log incident  

Of letter a commitment write  

To authorities go higher  
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Actividad 4 

Título   Let’s know about a comic 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 1, 2 y 3. 

Transversales: Capacidad 5 y 6 

Desempeños 

precisados 

- Adecua el cómic que escribe en inglés para hablar sobre las normas, faltas y 

sus consecuencias teniendo en cuenta el propósito, características, formato y 

tipo de texto. 

- Produce su esquema de planificación en inglés en torno al tema con 

coherencia, cohesión y fluidez. 

- Emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortográficos y 

gramaticales del primer condicional que dan claridad y sentido al texto. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: aprendemos sobre el cómic y planificamos la 

trama para nuestro cómic sobre el cumplimiento de normas.  

− Evidencia: avance de ficha de planificación. 

Desarrollo 

− Los estudiantes observan el siguiente vídeo y responden: (45) A CARTOON COMIC STROY - 

YouTube 

• ¿Qué tipo de texto observaste? 

• ¿Cuáles serán los elementos de ese texto? 

− Los estudiantes leen y copian información sobre la teoría de los cómics (ver anexo) 

− Los estudiantes contrastan sus ideas con las ideas del texto. 

− Los estudiantes empiezan a planificar la trama de su cómic sobre el incumplimiento de las 

normas, para ello utilizan su ficha de planificación (ver anexo). 

− Los estudiantes primero van a escoger la norma del colegio que va a ser incumplida en el cómic. 

− Los estudiantes la comparten al público. 

https://www.youtube.com/watch?v=JGIxcO2QJ0I
https://www.youtube.com/watch?v=JGIxcO2QJ0I
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− Los estudiantes escriben las faltas que se cometen a esa norma y las comparten a l público. 

− Los estudiantes planifican la trama de su cómic teniendo en cuenta el problema, la situación 

en la que va a desarrollarse el cómic y los personajes. 

− Los estudiantes comparten su trama al público. 

− Los estudiantes entregan su ficha para su revisión. 

Cierre 

❖ Los estudiantes responden: 

➢ ¿Qué aprendimos hoy? 

➢ ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración 

Criterios de evaluación Inicio Proceso Logrado 

- Adecúa la trama a la situación sobre el incumplimiento 

de normas teniendo en cuenta el tipo de texto y sus 

elementos. 

   

- Redacta su trama en inglés considerando norma, 

faltas, problema, situación y personajes con coherencia 

y cohesión. 

   

- Emplea el primer condicional para hablar de faltas y 

consecuencias de incumplir normas. 

   

 

 

 

 

 

 

 

________________________________________________ 

Jesús María Fernanda Valiente Inga 

Área de Inglés 
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Anexos de la sesión 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

            Nota. Elaboración propia 

 



49 
 

4.2.3 Sesión de aprendizaje semana 3 

I. Datos informativos: 

● Docente: Jesús María Fernanda Valiente Inga 

● Área: inglés 

● Grado/sección: 1° A, B Y C 

● Semana: 3 

● Duración: del 31 al 04 de noviembre del 2022 

II. Programación de las actividades: 

Actividad 5 

Título   Let’s planning the comic about rules 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 1, 2 y 3. 

Transversales: Capacidad 5 y 6. 

Desempeños 

precisados 

- Adecua el cómic que escribe en inglés para hablar sobre las normas, faltas y 

sus consecuencias teniendo en cuenta el propósito, características, formato y 

tipo de texto. 

- Produce su esquema de planificación en inglés en torno al tema con 

coherencia, cohesión y fluidez. 

- Emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortográficos y 

gramaticales del primer condicional que dan claridad y sentido al texto. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: planificamos el script y escenas del cómic 

sobre incumplimiento de normas 

− Evidencia: ficha de planificación II 

Desarrollo 

− Los estudiantes recuerdan lo trabajado en la clase anterior, mediante las siguientes preguntas: 

• What is a comic? 
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• What are elements in a comic? 

• What is the first step to writing a comic? 

• What would be the next step? 

− Los estudiantes copian la siguiente información: 

Step 2: script 

- When you are happy with the story, you can begin to build a 

script. Use a separate piece of paper to write the script. 

- Write your script as a sequence of frames. Each frame should 

include different scene. 

- Think about what you will draw in each frame, who will be 

speaking and sound effects. 

 

 

 

 

 

 

 

− El siguiente paso para la elaboración del cómic es la planificación del guion y las escenas, para 

ello, los estudiantes utilizan su segunda ficha de planificación siguiendo las siguientes 

instrucciones. 

− Instrucciones: 

− El cómic debe tener de 5 a 6 escenas sobre la problemática del incumplimiento de normas. 

− Planifica qué va a ocurrir en cada escena según la situación que planificaste la clase anterior. 

− Planifica qué personajes van a estar en cada escena. 

− Planifica el diálogo o guion de los personajes para cada escena. 

− Planifica el dibujo o boceto de cada escena. 

− Los estudiantes planifican su cómic y presentan su ficha para su revisión. 

Cierre 

− Los estudiantes responden: 

• ¿Qué aprendimos hoy? 

• ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración 
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Criterios de evaluación Inicio Proceso Logrado 

- Adecúa el cómic considerando las escenas, personajes, situación, 

guion a la situación comunicativa. 

   

- Produce su ficha de planificación con coherencia, cohesión y 

fluidez. 

   

- Utiliza el presente simple y el primer condicional en su ficha de 

planificación. 

   

 

  



52 
 

Anexos de la sesión 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

            Nota. Elaboración propia 

 

  



53 
 

Actividad 6 

Título   First drafting the comic about rules 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 1, 2 y 3. 

Transversales: Capacidad 5 y 6. 

Desempeños 

precisados 

- Adecúa su cómic que escribe en inglés a la situación comunicativa 

considerando el tipo de texto, formato y propósito. 

- Produce su cómic escrito en inglés en torno a las normas y sus faltas con 

coherencia y cohesión. 

- Organiza el texto en inglés estableciendo relación de secuencia y de causa y 

consecuencia. 

- Emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortográficos y 

gramaticales del presente simple y primer condicional de mediana 

complejidad. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: elaboramos la primera versión del cómic 

sobre el incumplimiento de normas. 

− Evidencia: primera versión del cómic  

Desarrollo 

− Los estudiantes comparten sus ideas trabajadas en las clases anteriores dando respuesta a las 

siguientes preguntas: 

• What fault do you choose for your comic?  

• How many characters do you choose for your comic? 

• How many scenes are in your comic? 

− Los estudiantes copian los siguientes pasos para la elaboración de un cómic: paso 3 (Texto del 

cómic en la primera versión) y paso 4 (Ángulos de escena en la primera versión) 
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STEP 3: COMIC TEXT 

Write all of the text in your comic first, 

second draw the speech bubbles around 

the text. From right to left to better 

understanding of the scene. Remember 

let a plenty of space to the art work. 

STEP 4: ANGLES AND SHOTS 

Your comic will look more interesting 

for the readers if the shots and angles 

are varied. 

You could use very wide backgrounds, 

full body shots, half body shots, close 

up angles, bird eye’s view and many 

more. 

− Los estudiantes responden a las siguientes preguntas de verificación de conceptos: 

• Do you have to draw first? Not 

• Do you have to write the text first? Yes 

• What do you need to write the text? Speech bubbles 

• The speech bubbles have to be bigger than the art work? No 

• Does the comic have to have a variety of settings? Yes 

− Los estudiantes reciben las instrucciones para la primera versión del cómic. 

Instructions:  

− El cómic en inglés debe ser adecuado a la problemática del incumplimiento de normas, 

considerando: tipo de texto, propósito, elementos y estructura. 

− El cómic en inglés debe tener coherencia y cohesión. 

− El cómic en inglés debe estar organizado para establecer una secuencia lógica en la historia. 

− El cómic en inglés debe establecer las faltas y consecuencias del incumplimiento de normas 

con vocabulario pertinente. 

− El cómic en inglés debe estar en presente simple y evidenciar el uso del primer condicional. 

− El cómic en inglés debe ser revisado para evitar faltas ortográficas y gramaticales. 

− El cómic en inglés debe tener como mínimo de 5 a 6 escenas y como máximo 8 escenas. 

− Los estudiantes reciben explicación por cada instrucción. 

− Los estudiantes resuelven alguna duda que todavía tengan con respecto a la primera versión 

del cómic. 

− Los estudiantes inician la elaboración del cómic en primera versión a través de la plantilla del 

anexo. 

− Los estudiantes entregan la primera versión para ser revisada. 

Cierre 

− Los estudiantes responden: 

• ¿Qué aprendimos hoy? 
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• ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración 

 

Criterios de evaluación Inicio Proceso Logrado 

Adecúa el cómic en inglés para hablar del incumplimiento de 

normas considerando el tipo, formato y propósito. 

   

Produce el cómic en inglés sobre el incumplimiento de 

normas con coherencia y cohesión. 

   

Organiza las ideas del cómic estableciendo relación de 

secuencia en la historia y relación de causa y consecuencia 

del incumplimiento de normas. 

   

Emplea recursos ortográficos y gramaticales del presente 

simple y primer condicional en su cómic 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

________________________________________________ 

Jesús María Fernanda Valiente Inga 

Área de Inglés 
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Anexos de la sesión 

  

Nota. Elaboración propia 
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4.2.4 Sesión de aprendizaje semana 4 

I. Datos informativos: 

● Docente: Jesús María Fernanda Valiente Inga 

● Área: inglés 

● Grado/sección: 1° A, B Y C 

● Semana: 4 

● Duración: del 7 al 11 de noviembre del 2022 

II. Programación de las actividades: 

Actividad 7 

Título   Let’s edit the comic about rules 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 1, 2, 3 y 4. 

Transversales: Capacidad 5 y 6 

Desempeños 

precisados 

- Adecua el cómic que escribe en inglés para hablar sobre las normas, faltas y sus 

consecuencias teniendo en cuenta el propósito, características, formato y tipo 

de texto. 

- Produce su esquema de planificación en inglés en torno al tema con 

coherencia, cohesión y fluidez. 

- Emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortográficos y 

gramaticales del primer condicional que dan claridad y sentido al texto. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: editamos la primera versión del cómic y 

empezamos la elaboración final. 

− Evidencia: avance de la versión final del cómic 

Desarrollo 
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− Los estudiantes recuerdan los pasos para la elaboración del cómic, mediante las siguientes 

preguntas: 

− How many steps do we follow to write a script? 

− What are they? 

− Los estudiantes empiezan a editar la primera versión de su cómic teniendo en cuenta las 

siguientes instrucciones: 

• El cómic es inglés y tiene mínimo 5 escenas y máximo 8 escenas. 

• El cómic tiene la estructura adecuada: título, viñetas, globos de texto, palabras de acción, 

diálogos y dibujos. 

• La historia narrada en el cómic tiene un inicio, desarrollo y desenlace que evidencia una 

relación de secuencia. 

• El cómic mantiene coherencia y cohesión de inicio a fin. 

• El cómic en inglés evidencia las faltas y consecuencias del incumplimiento de normas usando 

el vocabulario aprendido 

• El cómic en inglés está en presente simple y evidencia el uso del primer condicional. 

− Una vez que los estudiantes han revisado su primera versión del cómic, inician la elaboración 

final, para ello copian el último paso de la escritura de un cómic: 

Step 5: Artwork/ final version 

Once you are happy with the storyboard, you can begin to draw the 

artwork. Begin drawing with a pencil and once you are happy, use 

coloring pencils. After you have finished all your drawings and coloring, 

use a black a black pen to go over text or around drawings to make your 

comic stand out. You have now completed your comic. 

− Los estudiantes entregan el avance de su cómic final para ser revisado. 

Cierre 

− Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: 

• ¿cuál fue el proceso que realizaste para elaborar mi cómic en inglés? 

• ¿qué dificultades tuviste para seguir ese proceso? 

• ¿cómo superar esas dificultades? 

Evaluación 

Instrumento Rúbrica 
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Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera 

Criterios En inicio En proceso Logrado 

 

 

 

C1 

No adecúa el cómic en inglés a 

la situación comunicativa 

considerando algunos 

elementos del tipo del texto 

narrativo y el propósito. 

Adecúa el cómic en inglés a la 

situación comunicativa 

considerando algunos 

elementos del tipo del texto 

narrativo y el propósito. 

Adecúa el cómic en inglés a 

la situación comunicativa 

considerando el tipo del 

texto narrativo y el 

propósito. 

 

 

 

 

 

C2 

No produce el cómic en inglés 

en torno a un tema con 

coherencia, cohesión y fluidez 

de acuerdo con su nivel. 

Produce el cómic en inglés en 

torno a un tema con poca 

coherencia, cohesión y fluidez 

de acuerdo con su nivel.  

Produce el cómic en inglés 

en torno a un tema con 

coherencia, cohesión y 

fluidez de acuerdo con su 

nivel.  

No establece relación de 

secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas en 

su cómic de manera pertinente 

y con vocabulario adecuado. 

Establece con ayuda una 

relación de secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas en 

su cómic de manera 

pertinente y con vocabulario 

adecuado. 

Establece relación de 

secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas 

en su cómic de manera 

pertinente y con 

vocabulario adecuado. 

 

 

 

 

C3 

No emplea convenciones del 

lenguaje escrito como recursos 

ortográficos y gramaticales del 

presente simple y uso del 

primer condicional en inglés. 

Emplea algunas convenciones 

del lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

Emplea convenciones del 

lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

 

 

 

C4 

No evalúa su texto en inglés 

para mejorarlo considerando 

aspectos gramaticales y 

ortográficos, y las 

características del tipo 

narrativo. 

Evalúa su texto en inglés y 

mejora algunos aspectos 

gramaticales y ortográficos, y 

las características del tipo 

narrativo. 

Evalúa su texto en inglés 

para mejorarlo 

considerando aspectos 

gramaticales, ortográficos, 

y las características del tipo 

narrativo. 
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Actividad 8 

Título   Let’s present the final version of the comic about rules 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 1, 2, 3 y 4. 

Transversales: Capacidad 5 y 6 

Desempeños 

precisados 

- Adecua el cómic que escribe en inglés para hablar sobre las normas, faltas y sus 

consecuencias teniendo en cuenta el propósito, características, formato y tipo 

de texto. 

- Produce su esquema de planificación en inglés en torno al tema con 

coherencia, cohesión y fluidez. 

- Emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortográficos y 

gramaticales del primer condicional que dan claridad y sentido al texto. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: continuamos con la versión final del cómic 

sobre el incumplimiento de normas. 

− Evidencia: versión final del cómic en inglés. 

Desarrollo 

− Los estudiantes recuerdan los pasos seguidos para elaborar un cómic en inglés sobre el 

incumplimiento de normas. 

− Los estudiantes conocen los criterios de evaluación del cómic final. 

− Los estudiantes preparan sus materiales para continuar el avance de la versión final del cómic 

sobre el incumplimiento de normas. 

− Los estudiantes terminan la versión final de su cómic y la muestran al público, siguiendo el 

siguiente guion: 

Hello classmates, this is my comic strip about breaking school rules.  

The title of my comic strip is: ___________________________________________________ 

The school rule chosen for this comic is: 
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___________________________________________________ 

 

The faults that I chose for this rule are: ______________________ and 

__________________________________________________. 

The characters of my comic are:  

-   

 

I feel ________ to present my comic. 

Thank you. 

 

− Los estudiantes reciben comentarios de sus compañeros 

Cierre 

− Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: 

• ¿Qué hice en esta sesión? 

• ¿Para qué me sirve lo aprendido? 

• ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las superé? 

Evaluación 

Instrumento Rúbrica 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

________________________________________________ 

Jesús María Fernanda Valiente Inga 

Área de Inglés 
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Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera 

Criterios En Inicio En Proceso Logrado 

C1 No adecúa el cómic en 

inglés a la situación 

comunicativa 

considerando algunos 

elementos del tipo del 

texto narrativo y el 

propósito. 

Adecúa el cómic en inglés a la 

situación comunicativa 

considerando algunos 

elementos del tipo del texto 

narrativo y el propósito. 

Adecúa el cómic en inglés a la 

situación comunicativa 

considerando el tipo del 

texto narrativo y el 

propósito. 

C2 No produce el cómic en 

inglés en torno a un tema 

con coherencia, cohesión y 

fluidez de acuerdo con su 

nivel. 

Produce el cómic en inglés en 

torno a un tema con poca 

coherencia, cohesión y fluidez 

de acuerdo con su nivel.  

Produce el cómic en inglés en 

torno a un tema con 

coherencia, cohesión y 

fluidez de acuerdo con su 

nivel.  

No establece relación de 

secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas 

en su cómic de manera 

pertinente y con 

vocabulario adecuado. 

Establece con ayuda una 

relación de secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas en 

su cómic de manera pertinente 

y con vocabulario adecuado. 

Establece relación de 

secuencia, causa y 

consecuencias del 

incumplimiento de normas 

en su cómic de manera 

pertinente y con vocabulario 

adecuado. 

C3 No emplea convenciones 

del lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

Emplea algunas convenciones 

del lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

Emplea convenciones del 

lenguaje escrito como 

recursos ortográficos y 

gramaticales del presente 

simple y uso del primer 

condicional en inglés. 

C4 No evalúa su texto en 

inglés para mejorarlo 

considerando aspectos 

gramaticales y 

ortográficos, y las 

características del tipo 

narrativo. 

. 

Evalúa su texto en inglés y 

mejora algunos aspectos 

gramaticales y ortográficos, y 

las características del tipo 

narrativo. 

Evalúa su texto en inglés para 

mejorarlo considerando 

aspectos gramaticales, 

ortográficos, y las 

características del tipo 

narrativo. 
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4.2.5 Sesión de aprendizaje semana 5 

I. Datos informativos: 

● Docente: JESUS MARIA FERNANDA VALIENTE INGA 

● Área: INGLÉS 

● Grado/sección: 1° A, B y C 

● Semana: 5 

● Duración: Del 14 al 18 de noviembre del 2022 

II. Programación de las actividades: 

Actividad 9 

Título  Let’s analyze a comic’s partner 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Capacidad 4 

Transversales: Capacidad 5, 6 y 7 

Desempeños 

precisados 

Evalúa su cómic en inglés para mejorar aspectos gramaticales, ortográficos, y 

las características del tipo narrativo. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: analizamos un cómic en inglés sobre las 

normas escolares para evaluarlo según los criterios establecidos. 

− Evidencia: Matriz de análisis 

Desarrollo 

− Los estudiantes recuerdan el proceso de elaboración de cómic mediante las siguientes 

preguntas: 

• What is a comic? 

• What are the elements of a comic? 

• How to elaborate a comic? 

• How many steps are there? 

• Which is the first/second/ third/fourth/ fifth step? 
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− Los estudiantes comparten sus respuestas. 

− Los estudiantes forman un grupo de 3 estudiantes para analizar el cómic. 

− Los estudiantes leen un cómic de un compañero para ser analizado. 

− De la lectura del cómic se presenta la matriz de análisis 

− Los estudiantes junto con el cómic comienzan analizar criterio por criterio de evaluación, 

siguiendo el ejemplo de la docente que modela el análisis con otro cómic. 

− Se analiza el cómic hasta el criterio de evaluación que se logre avanzar, los siguientes, serán 

analizados en la siguiente sesión. 

− Se comunica a los estudiantes que analizarán su propio cómic en la próxima sesión. 

Cierre 

− Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: 

• ¿Qué aprendí hoy? 

• ¿Para qué me sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración  

Criterio Inicio Proceso Logrado 

- Evalúa el texto de su compañero para 

mejorarlo utilizando la matriz de 

análisis 
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Anexos de la sesión 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



66 
 

Actividad 10 

Título  Let’s analyze my own comic 

 

Competencia  

De área: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera 

Transversales: - Gestiona su aprendizaje de manera autónoma. 

 

Capacidades 

De área: Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito en inglés 

Transversales: - Define metas de aprendizaje. 

- Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de 

aprendizaje. 

Desempeños 

precisados 

Evalúa el texto en inglés para mejorarlo considerando aspectos gramaticales, 

ortográficos, y las características del tipo narrativo. 

Enfoque 

Transversal 

Enfoque 7-Valor 1- Actitud 1. 

Secuencia didáctica 

Inicio 

− Saludo a los estudiantes. 

− Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia. 

− Presentación de título y propósito de la sesión: analizamos nuestro propio cómic en relación 

a los criterios establecidos y reflexionamos sobre nuestros aprendizajes. 

Desarrollo 

− Los estudiantes recuerdan lo realizado en la sesión anterior, mediante las preguntas: 

o ¿Qué realicé en la sesión anterior? ¿Para qué me sirve lo realizado? 

− Los estudiantes continúan analizando el cómic del compañero que les ha tocado según el criterio 

3, 4 y 5 de la rúbrica.  

− Los estudiantes entregan la matriz de análisis. 

− Los estudiantes hacen el mismo análisis con su propio cómic utilizando la misma matriz, pero en 

sus cuadernos. 

− Los estudiantes entregan sus cuadernos para ser revisados. 

− Los estudiantes reflexionan en su proceso de escritura redactando un breve informe sobre lo 

realizado para ello, reciben las siguientes instrucciones: 

− Instrucciones: 

• Realiza un informe del proceso que has realizado para lograr elaborar tu evidencia final 

del área en la EDA 6: Let 's stop breaking rules. 
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• Para elaborar tu informe debes ir respondiendo las siguientes preguntas: 

• ¿Qué evidencia he trabajado en el área? 

• ¿Qué competencia del área se ha desarrollado con esta evidencia? 

• ¿Cuál ha sido el proceso que has seguido para elaborar tu evidencia del área? 

• ¿Qué dificultades se presentaron en la elaboración de la evidencia? 

• ¿Qué estrategias utilicé para superar esas dificultades? 

• El informe debe tener la siguiente estructura. título, para, de, asunto y firma del informante. 

− Los estudiantes entregan sus informes. 

Cierre 

− Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: 

• ¿Qué aprendí hoy? 

• ¿Para qué me sirve lo aprendido? 

Evaluación 

Instrumento Escala de valoración  

CRITERIO INICIO PROCESO LOGRADO 

- Evalúa su cómic considerando los criterios de 

evaluación establecidos en la rúbrica. 

   

- Redacta un informe de reflexión sobre la 

elaboración de su cómic. 

   

 

 

 

 

 

 

________________________________________________ 

Jesús María Fernanda Valiente Inga 

Área de Inglés 



 

Conclusiones 

Primera. Mediante el diseño de la experiencia de aprendizaje basada en la elaboración de un 

cómic en inglés, se logró el desarrollo de la producción escrita en inglés como lengua extranjera en los 

estudiantes de 1.er grado de Educación Secundaria de la Institución Educativa José Pardo y Barreda - 

La Brea - Talara, actividad educativa que resultó ser altamente beneficiosa, puesto que los estudiantes 

evidenciaron una mejora en su producción escrita en inglés, aprendieron a utilizar el diccionario para 

elaborar sus propios textos sin recurrir al traductor y a revisar sus producciones para mejorarlas a 

través de una matriz de análisis. 

Segunda. La revisión bibliográfica concerniente a la producción escrita en inglés y el cómic, 

contribuyó significativamente a recopilar información esencial para respaldar la estructura y contenido 

de la experiencia de aprendizaje y consolidar la propuesta presentada en el Trabajo de Suficiencia 

Profesional. Para este fin, se recurrió a múltiples fuentes e información como libros, artículos de 

revistas indexadas y páginas web con amplio grado de confiablidad. 

Tercera. La organización sistemática de la experiencia educativa en el marco del Trabajo de 

Suficiencia Profesional ha fortalecido mi desenvolvimiento en el ámbito de enseñanza - aprendizaje. 

En este proceso, se han reforzado aspectos clave como identificación de necesidades de los 

estudiantes, contextualización de las experiencias de aprendizaje, el trabajo colegiado, la escucha 

activa para la mejora de mi práctica educativa, acciones propias de la práctica profesional en ejercicio 

y como parte de la formación continua.
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Apéndice 1. Árbol de objetivos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estudiantes que 

evidencian una mejora 

en sus producciones 

escritas. 

Estudiantes que 

aprenden a utilizar el 

input recibido en las 

sesiones para la creación 

de su cómic sin recurrir 

al traductor. 

Estudiantes que mejoran 

la presentación de sus 

producciones escritas 

mediante el uso de 

estrategias de 

planificación y revisión. 

Fortalecer la habilidad de 

producción escrita en 

inglés de los estudiantes. 

Fomentar en los 

estudiantes la creación 

de textos propios 

utilizando el vocabulario 

y gramática aprendida 

en clase. 

 

Emplear estrategias de 

planificación y revisión 

de un cómic. 

Dificultades en el desarrollo de la producción escrita en inglés de los 

estudiantes de 1.er grado de Educación Secundaria de la IE José Pardo 

y Barreda - Negritos – Talara. 
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Anexo 1. Experiencia profesional 
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Anexo 2. Formación profesional 
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