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INTRODUCCION

El docente debe, entre otras funciones, organizar y desarrollar €l
curriculo oficial y para ello tiene que tomar una serie de decisiones
relacionadas con € disefio, seleccion y uso de instrumentos y recursos
didacticos. En este marco, €l texto escolar constituye la principal o
unica fuente de organizacion del trabgjo en las aulas escolares, tanto
para el profesorado como para €l estudiante. Por ello, resulta oportuno
y relevante hacer un andlisis y evaluacion cuidadosa del texto escolar
que se utiliza en las aulas en la perspectiva de disponer de un recurso
pedagdgico Uutil paralaensefianzay e aprendizaje.

En lainvestigacion se partio de laintencion de analizar y valorar €
texto escolar de segundo grado de educacién secundaria en la
perspectiva de identificar sus fortalezas y debilidades y lograr un
producto més logrado y que resulte mas efectivo.

Tras aclarar qué se entiende por texto escolar, se procedid a recoger
diferentes propuestas de evaluacion a partir de las cuales se disefid un
instrumento que con caracter préactico intenta ser una ayuda a docente
gue ha de tomar una decision de evaluar y trabagjar con el texto escolar
oficial de Historia, Geografia y Economia. Se deduce que € texto
escolar se debe seleccionar y/o evaluar en funcion de criterios
estrictamente pedagdgicos e incidir en la necesidad de hacer un uso
critico y reflexivo del mismo.

El contenido de la investigacion se desarrolla siguiendo un
planteamiento por capitul os, considerando o siguiente:



El primer capitulo se refiere a Planteamiento de la Investigacion,
en € cual se describe e problema de la investigacion, se plantea la
judtificacion misma, luego se sefidan los objetivos planteados,
seguidos de la presentacion de los antecedentes de estudio
relacionados con lainvestigacion.

En el segundo capitulo se hace referencia a marco tedrico de la
investigacion que permitio sustentar la propuesta de disefiar criterios e
indicadores de valoracion, atendiendo la propuesta de diferentes
autores e investigadores.

El tercer capitulo presenta la metodologia de la investigacion, en
donde se da a conocer € tipo de investigacion, los sujetos de la
misma, las categorias y subcategorias seguida de las técnicas e
instrumentos utilizados para e diagnostico, € proceso y la
finalizacion de la misma investigacion. Posteriormente se muestra la
propuesta a través de una guia de evaluacion pedagdgica, como un
instrumento para evaluar € texto escolar oficial de Historia, Geografia
y Economia fundamentado en criterios adaptados al area en mencion.

El cuarto capitulo presenta en primer lugar |os resultados obtenidos
del cuestionario de diagndstico aplicado a los docentes y, luego los
resultados obtenidos mediante la aplicacién de la Guia de Evaluacién
Pedagogica al texto escolar oficial de Historia, Geografiay Economia
delimitando e contexto en la localidad de Paita. Posteriormente se
hace un andlisis por subcategorias y categorias hasta llegar a una
discusion de resultados.

Luego se presentan las conclusiones y recomendaciones a las que
se ha llegado después de redlizar la investigacion. Y finalmente se
presentan |os anexos como complemento de la investigacion.

Se espera que la investigacion sea un aporte para ampliar €
conocimiento de la Didacticade la Historiay Geografiay contribuya a
mejorar 1os desemperios docentes y logros de |os estudiantes.

Laautora



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1 Caracterizacion dela problematica

Un desafio importante para la mejora de la calidad de la
educacion del pais es meorar dia a dia los aprendizgjes de los
estudiantes y un factor importante en ello, es el docente, quien en la
actualidad tiene como ideal lograr que € estudiante construya su
propio aprendizaje de manera auténoma y significativa, lo cual
implica una serie de condiciones, por parte del docente, que implican
una ensefianza acorde a las nuevas exigencias. un disefio docente
basado en la construccion de aprendizajes significativos, nuevas
estrategias didacticas acordes a la realidad de su entorno, la seleccion
y utilizacién de textos y material de ensefianza mas adecuados,
conocimiento de los estudiantes, actividades de reflexion, andlisis y
sintesisdel propio gercicio profesional, entre otras.

De entre todos estos requerimientos del nuevo protagonismo
docente se ha mencionado su capacidad para seleccionar y utilizar los
libros texto, dada la importancia de los mismos, a respecto
Rodriguez (1999) sostiene:



la centralidad que sigue teniendo € libro de texto en las aulas, ya
que su continuidad se debe principamente a cambio de concepcion
que se ha producido entre los materides educativos, importando ya
no su contenido explicito, sino la capacidad funcional que posea, es
decir que propicie en e estudiante la construccién de los aprendizajes.

En la labor de planificacién curricular, propia del trabao
pedagbgico en aula, los docentes frecuentemente se encuentran ante
la disyuntiva de elegir un texto escolar que sea adecuado y que ayude
a orientar la construccion de aprendizgjes. Sin embargo, muchas
veces esta eleccion se redliza en forma apresurada, sin contar con
determinados criterios de valoracion que guien este proceso o porgue
el sistemaimpone € texto a utilizar. Las investigaciones sobre libros
textos han resaltado que constituyen el recurso més utilizado por los
docentes (Martinez, Valls y Pineda, 2009). No obstante, a veces las
decisiones del docente respecto a su uso es poco significativa, pues
solo lo toma para “copiar y reproducir” su contenido o para que los
estudiantes lean una u otra informacion y no para generar actividad
significativa que les permita aprender de manera activa.

La redlidad de las ingtituciones educativas publicas es que la
mayoria de docentes utilizan solo los textos escolares proporcionados
por e Ministerio de Educacion, pensando que € Estado ha realizado
la mejor seleccién de los mismos y de pronto éste no retine todos 10s
requisitos y condiciones para trabgar las capacidades y actitudes que
demanda el curriculum. Cuando esto ocurre |os docentes no disponen
de un instrumento de evaluacion que les ayude a determinar la calidad
didéctica y la funcionalidad del mismo. Entonces a no evaluarlo, no
lo utilizan correctamente. Lamentablemente hay factores que inciden
de manera negativa en su uso: aspectos organizativos de la misma
Institucion Educativa o del docente, la fata de monitoreo vy
acompaiamiento, e estilo de enseflanza del docente, el tiempo, la
poca débil formacion en los cursos de formacion inicial docente, etc.
Lo gue conlleva a que su uso sea general, pero ala vez débil y poco
productivo. Valls (2001) “La calidad de los libros va ligada a las
posibilidades de ser usado con criterios profesionales. Por tanto su
grado de funcionalidad debera situarse en e contexto didactico de
cada profesor 0 equipo docente y de la materia a impartir”.
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En esta coyuntura, el profesorado tiene la responsabilidad de
plantearse lo que ensefia, como debe hacerlo, y para qué lo hace. Asi
pues, es e texto escolar € que de esta forma, no debe llegar a
suplantar las decisiones que deben ser tomadas por € docente. La
presencia del libro texto en € aula va siempre unida a la labor
profesional del profesorado, como se pone de manifiesto en las
conclusiones del 111 Encuentro Nacional sobre € Libro Escolar y €
Documento Didéctico, presentadas por € Grupo Alborédn (1991),
donde se sefida que “un libro, por bueno que sea, serd un
instrumento ineficaz en el aula, S no se cuenta con la labor del
profesor, factor imprescindible de la accién educativa” (p. 7) (citado
por Monterrubio y Ortega, 2011, p. 107).

En consecuencia ante las dificultades que presenta el uso del texto
escolar se planted la necesidad de redlizar esta investigacion que
responda a las siguientes interrogantes. ¢Qué partes del texto escolar
son Utiles para crear condiciones y oportunidades para que los
estudiantes desarrollen actividad cognitiva?, ¢Los textos escolares por
el hecho de estar publicados responden adecuadamente al curriculo
escolar?, ¢Los textos escolares responden ala necesidad de educar por
competencias?, ¢Qué criterio/os se deben considerar para seleccionar
adecuadamente un texto escolar de Historia, Geografia 'y Economia?,
¢QUE criterios de valoracion permiten determinar la calidad didéactica
del texto de Historia, Geografia y Economia? Estas interrogantes
permitieron identificar que el texto escolar de Historia, Geografia y
Economia de segundo grado de educacion secundaria es € objeto de
nuestra investigacion y también referirnos a uso de criterios de
valoracion para evaluarlo. En esta perspectiva se analizo € problema
y se explicitaron las causas y consecuencias, llegando ala conclusion
que los docentes no asumen un juicio de valor a momento de
seleccionar un libro texto de historia; o, en € caso de instituciones
educativas publicas, no evalUan € texto escolar oficial distribuido por
el Ministerio de Educacion para su uso con |os estudiantes.



1.2 Problemadeinvestigacion

¢Qué criterios de valoracion permiten determinar la calidad
didactica del texto escolar de Historia, Geografia y Economia de
segundo grado de educacion secundaria?

1.3 Justificacion de la investigacion

Es unarealidad indiscutible que los textos escolares han sido, desde
Su existencia, un recurso basico en la ensefianza, e incluso hoy dia a
pesar de la proliferaciéon de medios posibles a utilizar, continlda
primando en las instituciones educativas €l uso de los textos escolares
como materia didactico a que sele daprioridad. “El libro de texto ha
sido, y quiérase o0 no, sigue siendo uno de los materiales de mayor
usualidad en la escuela” (Escudero, 2010). Al ser € libro texto un
recurso didactico muy importante y Util, es necesario un andlisis
profundo del mismo, relevando su valor didactico que tiene como
insumo indispensable para la programacion curricular de largo,
mediano y corto plazo, identificando las fortalezas y debilidades que
perciben |os docentes.

En tal sentido, si se suma la relevancia de lainvestigacion, se debe
destacar que la presente investigacion es relevante porgue € texto
escolar oficial de Historia, Geografia y Economia de segundo grado
de secundaria es e principal recursos que ayuda a estudiante a
construir aprendizajes en las ingtituciones educativas publicas
peruanas.

La presente investigacion se plantea por la necesidad que se suscita
en los directores y docentes de las Instituciones Educativas Publicas
contar con un texto escolar de Historia, Geografia y Economia que
cumpla con los requisitos de calidad indispensables para promover €
desarrollo de capacidades y la formacion de actitudes en los
estudiantes, tomando como referencia un instrumento de evaluacion
propuesto desde este mismo trabagjo de investigacion. Rodriguez
(2011), a respecto asevera que, muchos de los textos no se gjustan ni
alos principios ni al disefio curricular, no adecuandose al contexto ni
a los alumnos, motivo por e cual sefida la conveniencia de realizar
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una investigacion que permita identificar y validar unos criterios para
determinar la calidad didéctica a la hora de seleccionar un texto
escolar.

La experiencia de investigacion es relevante si se considera que el
texto escolar es un instrumento de trabajo y su utilidad depende de que
se puedatrabgjar con é en clase.

Hoy en dia la capacidad de juzgar y argumentar es un objetivo
irrenunciable de la ensefianza historica, y este objetivo no se puede
acanzar con una mera exposicion que no cede espacio alos alumnosy
alumnas para desarrollar su capacidad de argumentar, criticar y juzgar.
En definitiva, un libro de historia no ha de ser un mero contenedor de
informacion sino un instrumento a servicio de la construccion de
contenidos y del desarrollo de competencias por parte de quienes
aprenden (Rusen, 1997, p. 85).

Lainvestigacion resulta Util porque se vislumbra una problematica
del trabgjo pedagdgico en relacion con los libros texto que amerita
investigarse para hacer un anadisis y luego una propuesta de criterios
que deben reunir los libros texto para lograr aprendizajes
significativos en los estudiantes. Varios autores (Del Carmen, 1994,
Garcia, 1995; Monterrubio, 2000) han prestado atencion ala dificultad
de elegir € libro de texto y han subrayado que se necesitan de unos
criterios firmes que guien este proceso. En este sentido, |os resultados
de la investigacion ayudarén a los docentes de educacion secundaria
para evaluar textos escolares que les ayude a identificar sus fallas, de
ta manera que se asegure mayor efectividad en los procesos de
ensefianzay aprendizaje.

En los Ultimos afios, es politica del Estado Peruano la entrega
gratuita de un Manual a docente de Historia, Geografiay Economiay
un texto escolar paralos estudiantes de todas las instituciones publicas
del paisy su uso esta directamente relacionado con la préctica docente
a programar y eecutar las unidades didécticas y sesiones de
aprendizaje.

La mayoria de docentes de |as instituciones educativas publicas de
lalocalidad de Paita usan solo |os textos escolares proporcionados por
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el Ministerio de Educacion, por 1o que resulta novedoso examinar la
estructura del texto. A partir de este planteamiento se presenta esta
investigacion, centrada en e andlisis y valoracion del libro texto de
Historia, Geografia y Economia de segundo grado de secundaria, 10
anterior ha exigido € disefio y valoracion de un instrumento de
evaluacion a través de la seleccion de una serie de indicadores de
analisis que ayude avalorar en el contexto que sevaautilizar.

Ademas € estudio se justifica porque en € caso de nuestro sistema
educativo no hay estudios sobre el andlisis y valoracion de textos
escolares del area de Historia, Geografia y Economia, por 1o que ésta
investigacion representan un primer aporte y abre nuevas perspectivas
de futuras investigaciones a respecto, referidas quiza ya a su uso en
aulao al andlisisinterno de sus categorias.

1.4 Objetivosdelalnvestigacion
1.4.1 Objetivo General

Determinar los criterios de valoracion de la calidad didactica del
texto escolar oficial de Historia, Geografia y Economia de segundo
grado de educaciéon secundaria que utilizan los estudiantes de las
Instituciones Educativas Publicas del distrito de Paita.

1.4.2 Objetivos Especificos

a) Diagnosticar las caracteristicas de uso del texto escolar oficia de
Historia, Geografia y Economia y la satisfaccion que tienen los
docentes respecto a su estructura.

b) Determinar los criterios de valoraciéon del texto escolar oficial de
Historia, Geografiay Economia.

c) Evaluar la calidad didactica de los elementos que conforman el
texto escolar oficial de Historia, Geografiay Economia de segundo
de educacion secundaria.



1.5 Antecedentes de estudio

En e desarollo de la investigacion se han considerado
investigaciones precedentes sobre libros de texto desde distintos
enfoques y perspectivas. Se atiende a la propuesta de diferentes
autores e investigadores respecto alos indicadores de valoracion para
anaizar y evaluar este material didactico. La investigacion pretende
llegar a construir un instrumento de evaluacion, € cual implique una
serie de categorias e indicadores de andlisis para evaluar € texto
escolar del éreade Historia, Geografiay Economia.

1.5.1 Antecedentesinternacionales

Schiefelbein 'y Ferrés (1991) trabajaron una investigacion
presentando el informe denominado “La evaluacion formativa de
libros de texto de la educacion primaria”’, en la Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos de México quienes
analizaron y evaluaron los libros de texto gratuitos de la educacion
primaria en México. Examinaron € papel del texto en € proceso de
ensefiar a aprender. Para ello utilizaron un tipo de texto y un tipo de
escuela determinados para realizar la evaluacion formativa de un libro
de texto.

La experiencia se realizd en dos etapas. en la primera los docentes
participantes respondieron a tres preguntas especificas para
caracterizar €l contexto real en que usa € libro de texto. Luego se
examinaron 31 criterios organizados en 6 categorias generales, los
cuales se deben cumplir paralograr el proceso de aprendizaje deseado.

Para llevar a cabo la aplicacion se aprovechd la realizacion de un
Seminario-Taller sobre lainvestigacién en la calidad de la Educacion
Bésica, en julio de 1990, en e Dpto. de Desarrollo Humano de la
Universidad Iberoamericana con la participacion de estudiantes de la
maestria en Investigacion y Desarrollo de la Educacion y de
investigadores de otras instituciones especiaizadas en Educacion. A
pesar de que no fue posible, através del gercicio realizado, considerar
como usa € maestro € libro de texto en la préctica, a finad se
pudieron plantear sugerencias y modificaciones a los libros de texto.
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Esta propuesta resulta interesante y sera considerada para continuar
con € proceso de establecer los criterios de evaluacion para redizar
nuestra propia evaluacion de los libros texto de historia como parte del
trabajo de investigacion.

Guliemes (1994) presenta una tesis doctoral titulada: “Libros de
textos y desarrollo del curriculo en € aula”. EI mencionado trabajo
consistio en presentar un estudio de casos a lo largo de todo un curso
escolar con tres profesoras de ciencias sociales que respondian a tres
formas diferenciadas de utilizar e materia textual, la primera forma
como la dependencia del uso del libro de texto, en otro caso, eleccion
flexible de material textual, pero dependencia en cuanto a uso del
libro de texto y en € tercer caso supresion y sustitucion del libro texto
por otros materiales en el aula. La autora pretende ofrecer evidencias
de lo que pasa en la realidad escolar, 0 mas especificamente a través
de algunos casos especificos.

Se desarroll6 una metodologia cualitativa y de trabagjo de campo, a
través de observacion de la labor pedagogica en aula, entrevistas,
pruebas inicides y finales a aumnado, andlisis de los medios y
materiales, de la planificacion y de las evaluaciones, etc.

Se ha pretendido con este estudio explorar € uso que ciertos
profesores hacen uso del libro de texto impresos tanto en la
planificacion como en el desarrollo del trabajo académico en el aula.

Rusen (1997), presenta otro interesante estudio sobre la valoracion
de los textos de historia titulado: “El libro de texto es la herramienta
mas importante en la ensefianza de la historia”. En este trabajo de
investigacion constata las limitaciones, pero también las posibilidades
educativas en la ensefianza de la historia a partir del cumplimiento de
unos determinados criterios. Propone de una manera realista sobre
como utilizar € libro texto de historia dentro del proceso de
aprendizaje en las aulas, para lo cua desgrana una serie de
caracteristicas del libro de texto de historia ideal. Unas més formales
relacionadas con e formato, otras relacionadas con la utilizacion de
materiales historicos (imagenes, mapas, textos), y otras maéas
relacionadas con la ensefianza aprendizaje.
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Estos aspectos se han considerado a momento de proponer los
criterios de valoracién del libro de texto oficial de segundo grado de
secundaria.

Prendes (2001) publica el articulo: “Evaluacion de manuales
escolares” en Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion, 16, y propone
una guia de evaluacion de manuales escolares que sintetiza las
aportaciones de diferentes autores como Richaudeau (1981); Fulyay
Reigeluth (1982); Rodriguez Diéguez(1983) y Martinez Bonafé
(1993). En este instrumento se recogen los aspectos basicos que se
deberian considerar para evaluar materiales escolares a través de tres
dimensiones basicas. Formato del Libro, Andisis de contenidos y
Aspectos Generales. Es un modelo cuditativo en € que cada item se
califica con “+” o0 “-*, dependiendo de la existencia 0 no del aspecto
evaluado y en € que las cuestiones mas importantes se puntian
doblemente. El resultado final se obtiene estableciendo un balance
entre las puntuaciones positivas o negativas.

Pagés (2006) presenta en la presentacion del monogréfico de la
revista del Movimiento de Renovacion Pedagdgica “Rosa Sensat” de
Catalunya dedicado a uso y a abuso de los libros propone
determinados criterios que, como minimo, deben considerar los libros:
la concepcion del saber seleccionado y su pertenencia socia y
educativa, € protagonismo que otorga a profesorado para poder
adecuar e contenido y las actividades a las caracteristicas de su
alumnado y de su contexto y €l papel del aprendiz en relacion con las
maneras de acceder a conocimiento y usarlo. Refiere ademas €
autor € interés por indagar las razones que llevan a profesorado y a
los centros a seleccionar unos determinados libros de texto y, en
particular, a utilizarlos de una determinada manera.

Estos criterios propuestos por €l autor son interesantes porque han
orientado el establecimiento de determinados criterios de valoracion
para evaluar €l objeto de nuestro tema de investigacion, como es €
texto escolar oficial de Historia, Geografiay Economia de segundo de
secundaria.



Moya (2008), publica el documento de trabgo:: Evaluacion de
Textos Escolares denominado “Aproximacién al concepto y
tratamiento de texto escolar”. Este documento presenta como parte de
su investigacion de indicadores de la calidad de |os textos propuestos
por William Mejia Boreto, los cuales son propiedades o caracteristicas
que deben reunir los textos acorde con su naturaleza, funcion y
propésitos. Los indicadores propuestos tienen que ver con el lenguaje
escrito, €l lengugje gréfico, € contenido, el tratamiento pedagdgico de
los temas presentados, |a relacion estrecha entre | as pauta curriculares
y las programéticas, valores positivos en laformacion del educando y
la presentacion formal del libro de texto.

Los indicadores de calidad propuestos por Moya, se han constituido
dentro de la investigacion como referentes tedricos para sustentar las
variables del instrumento de Evaluacion propuesto para anaizar y
evaluar € texto escolar de Historia, Geografiay Economia de segundo
grado de secundaria.

Valls (2008) presenta “Los textos escolares de historia: una
propuesta de analisis y valoracién” una propuesta integradora para un
andlisis valorativo de los textos escolares de historia, en la cud
incorpora cuatro  dimensiones  fundamentales:. Grado de
correspondencia entre las caracteristicas basicas del conocimiento
historiografico y el conocimiento escolar propuesto, modelo didéctico
priorizado que incluya en sus planteamientos didacticos las siguientes
perspectivas. tematizar y problematizar las cuestiones abordadas;
explicitacion del modelo através de una guia del profesor, desarrollar
la capacidad-explicacion discursiva de los dumnos y la adecuada
legibilidad y estructuracion de un manual con un conjunto de
elementos que configuran un manual.

GoOmez, Alzate y Galego (2009) presentan € proyecto de
investigacion “Saber y evaluacién de libros de texto escolar”, Una
herramienta de reflexion y accion. El estudio propone herramienta
para orientar las acciones y decisiones de los docentes en coherencia
simultanea con la evolucién de la investigacion en pedagogiay con la
politica educativadel pais.

10



Se constituye en una herramienta de reflexion porque traza un
marco conceptual sobre la evaluacion, € contenido y € uso, y en
menor medida, sobre la concepcidn, de los libros de texto escolar. Se
propone como una herramienta de accion porque considera en su
propuesta ocho procedimientos para la evaluacion y seleccion de los
libros texto de escolar mediante una rgjilla estructurada en ocho
grandes dimensiones a sefidar: presentacion de material, estructura
del contenido, politicas educativas y curriculares oficiales, contenido
disciplinar, actividades, legibilidad, ilustraciones y evaluacion escolar.

Esta investigacion ha proporcionado un marco conceptua
interesante a nuestro propdsito que ha permitido reflexionar a la hora
de proponer los criterios de valoraciéon y sugiere las ocho grandes
dimensiones en la regjilla que sirven como guia para disefiar e
instrumento de evaluacion de los libros texto de Historia, Geografia 'y
Economia de segundo de secundaria.

Prats (2012) rediz6 una investigacion difundida a través del
articulo titulado “Criterios para la eleccion del libro de texto de
Historia” en la Revista IBER de Didéctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. En € articulo propone que la funcionalidad
educativa de los libros de texto residia en la movilizacion intelectual,
experiencial, dafectiva e indagativa del alumnado. Con este
planteamiento y para mejorar la eficacia de la accion docente, los
libros de texto y materiales didacticos deberian tener las siguientes
caracteristicas: que contengan la explicitaciéon de sus finalidades
didacticas; que sean motivadores, que traten correctamente la
informacion; que permitan estructurar la actividad de la clase, que
promuevan € crecimiento del conocimiento, y por ultimo que
permitan tratar aspectos metodol 6gicos y técnicos.

1.5.2 Antecedentes Nacionales

Carrillo (2012) presenta unatesis para obtener e grado de Magister
en Enseflanza de Mateméticas en la Pontificia Universidad Catélica
del Per(, denominada “Andlisis de la Organizacion matematica
relacionada a las concepciones de fraccion que se presenta en e texto
escolar de matematica para €l quinto grado de educacion primaria”.
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Esta investigacion tiene como punto de partida la gran dificultad que
presentan los estudiantes en la comprension de fracciones, dificultad
presentada tanto en su ensefianza como en su aprendizae. Se
considera en este estudio € andlisis curricular que se realiza en
determinados trabajos de investigacion sobre conceptos matematicos,
a través de los textos escolares. Sefialando en su andlisis que lo que
predomina en el texto analizado es el saber hacer, constituido por
distintos tipos de tareas y técnicas.

El estudio asumié como metodologia de la investigacion, la
seleccion del texto escolar Matematica de quinto grado de educacion
primaria, se explica su relevancia y los criterios para €l andlisis del
texto escolar en base a los objetivos propuestos. Este estudio, orienta
el trabgjo de investigacion porgque toma en cuenta la importancia de la
evaluacion en el saber hacer.

Se ha considerado también como referencia la “Guia metodol 6gica
para facilitar la seleccion de textos escolares en Instituciones
Educativas Privadas” del Ministerio de Educacion de Pert para
facilitar la seleccion de textos escolares en instituciones educativas
privadas, en base a los criterios pedagogicos e indicadores de calidad
aprobados por e Ministerio de Educacion, que contribuyan a
garantizar que los estudiantes cuenten con materiales educativos
idoneos para € logro de sus aprendizagjes, protegiendo € derecho de
los padres de familia de adquirir dichos productos en las mejores
condiciones de calidad y precio.

La guia surgio en respuesta a la ley N° 29839, y a través del
Congreso de la Republica promulgd la “Ley que Protege a los
Consumidores de las Practicas Abusivas en la Seleccion o adquisicion
de textos escolares”. A través de estas orientaciones se contribuye a
implementar la Ley N° 29694, modificada por Ley N° 29839, através
de la cual el Congreso de la Republica promulgé la “Ley que Protege
a los Consumidores de las Précticas Abusivas en la Seleccion o
Adquisicién de textos escolares”.

La primera parte de la guia presenta definiciones bésicas sobre
conceptos empleados en la Ley sobre la evaluacion y seleccion de los
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textos escolares en las instituciones educativas privadas. En segundo
lugar, se definen los actores que participan de este proceso (directores,
docentes y padres de familia) y sus funciones principales. Finalmente,
se describen las etapas del proceso de evaluacion y seleccion  de
textos escolares. Como apoyo se incluyen instrumentos de evaluacion,
asi como actas de reunién y acuerdos que serviran para facilitar la
gestion y seleccion de los textos escolares que podran ser utilizados
facultativamente por |as instituciones educativas privadas.

1.5.3 Antecedentes|ocales

Chero (2014) presenta una tesis titulado: “Analisis y valoracion de
libros textos de Matematica de primer afio de secundaria”, la que se
presentd para obtener el Grado de Magister en la Universidad de
Piura. Su propésito fue disefiar un instrumento de valoracion de textos
escolares para €l area de Matemética, cuya aplicacion permita realizar
un andlisis sistematico a los libros texto escolares de esta area
curricular y, tras este estudio, elegir un texto adecuado para desarrollar
la préctica educativa en un contexto determinado. El objeto de estudio
planteado fue € libro texto de matemética de primer afio de
secundaria que utilizan los estudiantes de la localidad de Piura
Mediante la aplicacién de una Ficha de Evaluacion Pedagbgica se
logré evaluar cuatro libros texto de Matematica de las editoriales
Santillana, Covefias, Corefo y San Marcos.

La investigacion ha brindado orientaciones que han guiado el
estudio con textos escolares de Historia, Geografia y Economia,
ayudando en e disefio del instrumento de evaluacion utilizado para
determinar afuncionalidad del libro de texto.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1 Fundamentostedricos del texto escolar
2.1.1 Teorias cognitivas del aprendizaje

Las diferentes definiciones del aprendizge han transitado desde
una concepcion conductista del aprendizaje hacia otras donde cada
vez se reflggan mas componentes cognitivos. Frente a paradigma
conductista, a partir de la década de los sesenta del siglo XX surge €
paradigma cognitivo, que concibe el aprendizaje como un proceso
interno en el que se desarrollan conocimientos, perspectivas y formas
de pensar. Este paradigma cognitivo ha tomado alcances impactantes
en el ambito educativo.

Peterson (2006), a respecto anotdé que “una de las teorias que
explica € proceso de aprendizaje del ser humano es la teoria
cognitiva; la cual expone que € ser humano reacciona a estimulos de
tipo visual o auditivo, de forma distinta y que su reaccion a estos
estimulos es a través de la significancia”.



Este enfoque ha modificado la concepcion del aprendizaje ya que,
en vez de concebirlo como un proceso pasivo y externo a aprendiz, lo
concibe como un proceso activo, que sedaen é y en e cua se puede
influir.

Herrera (2003) sefiala desde una Optica cognitivista que:

El aprendizaje se concibe como un cambio en las estructuras
mentales del hombre. Dichas estructuras corresponden a modelos
creados através de la experienciaindividua y tienen como base €
conaocimiento previo. Cada concepto se encuentra ligado a una serie
de atributos que lo distinguen y que estan previamente definidos en las
estructuras cognitivas.

Las perspectivas cognoscitivas y constructivistas se enfocan en un
paradigma cognitivo, donde destacan |la teoria constructivista de Jean
Piaget, la teoria sociocultural de Lev Vytgotsky, y la teoria del
aprendizaje significativo de David Ausubel. Existen varios enfoques
dentro del paradigma de la cognicion y que tienen en comin el
haberse enfocado en una o més dimensiones de la cognicion.

En e modelo constructivista del aprendizaje sobresalen un
conjunto de planteamientos que han repercutido en las acciones
educativas y han motivado transformaciones en el disefio curricular.

A continuacion se presenta una sintesis de las teorias cognitivas
antes mencionadas:

a) Teoriaconstructivista de Jean Piaget

Piaget desarrolla su estudio sobre el conocimiento basado en una
Epistemologia Biologica (1977) y, para analizar las relaciones entre el
conocimiento y lavida organica, recurre ala Psicologia.

Redlizé sus estudios con el objetivo principad de conocer la
evolucion del conocimiento en la especie humana. Los resultados de
las investigaciones epistemoldgicas que desarrollé junto con sus
colaboradores y, posteriormente, las de sus sucesores, ayudan a la
comprension del desarrollo humano y del aprendizaje, relativo a la

2



|6gica matematicay a sus relaciones con e lengugje y la construccion
de la moral (Piaget, 1994). Piaget muestra que la interaccion del
hombre con e mundo posibilita la construccion de estructuras
cognitivas cada vez mas complejas, que permiten a ese hombre tener
sensaciones, realizar movimientos, percibir, simbolizar, abstraer y
razonar |6gicamente.

Seguin Piaget, e conocimiento de los nifios se construye, 1o que
significa que lainteligencia se construye en un proceso de interaccion
activa del sujeto con & mundo externo. A priori, €s a partir de los
reflgjos innatos, basados en la accidén del sujeto sobre los medios
social y fisico, cuando empiezan a construirse las estructuras de
pensamiento. En esta etapa dentro de la trayectoria que recorre su
teoria, Piaget concibe € sujeto que aprende como un ser activo que se
sitlia ante un determinado medio o entorno.

b) Teoria sociocultural de Lev Vygotsky

La teoria de Vygotsky se basa principamente en e aprendizaje
sociocultural de cadaindividuo y por lo tanto en el medio en e cua se
desarrolla. Vygotsky considera € aprendizaje como uno de los
mecanismos fundamentales del desarrollo. En su opinién, la meor
ensefianza es la que se adelanta a desarrollo. En & modelo de
aprendizaje que aporta, e contexto ocupa un lugar central. La
interaccion social se convierte en e motor del desarrollo. Vygotsky
introduce €l concepto de 'zona de desarrollo proximo' que es la
distancia entre & nivel rea de desarrollo y € nivel de desarrollo
potencial. Para determinar este concepto hay que tener presentes dos
aspectos. la importancia del contexto socia y la capacidad de
imitacion.

c) Teoriade aprendizagje significativo de David Ausubel
Lateoriadel aprendizaje significativo propuesta por David Ausubel

ha tenido gran relevancia y ha marcado pauta en la practica educativa
y cuyas ideas fundamental es mantienen una extraordinaria vigencia.



Ausubel (1983) propone e concepto de aprendizaje significativo
como el proceso a través del cual una nueva informacién se relaciona
de manera no arbitraria y sustantiva con la estructura cognitiva de la
persona que aprende” (p.48). Por lo tanto € aprendizge significativo
requiere disposicion del sujeto a aprender significativamente y que €
material de aprendizaje sea potenciamente significativo.

A nuestro parecer, e planteamiento tedrico de las teorias cognitivas
es pertinente y ademés es cierto que durante algunos afios € centro de
atencion de las investigaciones sobre e aprendizaje escolar ha estado
dirigido prioritariamente a la vertiente cognitiva del mismo, sin
embargo se debe acotar también gque en la actualidad existe consenso
en subrayar, desde diferentes perspectivas psicopedagodgicas, la
interrelacion necesaria entre lo cognitivo y lo motivacional. Es
necesario tener la disposicion, intencion y motivacion suficientes que
permitan poner en marcha los mecanismos cognitivos en la direccién
de los objetivos 0 metas que se pretenden alcanzar. (Valle, Gonzdlez,
Barca y Nufez, 1996). No es nuestra intencion explayarnos en la
importancia que tiene e componente motivacional, pero si
considerarlo, sobre todo como un elemento imprescindible a tomar en
cuentaen € aulay fuerade éla

Alonso (1992) resdlta que la caracteristica mas notable, que
dificulta un aprendizaje significativo, es la falta de interés por e
estudio y todo lo que tenga que ver con el aprendizaje escolar. Por
€s0, €s necesario considerar que:

Para que se produzca un aprendizaje significativo, deben darse
ciertas condiciones tanto en los contenidos de aprendizaje como en lo
gue respecta a las caracteristicas y disposiciones de los alumnos. Los
conaci mientos personal es constituyen la base sobre la que se producen
los cambios que conducen a la adquisicion de nuevos significados. Por
tanto, para que se dé un aprendizaje significativo, los materia es deben
ser potencia mente significativos (Cubero, 2005, p. 120).

Para potenciar € aprendizaje significativo conviene usar los
recursos y materiales didacticos de manera significativa, es decir,
conectados e integrados dentro de la estructura de la unidad didéctica
a trabgjar. Estos recursos potencian los resultados positivos del
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estudiante en las evaluaciones y estimulan € proceso de aprendizaje.
Como sostiene Balester (2002) los materides, los recursos
diversificados y atractivos son una fuente potente de motivacion y
potencian €l interés por aprender. Por ello los textos escolares son
instrumentos usados en la docencia para facilitar € aprendizaje
significativo.

Las teorias cognitivas previas son las que sustentan y orientan las
précticas educativas de los Ultimos afios porgue establecen
planteamientos y orientaciones que se deben considerar a momento
de orientar los aprendizgjes de | os estudiantes. En este sentido, € texto
escolar es un recurso de apoyo en e aprendizaje del estudiante, que le
plantea condiciones para que construya sus conocimientos de manera
activa (Piaget), aprenda significativamente (Ausubel) y representa
parte de esa Zona de Desarrollo Proximo del que habla Vygotsky. En
este sentido, € trabajo con textos constituye una alternativa para
ayudar alos estudiantes a concretar 1as intenciones constructivistas.

2.1.2 El enfoque por competenciasy el texto escolar

La educacién basada en competencias nace como respuesta a las
exigencias de lograr una educacion de calidad, esta propuesta para
educar se ha experimentado en diversos paises de América Latina y
Europa; la educacion basada en competencias permite tener lineas y
guias comunes que proporcionan la posibilidad de implantar
mecanismos basados en experiencias exitosas asi como diversas
herramientas y procedimientos.

En la actualidad el texto escolar es una de las herramientas para
ayudar a construir competencias.

Un texto escolar permite no solamente asimilar una serie de
conacimientos, también apunta igualmente a hacer adquirir los
métodos y las aptitudes, incluso |os hébitos de trabgjo y de vida. Es €
caso de los textos escolares que desarrollan por g emplo el aprendizaje
de unalengua, € despertar, €l aprendizaje de resumir, la organizacion
de los conocimientos, la busqueda de informacion, etc. Mientras que
en laadquisicion de conocimientos, se hace sobre todo énfasis sobre €l
objeto de aprendizagje, en la adquisicion de capacidades y de
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competencias, se hace en cambio énfasis sobre la actividad: se llevara
a alumno a gjercer esta actividad sobre varios objetos de aprendizaje
(Alzate, Lanzay Mendoza, 2007, p. 111).

El Disefio Curricular Naciona de la Educacion Béasica Regular
contiene los aprendizajes que deben desarrollar |os estudiantes en cada
nivel educativo a fin de garantizar la calidad educativa y la equidad.
Asimismo considera también las competencias para los tres niveles
educativos (inicial, primaria y secundaria) y en las diferentes areas
curriculares. Estas competencias se orientan a la formacion de
estudiantes criticos, reflexivos, responsables y solidarios, de modo que
contribuyan con la construccion de una sociedad mas equitativa.

Este Marco Curricular Naciona comprende los programas
curriculares por nivel educativo, y en la seccion correspondiente a
cada nivel presenta las éreas curriculares y algunas orientaciones
metodol 6gicas de programacion 'y evaluacion por nivel. Para efectos
de la presente investigacion se desarrollan a continuacion los
contenidos més resatantes correspondientes al area de Historia,
Geografiay Economiadel nivel secundario.

a) Fundamentaciéon del area: Historia, Geografia y Economia: Esta
area tiene como finalidad la construccion de la identidad social y
cultura de los adolescentes y jovenes y € desarrollo de
competencias vinculadas a la ubicacion y contextualizacion de los
procesos humanos en € tiempo histérico y en e espacio
geogréfico, asi como su respectiva representacion.

b) Las competencias del &rea orientan el desarrollo integral de manejo
de informacion, la comprension espacio temporal y €l juicio critico.

c) Los conocimientos en €l &ea se han organizado en Historia del
Pert en e Contexto Mundial y Espacio Geografico, sociedad y
Economia.

Haciendo referencia a Disefio Curricular Nacional, ee MINEDU
resalta que ninguin disefio garantiza de por si los aprendizajes de los
estudiantes, sino que para constituirse en un factor de calidad,
requiere estar acompanado de un cambio real y efectivo en los
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procesos pedagogicos, dentro y mas alla de las aulas. Se necesita una
educacion que prepare a los estudiantes para actuar en concordancia
con los fines de la educacion peruana y ello implica desarrollar un
conjunto de competencias a lo largo de la Educacién Basica Regular.
(Ministerio de Educacién de Perd, 2008, p. 31)

Se presenta a continuacion un giemplo: A través del libro texto de
Historia, Geografia y Economia de segundo grado de secundaria se
genera una actividad para lograr evaluar los cambios y permanencias
del mundo colonial. Para ello se consideran: |os conocimientos sobre
la época (Adquisicion de conocimientos), pero también ensefiarle al
estudiante a comparar las caracteristicas de la época colonia y
evaluarlas. En este caso € énfasis esta sobre € proceso de evaluacion
(Adquisicion de una capacidad). A partir de la adquisicion de
conocimiento se permite caracterizar, comparar y la adquisicion de la
capacidad de evaluar.

Asi, e desarrollo de competencias implica un aprendizaje activo
por parte del estudiante. El profesorado, por tanto, debe desarrollar
una metodologia que garantice la participacion y actividad del
alumnado. El desarrollo de competencias implica la participacion del
aprendiz aplicando y transfiriendo conocimiento de una forma
adecuada.

2.2 Bases conceptuales sobre el texto escolar
2.2.1 Definicién detexto escolar

En este apartado se precisa la definicion de texto escolar, desde
diferentes perspectivas investigadoras:

Richaudeau (1981) define texto como “un material impreso,
estructurado, destinado a utilizarse en un determinado proceso
aprendizaje y formacion”.

Ramirez (2000) considera que es:

Un recurso didéctico, que puede ser de sustrato materia o virtua,
en el cual se materializa un discurso compuesto por palabras, simbolos
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0 palabras, simbolos e ilustraciones, estructurado de manera
secuencial y sistemética, en atencion a la maduracion intelectua y
emocional del lector, y creado con la intencion expresa de ser
utilizado como un recurso pedagdgico en e proceso de ensefianza
aprendizaje del sistema escolar formal.

Prendes (2001), en cambio, |o define como:

Un material impreso escolar o un libro de texto es aquel editado
para su utilizacién como auxiliar de la ensefianza y promotor del
aprendizaje. Podemos afirmar por tanto que han sido disefiados
especificamente para ensefiar, por o que son didécticos no porque
[levan asociado el adjetivo escolar, ni porque se utilice en un contexto
escolar, son didécticos por lafinalidad con la que han sido disefiados.
Como caracteristica més significativa, presentan una progresion
sistematica que implica una propuesta concreta del orden del
aprendizaje y un model o de ensefianza.

Alzatey otros (2008) afirman que:

el texto escolar constituye una manera de intervenir por parte del
docente en los procesos de aprendizaje de los alumnas, € texto es un
mediador entre los propositos del docente y las demandas del
aprendiz, entre e saber natural y esponténeo de éste y el saber
disciplinar propio de las ciencias.

Por otro lado, Zudfiga (2012), sostiene que € libro texto: “Es un
instrumento para € aprendizaje del alumno que ha facilitado en
muchos casos la labor del profesor gerciendo de intermediario entre
éste y e alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
materia”.

Finalmente, desde e Ministerio de Educacion de Pert (2012) se
define Texto escolar, también Ilamado "texto de grado”, cuyo
contenido presenta secuencias didécticas orientadas a logro de
aprendizajes de |os estudiantes, en correspondencia con |o establecido
en e curriculo para e grado escolar. No incluye actividades,
gjercicios o tareas para ser desarrolladas en e mismo texto. (Decreto
Supremo N°015-2012 ED El Presidente de la Republica Art. 4).



En relacion a lo expuesto, se concluye que € texto escolar es un
instrumento pedagdgico a ser utilizado en los procesos de ensefianza
y aprendizaje apoyando a docente en el dia a dia de su préactica
pedagdgica, y que contienen varias actividades que promueven la
adquisicion de conocimientos, € desarrollo de capacidades y
actitudes en los y las estudiantes en concordancia con e Disefio
Curricular Bésico.

2.2.2 El texto escolar ayer y hoy

Diferentes elementos inciden en los resultados que logran los
estudiantes durante su proceso educativo, influyen en ello factores
como la calidad del docente, las instalaciones, el ambiente escolar, la
gestion y liderazgo del director, € nimero de estudiantes y no pueden
faltar los recursos y materiales educativos. Se consideran materiales
educativos los textos escolares y otros materiales que los docentes y
estudiantes utilizan en |as Instituciones Educativas publicas y privadas
parad desarrollo y aplicacion del curriculo establecido oficiamente.

La integracion del texto escolar al trabajo pedagdgico cotidiano de
las instituciones educativas ha sido de tal magnitud que ha llegado al
punto de convertirse en un instrumento indispensable para estudiantes,
docentes y padres de familia.

Tradicionalmente el texto escolar servia principalmente para
transmitir los conocimientos y constituir un depdsito o reserva de
gercicios. Hoy en dia estas funciones permanecen aun, pero los
textos escolares deben iguamente desarrollar en los alumnos los
habitos de trabajo, proponer los métodos de aprendizaje, integrar los
conocimientos adquiridos en lavidadiaria.

Jiménez y Pereda (2001) consideran que hay dos lineas en los
libros, la de corte maés tradicional y la de los influenciados por
tendencias asociadas al proceso de reforma de la educacion
secundaria como puede ser € constructivismo. Indican que se ha
observado en los Ultimos afios una transformacion del libro
“continente para el alumnado” al libro “guion para el profesorado”
que tiene una creciente complgjidad y no se limita a presentar en
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forma ordenada la informacion disciplinar sino que aspira a organizar
el trabgo en € aula planteando preguntas a los aumnos y
describiendo actividades o problemas que requieren la supervision del
profesorado”.

En relacion alacalidad, los libros de texto han cambiado a través
del tiempo a raiz de las reformas curriculares, estos cambios han
obedecido a la concepcion que en cada momento se ha tenido de lo
gue es la educacién y € aprendizaje de los estudiantes. Actualmente
la funcion y € lugar del libro de texto en los procesos pedagdgicos
han evolucionado fuertemente.

Abordar el texto escolar desde una perspectiva reflexiva y critica
acorde alas nuevas teorias del aprendizaje, es urgente. El texto escolar
debe dgjar de ser ese algo que todos presumen bien construido para
convertirse en objeto de investigacion y reflexion permanente por
parte de investigadores y educadores (Ramirez, 2002, p. 114).

2.2.3 El uso del texto escolar en & curriculo escolar

Algunos docentes consideran que el texto escolar debe dirigir la
planificacion de la enseflanza de su practica pedagbgica y
paulatinamente se dan cuenta gque es este instrumento pedagdégico el
que rige la vida de la clase. Segun Lopez (2007) “subordinar el
desarrollo de la tarea docente al libro de texto constituye un elemento
de desprofesionalizacion”.

En numerosas ocasiones € profesorado ha considerado el libro
texto como € disefio del proceso de planificacion curricular y esto ha
traido como consecuencia que no cumpla con la programacion
curricular, funcion muy propia que le corresponden como profesional
de la educacién. El libro texto se utiliza en muchos casos como la
unicareferencia.

El profesor puede utilizar como ayuda muchos recursos que se
siente necesarios, pero la dependencia de los medios estructuradores
de la préctica es un motivo de descalificacion técnica en su actuacion
profesional... Es, en definitiva, lo que ocurre con los propios libros de
texto: no son solamente recursos para ser usaos por e profesor y los
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alumnos, sino que pasan a ser los verdaderos vertebradores de la
practica pedagogica” (Gimeno, 1988, p. 187).

Sabemos que en genera e docente es un profesional que necesita
disponer de autonomia para desarrollar su trabgo curricular. En €
desarrollo del curriculo, el texto escolar sirve de auxiliar para orientar
al profesorado en la seleccion de las actividades y de los contenidos,
pero es € profesor es € que planifica y desarrolla € curriculo,
determina & tiempo que se debe emplear y la funcion que debe
realizar el texto escolar.

El texto escolar es un medio de apoyo, es una herramienta
didactica, pero lo que importa fundamentamente es el aporte y la
didactizacion que desde e conocimiento debe hacer e profesor sobre
las fuentes historicas, las cartografias, las actividades culturales, los
asuntos éticos y politicos para poder generar aprendizajes
significativos (Quiroz, 2011, p. 9).

Las investigaciones realizadas respecto a uso de los libros textos
corroboran la existencia de diferentes modalidades en su uso, los
mismos que estan relacionados con las concepciones, creencias y
preferencias del profesorado, del contexto escolar, de los estudiantes,
de los niveles y de las materias (Stodolsky, 1989; Zahorik, 1991,
Gimeno, 1994; Area, 1994). Constaténdose la existencia de un margen
de autonomia profesional ala hora de decidir laformade usar € libro
de texto en los Ultimos tiempos.

De acuerdo a las conclusiones del 111 Encuentro Nacional sobre €l
Libro Escolar y el Documento Didéctico en la Educacion Primaria y
Secundaria (1991), un libro escolar no debe ser un producto terminal,
sino un instrumento abierto alainiciativa del profesor y sugeridor de
nuevas actividades y diversas experiencias de aprendizaje.

2.2.4 Librostextoy lafuncién docente

La presencia del libro texto en el aula va slempre unida a la labor
profesiona del profesorado, como se pone de manifiesto en las
conclusiones del 111 Encuentro Naciona sobre €l libro escolar y €
documento didéactico, presentadas por Grupo Alborin (1991, 7) donde
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se sefiala que “un libro, por mas bueno que sea, sera un instrumento
ineficaz en € aula, sino se cuenta con la labor del profesor, factor
imprescindible de la accién educativa”.

En cuanto a las modalidades de uso de los textos escolares, Henson
(1981, cit. por Area, 1994) identifica diversas précticas mas o menos
estandarizadas, que clasifica como sigue: utilizacion del libro de texto
como curriculum, combinacion del libro de texto con otros materiales
y sustitucion del texto escolar por otros medios o materiales. A
continuacion se describen brevemente estas practicas en funcion al
uso del texto escolar:

En la actualidad, |os textos escolares estan unidos a trabajo de los
docentes, pero muchas veces prescinden del libro de texto y lo
sustituyen por materiales elaborados por ellos o por los que €
mercado editorial les ofrece. El profesor, por tanto, elabora su propia
planificacion de la ensefianza

Si el docente atiende a la diversidad del estudiante se plantea como
prioridad desarrollar estrategias adecuadas para atender a esa
diversidad, por ello se hace necesario que sea el docente mismo quien
tome decisiones respecto a curriculo que favorecera el aprendizaje de
sus estudiantes. El docente debe planificar una serie de medidas que
sirvan para hacer frente ala diversidad. La atencion ala diversidad no
consiste en otra cosa que en adecuar los elementos del curriculo alas
necesidades especificas de | os estudiantes.

El proceso de ensefianza aprendizaje es un proceso complejo en €
que intervienen muchas variables que interacttan entre si, por lo que
la reflexion individual y colectiva sobre la préactica docente se
convierte en e mecanismo mas potente para mejorar la calidad de la
accion educativa (Parcerisa, 2006, p. 57).

Para unos docentes la esencia de su trabgjo pedagdgico es la
transmision de contenidos, para otros € objetivo més importante de la
ensefianza es €l desarrollo de las capacidades, paralo cual necesita ser
profesional y disponer de autonomia en su trabgo y contar con
recursos que contribuyan a hacer megor su trabgo. El docente ta
como lo sostienen Schiefelbein y Ferrés (1991), no podra planificar
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con facilidad actividades interesantes y atractivas para los estudiantes
Sl no cuenta con materiales en sus instituciones educativas. En este
sentido, el texto escolar es un recurso que acompafia la funcion
docente y que respalda su labor cotidiana.

225 El texto escolar en € contexto de Sistema Educativo
Peruano

El Ministerio de Educacion de Peru distribuye gratuitamente
textos escolares en todos los niveles educativos. Para € nivel
secundario se entregan atodos los grados y para las éreas principales.
Este importante material impreso se distribuye generamente con
anticipacion y son utilizados por los y las estudiantes quienes, en la
mayoria de los casos, los trasladan a su casa y tienen que traerlos ala
Institucion Educativa de una manera responsable, segun horario de
clase. Ademés, segiin norma emanada desde € mismo Ministerio de
Educacién cada una de estas instituciones educativas debe constituir
su Banco de Libros. Estos materiales escritos son de mucha utilidad
paralos estudiantes.

Las ingtituciones publicas reciben textos escolares gratuitos,
distribuidos por € Ministerio de Educacion o los Gobiernos
Regionales, para las principales éreas curriculares, por 1o que estan
prohibidas de exigir alos padres de familia la adquisicion de textos
escolares distintos (Decreto Supremo N°015-2012 ED Art. 10).

El Banco de libros, es el sistema organizado, sin fines de
lucro, dentro de la ingtitucion educativa que se encarga de gestionar
e préstamo, uso y conservacion de los textos escolares o textos de
grado y manuales para docentes. Cuenta con un espacio fisico donde
se ubican estos textos y manuales (Decreto Supremo N°015-2012 ED
Art. 4-a).

Ley General de Educacion 28044 Titulo I, Capitulo I11 La Calidad
de la Educacion, Articulo 13 respecto a calidad de la educacion
sefida, es € nivel optimo de formacion que deben acanzar las
personas para enfrentar los retos del desarrollo humano, gercer su
ciudadania 'y continuar aprendiendo durante toda la vida. Los factores
gue interactUan para €l logro de dicha calidad, entre otros, son:
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Inciso b) Curriculos basicos, comunes a todo € pais, articulados
entre los diferentes niveles y modalidades educativas que deben ser
diversificados en las instancias regionales y locales y en los centros
educativos, para atender alas particul aridades de cada ambito.

Inciso f) Infraestructura, equipamiento, servicios y materiales
educativos adecuados a las exigencias técnico-pedagogicas de cada
lugar y alas que plantea el mundo contemporaneo.

2.2.6 Criteriosde valoracion del texto escolar

El texto escolar, a igual que otro medio didactico debe analizarse,
y evaluarse con rigor antes de usarlo en € aula con la findlidad de
facilitar su integracion en € curriculo y mejorar las practicas basadas
en su uso. El texto escolar debe atender a las nuevas exigencias
didacticas: mas estrategias y menos contenido. Actualmente se evalla
el texto escolar de acuerdo a la capacidad funciona que posea, es
decir, lo que e estudiante pueda aprender através de ellos. A partir de
una adecuada propuesta del texto escolar (presentacion de actividades
de alto nivel cognitivo, contenidos diversos, estrategias individuales y
grupales, materidles de apoyo pertinentes, interrogantes adecuadas
para recoger saberes previos, situaciones diversas de evaluacion
formativa, etc.), se propicia en e estudiante un aprendizae
participativo, se promueve e desarrollo de capacidades propias del
&rea, todo lo cual debe propiciar alavez, un aprendizagje significativo
y, por tanto, un aprendizaje a largo plazo y que se vincule con los
diferentes aspectos de la vida cotidiana.

Existe una larga tendencia investigadora centrada en los libros de
texto de las disciplinas de Ciencias Sociales destinada,
fundamentalmente, al andlisis y valoracion de sus contenidos. Sin
embargo, es muy escasa la investigacion dedicada a andlisis de las
razones que llevan a profesorado y a los centros a seleccionar unos
determinados libros de texto y, en particular, a utilizarlos de una
determinada manera. Esta escasa investigacion respecto a uso del
libro texto lleva a un desconocimiento que puede a su vez llevar a
consecuencias negativas en e momento de pensar en unos libros de
texto que respondan aun curriculo por competencias 'y que fomenten
en el caso de la ensefianza de las ciencias sociaes, de lageografiay de
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la historia el desarrollo de competencias ciudadanas democréticas en
losy las jovenes estudiantes (Pagés, 2006, p. 13).

El profesorado posee unas expectativas respecto alo que € uso de
los textos puede proporcionarle en relacion con su labor docente, 10
gue importa actualmente en un texto escolar, no es ya su contenido
explicito, sino la capacidad funcional que posea, para ello es necesario
establecer unas propiedades o caracteristicas que éstos deben reunir
acordes con su naturaleza, su funcién y sus propésitos. Luego de una
exhaustiva indagacién sobre estas caracteristicas o cualidades se
proponen los siguientes indicadores que deben hacer del texto escolar
un apoyo pedagogico de calidad. La Guia Metodol 6gica para facilitar
la seleccion de los textos escolares elaborada por € Ministerio de
Educaciéon del Perd (2012), afirma que los indicadores de calidad,
constituyen una descripcion especifica de los minimos de logro que se
espera respecto a unos criterios pedagdgicos preestablecidos. Estos
indicadores son concretos y mensurables y permiten evaluar de
manera precisa S el texto escolar cumple o no con cada criterio
pedagdgico.

A continuacién se teoriza sobre siete criterios seleccionados en la
presente investigacion, los mismos que se denominarén Categorias y
serviran paraanalizar y evaluar € texto escolar de Historia, Geografia
y Economia de segundo grado de secundaria.

2.2.6.1 Presentacion dd texto escolar

Las caracteristicas fisicas del texto escolar deben garantizar
condiciones de calidad que permitan su uso apropiado por parte de los
estudiantes asi como su durabilidad. El texto escolar debe poseer
rasgos fisicos 0 materiales que soporten las demas caracteristicas de
este instrumento pedagdgico. Estas caracteristicas fisicas son una
manera de acercarnos al texto y de tener unos criterios claros ala hora
de seleccionar y evaluar un texto.

Dentro de esta categoria se hace referencia tres subcategorias:
Colores, Legibilidad del texto escolar y durabilidad y peso.
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Prendes (2001, p. 7) sostiene que siempre se ha de buscar en €
tipo de letra la legibilidad, no la estética. Hay letras que pueden
resultar muy atractivas a simple vista pero que resulta ser una ardua
tarea intentar leer lo que se transmite con ellas, caracteres que resultan
estéticamente muy atractivos pero que pueden ser mas dificiles de leer
gue otros menos bonitos”.

Richaudeau citado por Prendes (2001) destaca la importancia de la
legibilidad visualizada en las lineas, margenes, jerarquizacion, titulos,
subtitulos, tipografia, vocabulario, sintaxis, largo de frases y palabras,
asi como abreviaturas, siglas, simbolos, términos técnicos, etc.

Asimismo, Canals i Roig (1992) citado por Parcerisa (2006),
apunta los libros de texto para atender a sus funciones basicas,
deberian cumplir entre sus caracteristicas con e cuidado del disefio,
tipologia y presentacion en general.

2.2.6.2 Alineamiento curricular del texto escolar

En esta categoria se considera que los contenidos y € tratamiento
pedagbgico del libro de texto escolar deben estar alineados con el
Curriculo Nacional y ser apropiados para € grado escolar y enfoque
pedagdgico del &rea curricular de Historia, Geografiay Economia.

El Disefio Curricular Naciona de la Educacion Basica Regular
contiene los aprendizajes y competencias que deben desarrollar los
estudiantes en cada nivel educativo (inicial, primaria'y secundaria) y
en las diferentes éreas curriculares. Las competencias se orientan ala
formacion de estudiantes criticos, reflexivos, responsables vy
solidarios, de modo que contribuyan con la construccion de una
sociedad més equitativa.

Para € andlisis de esta categoria se han considerado dos
subcategorias: Propdsitos de aprendizaje y Relacion con € Disefio
Curricular Nacional. En opinion de Prats (2012) es importante que €l
libro de texto contenga la explicitacion de sus finalidades didécticas,
considera que para hacer posible la movilizaciéon intelectua, de
experiencia, afectivay de indagacién del alumnado se debe considerar

16



entre otras caracteristicas € contenido explicito de las finalidades
didacticas, las cuales deben ser entendidas y compartidas por los
alumnos. Se trata de expresar los objetivos formulados con un
lengugje claro, de que e aumnado sepa lo que se pretende que
aprenda, el sentido que tienen las estrategias y los gercicios que se
van a redlizar y la utilidad de este conocimiento en su contexto
inmediato de aprendizagje.

“Los libros escolares y materiales que se publiquen deben tener en
cuenta que los centros y profesores son parte activa en € Disefio
Curricular, con opciones propias, por lo que deberan ofrecer
posibilidades de articulacion muy flexible” (Conclusiones del 11
Encuentro Nacional sobre €l Libro Escolar y e Documento didactico
en la Educacion Primariay Secundaria. Actas del 11 Encuentro en la
universidad de Valladolid Espafia 1991).

Para Debolt (1992) citado por Calvo y Martin (2014), “los
profesores deben buscar libros que sean flexibles, estén escritos
claramente, sean interactivos y atractivos, estén integrado en e
curriculo e incluyan modos alternativos de explicar los conceptos,
esencialesy generalizaciones”.

Desde esta perspectiva, Megjia citado por Moya (2008) sostiene:

El libro texto se gusta a los fines de la educacion y a los
fundamentos del curriculo, tiene en cuenta las caracteristicas y
recursos de la comunidad a la cua se dirige; contribuye real vy
efectivamente a la formacién cultural, historicay social del educando
y plantea actividades para que € adumno produzca conocimiento;
fomenta actitudes de responsabilidad en € alumno, frente a si mismo
y alos demés.

2.2.6.3 Contenido del texto escolar

La tercera categoria considerada en la presente investigacion es el
contenido del texto escolar, es decir, los saberes sistematizados en su
estructura. Se debe recordar que su importancia actua como medio
para desarrollar las capacidades propuestas. De ahi que en nuestro
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Sistema Educativo, los contenidos dejan de ser fines en si mismos, y
se convierten en medios.

La propuesta del texto escolar debe sefidar los contenidos a
desarrollar y estar correctamente estructurados, dosificados y
secuenciados, con la intencion que ayuden a construir los
aprendizajes esperados, proponiendo interrogantes para recoger
saberes previos de los estudiantes y presentando elementos
motivadores que despierten su interés.

Un referente claro para la seleccion de los textos escolares son los
contenidos en el caso de Historia, los mismos que se deben presentar
bien estructurados, lo cual es basico para su comprension. Martinez
(2006) destaca que “lo que més le beneficia al alumno del libro de
texto es que e contenido esté estructurado, claro y sencillo de
entender”.

El contenido reclama relevancia, actualidad, objetividad y atencién
a un criterio de pertinencia. Necesita de un carécter integrado
(multidisciplinar segin su ambito de conocimiento, conocimiento-
procedimiento o actitud); solamente este caracter integrador permitira
un aprendizaje estructurado y con significado.

El texto escolar es un recurso didactico, que puede ser de sustrato
material o virtual, en € cual se materializa un discurso compuesto
estructurado de manera secuencid y sistemética en atencion a la
maduracion intelectual y emocional del lector, y creado con la
intencion expresa de ser utilizado como un recurso pedagdgico en €
proceso de ensefianza-aprendizaje del sistema escolar formal, con €
fin de brindar informacion sobre algin érea del conocimiento en
atencion ala oferta curricular establecida en los programas de estudio,
elaborados por las autoridades educativas nacionales, quienes a su vez
autorizan, supervisan y reglamentan sus contenidos, extension y
tratamiento (Ramirez, 2002, p. 111).

La Guia Metodologica de los textos escolares del Ministerio de
Educacién del Pert (2012), propone € siguiente criterio pedagdgico
en referencia a los contenidos, la informacion contenida debe
presentar claridad conceptual y precision, estar explicada con una
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estructura sintactica sencilla, adecuadamente dosificada, articulada y
jerarquizada, considerando una paulatina graduacion de complgjidad,
y esclareciendo o definiendo términos complejos para asegurar su
comprension. Debe presentar informacion con rigor académico y
acorde a los principios de la educacion nacional, asi como explicitar
las fuentes consultadas.

Sevillano (1995), citado por Méndez (2012) considera que el
andlisis de los materiales escritos debe reunir entre otros requisitos:
Contenidos que han de ser actualizados, cientificamente completos,
equilibrados en sus partes, interesantes, simples y amplios. Debe
utilizarse un lenguaje claro y progresivo en nuevos conceptos se
deben evitar los parrafos largos.

Existen una serie de caracteristicas del libro de texto de historia
ideal. Unas mas formales, otras relacionadas con la utilizacion de
materiadles histéricos (imégenes, mapas, textos,...) y otras mas
relacionadas con la ensefianza y e aprendizgje. En relaciéon con €
aprendizaje, la sobrecarga cognitiva de los textos dificulta en gran
manera su recepcion, y e contenido tiene que guardar una relacién
con las experiencias y expectativas de los alumnos y alumnas”.
(Rusen, 1997, p. 84)

Gomez, Cozar y Miralles (2014) refieren que “los manuales deben
buscar tematicas relevantes para € alumnado, y que muestren al
conocimiento histérico como un saber necesario para abordar los
problemas del presente y de futuro”.

2.2.6.4 Estrategias didacticas del texto escolar

La cuarta categoria considerada en estainvestigacion estareferida a
las estrategias didacticas que presenta € texto escolar de Historia,
Geografia'y Economia, a través de ellas, e docente pretende facilitar
los aprendizajes de los estudiantes e integrarla con una serie de
actividades que contemplan la interaccion de los estudiantes con
determinados contenidos.
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Esta categoria se ha dividido en dos subcategorias. en Relacion de
las estrategias con los aprendizajes y en relacién con las capacidades
del areacurricular.

La estrategia didactica debe proporcionar a los estudiantes:
motivacion, informacién y orientacion para realizar sus aprendizajes,
y debe considerar: las caracteristicas de los estudiantes, estilos
cognitivos y de aprendizaje, motivaciones e intereses de los
estudiantes, organizacion en e aula, e proporcionar informacion
necesaria cuando sea preciso, € prever que los estudiantes puedan
controlar sus aprendizges, € considerar actividades de aprendizge
colaborativo, teniendo presente que € aprendizaje es individual, el
realizar una evaluacion formativa, etc.

El texto debe promover e aprendizaje autébnomo, reflexivo,
interactivo y colaborativo, que ofrezca oportunidades para la
produccion creativa, indagacion o investigacion, €l uso efectivo de la
comunicacion 'y e desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes.

El texto escolar debe propiciar la participacion activa del alumno,
evitando que se convierta en un espectador pasivo o en un repetidor de
informacion; motiva al estudiante a aprender y a mantenerse
interesado mientras trabaja con €l texto; utiliza un método consistente
para ensefiar; promueve la relacion entre el medio en que se ubica el
estudiante y situaciones reales; incluye actividades suficientes y
variadas, para redizar dentro y fuera del aula, individualmente y en
grupo; estimula procesos de andlisis, creatividad y toma de posicion
razonada;, fomenta la aplicacion de criterios de autoevaluacion y
autocontrol; genera habilidades y actitudes que le sirven a alumno
para aprender a aprender, invita ad alumno a buscar informacion, a
investigar; informa al estudiante 1o que se espera que aprenda y lo
evalla con base en los resultados que debia obtener; incorpora
oportunidades para que el dumno formule y valide hipitesis; presenta
ayudas para € aprendizae, tales como egercicios, sugerencias,
instrucciones, preguntas, problemas, taleres, resimenos Yy
evaluaciones (M¢gjiacitado por Moya, 2008, p. 111).

En consecuencia, se puede comentar que las edtrategias didacticas
propuestas en € texto deben generar condiciones para que |os estudiantes
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aprendan mediante su participacion en actividades cognitivas que
permitan construir aprendizajes significativos.

2.2.6.5 Actividades de aprendizaje del texto escolar

Para € andlisis de esta categoria se han considerado tres
subcategorias: Actividades del alumno, Situaciones de Aprendizaje y
su relacion con las Actividades y en las Informaciones
Complementarias.

Como se sabe las actividades son €l componente prioritario en la
préctica educativa en cuanto, a través de ellas se desarrollan las
capacidades y se adquieren los contenidos propuestos. Tal y como
seflala Gimeno (1989), “la practica de la ensefianza, se puede
visualizar como una secuencia ordenada de actividades”.

Un texto escolar pertinente debe especificar las actividades y
experiencias més adecuadas para que los diferentes tipos de
contenidos se aprendan adecuadamente y sirvan realmente a promover
el desarrollo de capacidades y competencias que se pretenden
desarrollar en los y las estudiantes. Las actividades propuestas deben
ser consideradas muy significativas y adecuadas a contenido. Zabala
(1995) citado por Méndez (2012), refiere la importancia de analizar
cada una de las secuencias de actividades propuestas para comprobar
s cumplen los requisitos del aprendizaje significativo en relacion con
los contenidos establ ecidos.

Los cambios curriculares actuaes muestran la necesidad de
plantear situaciones reales y contextualizadas que requieran del
estudiante el planteamiento de soluciones para que puedan aplicar sus
conocimientos:

Este es uno de los principales retos de los libros de texto en los
proximos afios. plantear unas actividades adecuadas y €l uso de
imagenes y otros recursos que permitan € desarrollo del pensamiento
histérico y de habilidades cognitivas sobre historia. Es decir, unos
giercicios que vayan més ala de la repeticidn acritica de contenidos y
apuesten por lareflexion através del planteamiento de problemasy de
cuestiones relevantes para el alumnado (Gémez y Lopez, 2014, p. 18).
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La Guia Metodologica de los textos escolares del Ministerio de
Educacién del Perd (2012) sefiala que € texto debe promover €
aprendizaje autonomo, reflexivo, interactivo y colaborativo, que
ofrezca oportunidades para la produccién creativa, indagacién o
investigacion, € uso efectivo de la comunicacion y el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes. Del mismo modo, sefida esta
guia, € texto debe plantear una estructura, contenidos y actividades
que faciliten e procesamiento de los nuevos aprendizajes, la
recuperacion de lo aprendido, su transferencia, aplicacion préctica,
relacion de conocimientos, ampliacion o profundizacion, a partir de la
resolucion de problemas, analisis de casos, y otras estrategias afines.

Marchesi y Martin (1991), quienes entre otros criterios, opinan que
los libros de texto “tendran una amplia gama de actividades
didacticas, ayudaran a consolidar la organizacién curricular,
atenderan a los temas transversales y sefialaran los criterios de
evaluacion”.

2.2.6.6 Recur sos didacticos de apoyo del texto escolar

Los recursos didacticos de apoyo coadyuvan al docente en el
proceso de ensefianza aprendizaje. La  presente investigacion
considera como € sexto criterio estos recursos didécticos. Para su
andisis se han considerado dos subcategorias. Aspectos generaes y
Adecuacion de lailustracion alos contenidos del texto escolar.

Garcia (1995) destaca que € instrumento de andlisis debe permitir
un estudio sistematico de los textos. Propone una guia de andlisis
atendiendo los siguientes criterios. planteamientos generales,
objetivos, contenidos, actividades, materiales que requieren para €l
desarrollo de las actividades, recursos didéacticos, lengugje y estructura
lingliistica y aspectos materiales.

Gonzalez y Colas (2011) afirman “las imagenes ocupan un lugar
muy relevante en la transmision de conocimientos didacticos”.
(Conclusiones del 111 Encuentro Nacional sobre € Libro Escolar y €
Documento didactico en la Educacion Primaria 'y Secundaria. Actas
del 111 Encuentro en la universidad de Valladolid Espafia 1991).
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Prendes (2001) hace referencia que las imégenes permiten
presentar lainformacion de modo diferente alalinealidad de un texto.
Y una imagen bien construida en muchas ocasiones transmite una
cantidad de informacién mayor que la que se consigue transmitir con
un texto, por lo que hemos de saber aprovechar su poder de
comunicacion mas alla de su poder de motivaciéon que resulta a todas
luces indiscutible y es su uso mas habitual.

La Guia Metodoldgica de los textos escolares del Ministerio de
Educacion del Perti (2012) sefidlaque el disefio gréfico debe potenciar
las funciones educativas del texto, facilitando su uso por parte de
los aumnos y aportando a la comprension de las actividades y
contenidos. Esto significa que en € texto escolar son importantes las
imagenes, los mapas, los comentarios de texto, los gercicios, los ges
cronolégicos. Todos estos referentes son caracteristicas que
contribuyen a una buena seleccion del texto escolar.

2.2.6.7 Evaluacion en € texto escolar

La formulacién de los objetivos curriculares en términos de
competencias es una necesidad impuesta por las demandas de la
sociedad actual, 1o que implica un cambio de enfoque desde una
ensefianza centrada en los contenidos a otro enfoque centrado en el
desarrollo de capacidades. Legendre (2006) citada por Pagés (2007)
refiere que la nocion de competencia en los cambios curriculares
actuales se judtifica por € paso del paradigma conductista al
paradigma cognitivista, constructivista o socioconstructivista. En este
sentido reflga la preocupacion por convertir en mas significativos y
pertinentes los aprendizajes realizados en la escuela y por solicitar
mas la actividad cognitiva del alumno y su implicacion en su propio
aprendizaje.

La evaluacion es un elemento fundamenta del proceso de
ensefianza aprendizaje, ya que a evaluar se conocerdn y valoraran los
diversos aspectos que se dan en la tarea educativa y de este modo se
podrd actuar sobre este proceso para regularlo y megorarlo,
garantizando una intervencion educativa adecuada. El texto escolar
debe permitir al estudiante conocer €l nivel de avance de aprendizajes
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en € que se encuentra, facilitar la metacognicion y promover el
esfuerzo para mejorar y vaorar sus logros. En otras palabras, debe
primar un tipo de evaluacion formativa. Una evauacion auténtica
debe promover e andlisisy laevaluacion del proceso que hallevado a
los resultados de una u otra evaluacion.

La necesidad de educar en competencias, con un ato nivel de
contenidos procedimentales y de aplicar conocimientos
interdisciplinares, destrezas y actitudes a situaciones determinadas
debia de obligar a una mayor presencia de la evaluacion formativa en
dicho proceso educativo, y por lo tanto, introducirlas en las
actividades de los manuales escolares (Gomez y Cézar, 2014, p. 11).

Monterrubio (2011) considera como criterio la evauacion en
funcion de los objetivos de la programacion, momento, objetivos,
contenidos evaluados, instrumentos, autoevaluacion, criterios,
evaluacion de los aspectos sociales y afectivos.
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CapriTULO |11

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1 Tipodeinvestigacion

La investigacion se desarroll6 bgjo los lineamientos del paradigma
positivista, puesto que se trabaj6 con datos estadisticos para vaorar la
percepcidn de los docentes respecto a los criterios que se consideran
en la valoracion del texto escolar de Historia, Geografia y Economia
de segundo grado de educacion secundaria.

De acuerdo al paradigma, se asumi6 como tipo de investigacion al
denominado como: Investigacién descriptiva, correspondiente a
grupo de investigaciones no experimentales, puesto que se destacan
las caracteristicas de siete categorias de valoracion del texto escolar
que utilizan los estudiantes de la provincia de Paita.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez & Baptista (2010, p. 58),
“La investigacion no experimental es la que se realiza sin manipular
deliberadamente variables”. Ademaés, los mencionados autores
explican que:



Los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendbmeno que se someta a un andlisis. Es decir, Unicamente
pretenden medir o recoger informacion de manera
independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a
las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar como se
relacionan éstas.

3.2 Poblacién y muestra

La poblacion estuvo conformada por los docentes nombrados que
ensefian durante el afio académico 2014 el érea de Historia, Geografia
y Economia en seis instituciones educativas publicas consideradas
dentro delajurisdiccion de UGEL Paita.

La muestra, se determinGé por muestreo no probabilistico,
especificamente muestreo intenciona o por conveniencia, dado que se
considerd una muestra poblacional de catorce docentes de seis
Instituciones Educativas de la UGEL Paita que ensefiaban segundo
afo de Educacion Secundaria. No se ha considerado tamafio muestral .

A continuacion se especifica el nimero de docentes por Institucion
Educativa

Tablal : Distribucion delos docentes por institucion educativa

Instituciones Educativas Total muestra

San Francisco 02
Juan Pablo |1 03
Eliseo Bernal La Serna 02
Sagrado Corazén de Jesus 03
Nuestra Sefiora de las Mercedes 03
Nuestro Sefior de los Milagros 01

Total de docentes 14

Fuente:  Cuadro de metas de ocupacion de |IE. UGEL Paita, 2014



Asimismo, se considerd como unidad de andlisis € texto escolar
de Historia, Geografia y Economia de Segundo afio de Educacion
Secundaria, distribuido por € Ministerio de Educacion a las
instituciones educativas publicas. Es un documento de editorial
Santillana que incluye dentro de su estructura los aprendizajes
esperados, contenidos, estrategias, recursos de apoyo, opciones de
evaluacion, etc. que ayudan a estudiante a desarrollar las
capacidades y asumir las actitudes previstas en € curriculo oficial.

3.3 Disefio deinvestigacion

La investigacion que se ha realizado tiene como objetivo
identificar y validar unos criterios de seleccion de un texto escolar
de Historia, Geografia y Economia de segundo grado de educacion
secundaria a partir de la aplicacion de un Cuestionario de
Vaoracion pararecoger lainformacion pertinente.

En consecuencia, el disefio de investigacion que orientd el
proceso de medicion y observacion de larealidad investigada, es el
disefio transversal descriptivo simple. El mencionado disefio se
gréficade la siguiente manera:

M — O

El disefio anterior se explica de la siguiente manera:

M . Representa a la muestra de docentes de segundo grado del
areade Historia, Geografia y Economia.

O : Representa la observacion y medicion de las categorias
implicadas en lavaloracion del texto.

El respectivo disefio ayuddé a especificar propiedades,
caracteristicas y  rasgos importantes de cualquier fendmeno que se
analice.



3.4 Categoriasy subcategoriasde investigacion

En la investigacion se consideraron siete categorias y 18
subcategorias, las mismas que se detallan a continuacion:

a) Categoria 1. Presentacion formal del libro texto. Subcategorias:
Colores del texto escolar, Legibilidad del texto escolar y
durabilidad y peso.

Es una categoria referida a aquellas caracteristicas que se observan
a smple vista sin necesidad de leer e texto y se refiere a la
distribucion del contenido y € esquema de presentacion. Esta
categoria contempla los aspectos relacionados con su presentacion
como los colores, legibilidad, durabilidad y peso que deben garantizar
condiciones de calidad que permitan e uso apropiado del libro texto
escolar por parte de |os estudiantes.

b) Categoria 2: Alineamiento curricular del texto escolar.
Subcategorias: Propdsitos de aprendizaje y relacion de
propésitos con e Disefio Curricular Nacional.

Los textos escolares son materiales curriculares que los profesores
y los estudiantes utilizan en las ingtituciones educativas, publicas y
privadas, para € desarrollo y aplicacion del curriculo establecido
oficialmente.

En este sentido, es necesariala congruencia del texto escolar con la
demanda curricular vigente y, por ello se debe considerar 1o que
propone & Disefio Curricular Nacional en nuestro sistema educativo.
Este disefio contiene los aprendizajes que deben desarrollar los
estudiantes en cada nivel educativo a fin de garantizar la calidad
educativa y la equidad. Estas competencias se orientan a la formacion
de estudiantes criticos, reflexivos, responsables y solidarios, de modo
gue contribuyan con la construccién de una sociedad mas equitativa.
Ademas comprende los programas curriculares por nivel educativo, y
en la seccién correspondiente a cada nivel presenta las éreas
curriculares



c) Categoria 3. Contenidos del texto escolar. Subcategorias:
Caracteristicas de los contenidos disciplinares del texto escolar,
Estructura del contenido del texto escolar y Contextualizacion de
contenidos a situaciones.

Los contenidos son saberes culturales que se integran en €
curriculo para orientar la construccién de conoci mientos. Deben estar
correctamente sel eccionados, dosificados y secuenciados.

Zuiiga (2012) “destaca lo importante que es tener diferentes tipos
de contenidos que sirvan para llevar diferentes tipos de aprendizaje
en e aula, que tengan direccionalidad con diferentes areas y que
tengan que ver entre ellas”.

d) Categoria 4: Estrategias didacticas:.  Subcategorias:
Caracteristicas de las estrategias didécticas con € aprendizaje y
relacion de las estrategias con las capacidades de area curricular.

Las estrategias didacticas hacen referencia a la forma cémo €
docente organiza € proceso de ensefianza aprendizaje considerando
las teorias de aprendizaje y teniendo presente factores tanto internos
como externos del estudiante. Rajadell, (2001) sostiene, “Metodologia
equivale a intervencion y, para intervenir necesitamos planificar
estrategias que nos aproximen al maximo hacia esta obtencién de las
finalidades previstas, a traves de actividades concretas, activas y
graduales, y con el soporte de materiales curriculares”.

Asimismo, las estrategias didacticas propuestas en los textos
escolares deben movilizar y proponer acciones sistematicas del
docente y del estudiante que le permitan desarrollar varias
competencias cognitivas, segun sus ritmos y estilos de aprendizaje.

e) Categoria 5. Actividades de Aprendizaje. Subcategorias:
Caracteristicas de las actividades de aprendizaje, situaciones de
aprendizaje y su relacion con las actividades y en las
informaciones complementarias.



El texto escolar debe plantear actividades que faciliten el proceso
de los nuevos aprendizajes, la recuperacion de lo aprendido, su
transferencia, aplicacion préctica a partir de estrategias pertinentes.
Las actividades son acciones operativas y tareas que rediza €
estudiante para aprender.

Sevillano (1995) citado por Méndez (2012) considera que €
andisis de los materiales escritos debe reunir entre otros requisitos
gue las actividades planificadas deben estar en relacién con €
desarrollo de los contenidos, considerando la variedad en € tipo de
ellas combinando las de caracter individual con las grupales.

f) Categoria 6: Recursos didacticos de apoyo. Subcategorias:
Caracteristicas de los recursos didéacticos de apoyo y adecuacion
de los recursos didacticos alos contenidos del texto escolar.

El mangjo didactico de un material o recurso incide positivamente
en €l desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi, € uso
apropiado de la imagen produce en los estudiantes mensajes de facil
recordacion frente a aquellos que son emitidos verbal mente.

Los recursos didéacticos son herramientas u objetos que tienen un
mensgje educativo y que ayudan a estudiante a aprender. Comprende
imagenes o ilustraciones, esquemas, etc., aplicadas bgjo estrategias
pedagbgicas apropiadas en e aula, posibilitan la ensefianza y €
aprendizaje de una maneramés agradable y significativa.

g) Categoria 7: Evaluacion del aprendizgje. Subcategorias:
Evauacion diagnéstica, Evauacion formativa y Evaluacion
sumativa.

La evaluacion es un proceso que permite medir desempefios y
resultados de aprendizaje. En la Guia Metodologica del Ministerio de
Educaciéon del Pert (2012), se establece que €l texto escolar debe
permitir a alumno conocer € nivel delogro de sus aprendizajes en €
que se encuentra, facilitar la metacognicion y promover el esfuerzo
para mejorar y valorar sus logros. Es decir propiciar una evaluacion



formativa. En este sentido, la evaluacion es un proceso que permite
recoger informacion para emitir juicios y tomar decisiones.

3.5 Técnicas einstrumentos de recoleccion de infor macion

La seleccion de técnicas e instrumento de recojo de informacion se
realizo de acuerdo a lo previsto en los objetivos de investigacion. Se
considerd dos técnicas: Laencuestay latécnica documental.

La encuesta es una estrategia de investigacion de multiples
posibilidades muy utilizada por investigadores donde € encuestado
lee previamente las preguntas Yy luego responde sus opiniones o
respuestas cerradas. En el caso de la investigacion se aplicd una
encuesta pararecoger opinion sobre laidoneidad del texto escolar para
un contexto determinado en e que sevaadtilizar.

En la encuesta se aplicaron dos cuestionarios a los docentes del
&rea de Historia, Geografia y Economia, uno para medir la opinion
sobre el uso que se dan a texto escolar y otro para medir su valoracion
del texto oficid de segundo grado de educacién secundaria, para
identificar sus fortalezas y debilidades. El referido cuestionario consta
de 80 items, los mismos que se agrupan segun su grado de afinidad, en
Subcategorias y éstas a su vez estan organizados en Categorias.

El cuestionario agrupa un conjunto de categorias y subcategorias,
considerando en buena parte las que presenta la tabla de calificacion
de los indicadores de calidad definidos por el Ministerio de Educacion
de Pert (2012) através de su Guia Metodol dgica.

Asimismo, se propone una guia de andlisis de contenido (asociada
alaguiadevaloracion) paraevauar € texto, con la siguiente escala:

1 2 3

Si seconsideraque | Si seconsideraque
el textolocumple | € textosi lo cumple
parcialmente o0 de y de manera

manera regular excelente

Si se considera que
el texto no lo cumple
0 es deficiente




3.6 Procedimiento de organizacion y analisisde resultados

Se analiz6 cada uno de los resultados obtenidos en las categorias y
subcategorias definidas y los resultados obtenidos estan expresados en
forma cuantitativa utilizando porcentajes a través del programa Excel
de Office.

El andlisis se realiz6 tomando en cuenta las siguientes acciones:

a) Elaboracion de base de datos. Se elaboré una base de datos en
Excel para registrar las respuestas dadas por los informantes en
cada uno de los items, segun las subcategorias y categorias. La base
de datos permiti6 agrupar resultados para la respectiva tabulacion y
graficacion.

Se consideraron tres escalas numéricas: 1 para cuando € texto
no cumple con € indicador de calidad, 2 cuando €l texto escolar
cumple parciadmente con el indicador de calidad y 3 s € texto
escolar cumple satisfactoriamente con el indicador de calidad.

b) Tabulacién. Se procedié a disefiar tablas de frecuencias para
organizar las frecuencias absolutas y relativas, de acuerdo a los
objetivos de investigacion.

c) Graficacion. Se procedié a disefiar graficos de columnas para
representar |os porcentajes obtenidos en e calculo de frecuencias.

d) Andlisis estadistico. Se calcul6 € promedio de cada uno de los
resultados obtenidos en subcategorias y categorias con el propdsito
de comprender tendencias en resultados.

e) Interpretacion. Se procediéo a la interpretacion de resultados,
exponiendo el significado de cada uno de los resultados expuestos
cuantitativamente.



CAPITULO IV

RESULTADOSDE LA INVESTIGACION

El presente capitulo muestra en primer lugar los resultados
obtenidos del cuestionario de diagnéstico aplicado a los docentes v,
luego se presentan los resultados alcanzados mediante la aplicacion
de la Guia de Evauacion del libro texto de Historia, Geografia y
Economia de segundo grado de educacion secundaria. Posteriormente
se hace un andlisis por subcategorias y categorias hasta llegar a la
discusion de resultados.

4.1 Resultadosdeinvestigacion
4.1.1 Contexto de investigacion

El estudio se realizé con docentes procedentes de seis instituciones
educativas publicas que brindan servicio educativo en la Unidad de
Gestion Educativa Local de la jurisdiccion del distrito de Paita: San
Francisco, Juan Pablo Il, Eliseo Bernal La Serna, Sagrado Corazén de
Jess, Nuestra Sefiora de las Mercedes y Nuestro Sefior de los
Milagros.



El distrito de Paita es uno de los siete
distritos de la Provincia de Paita,
ubicada en e departamento de Piura,
bajo la administraciéon del Gobierno
regional de Piura, en € norte del Pera.
Limita a norte con € Distrito de Colan,
a este con € distrito de La Huaca, al
sur con la provincia de Sechura, y d
oeste con & Océano Pacifico.

El distrito fue creado mediante Ley
del 30 de marzo de 1861, cuando se
cred la Provincia de Paita

4.1.2 Diagnostico sobre el uso detexto escolar

Se recogi6 datos referidos a uso del texto escolar que hacen los
docentes, considerando algunas caracteristicas asociadas al uso del
libro texto durante la planificacion y € ecucién curricular, asi como al
grado de satisfaccion que tienen respecto a los elementos del texto
escolar.

Los resultados encontrados se detalan en las tablas y gréficos
siguientes:

Tabla2 : Frecuenciade uso semanal del texto escolar para planificar

clases
Frecuencia f %
- Nunca 0 0,0
. A veces 6 43,0
. Siempre 8 57,0
Total 14 100,0

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figural : Frecuenciade uso semanal del texto escolar para planificar clases

En lo que corresponde a la frecuencia semanal con que & docente
utiliza el texto escolar para planificar las clases, se muestra que méas
de la mitad (57,0%) siempre utiliza el texto, mientras que e 43,0% de
docente lo utiliza a veces. Ningun docente ha respondido que nunca
utiliza el texto. Este resultado reflgja que e texto escolar es utilizado
por los docentes encuestados para planificar sus sesiones de
aprendizaje como parte de su préactica pedagogica.

Tabla3 : Frecuencia de uso semana del texto para el desarrollo de

clases
Frecuencia F %
Nunca 0 0,0
- A veces 6 43,0
Siempre 8 57,0
Total 14 100,0

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.



601
507

% 30
207
107
00

00,0

Nunca A veces Siempre
Frecuenciasemanal de uso del texto escolar en
gjecucion

Figura 2: Frecuencia de uso semanal del texto para €l desarrollo de clases

En latablay figura se observa que respecto a la frecuencia semanal
con que & docente utiliza el texto escolar durante e desarrollo de
clases, € 57,0% lo hace siempre, e 43,0% lo hace a veces, ningun
docente ha respondido que nunca lo utiliza. Este resultado determina
gue € texto escolar si es utilizado por |os docentes para desarrollar sus
clases como parte de su préctica pedagdgica.

Tabla 4: Opciones de uso del texto escolar

Opciones de uso F %
Paradictar los contenidos 3 21,0
Para g ecutar actividades en clase 11 79,0
Para sugerir tareas para casa 0 0,0
Para desarrollar evaluaciones 0 0,0
Total 14 100,0

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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Figura 3: Frecuenciade uso del texto escolar

En latablay figura que preceden se lee que |la mayoria de docentes
utiliza  frecuentemente e texto escolar para la gecucion de
actividades en clase (79,0%) y para € dictado de contenidos (21,0%).
Ningun docente refiere a través de esos resultados que utilice € texto
para sugerir tareas para casa o0 para desarrollar evauaciones. En
consecuencia se deduce de estos resultados que es més utilizado
durante € desarrollo de la sesidon de aprendizaje y no fuera de casa,
Menos para promover evaluaciones.

Tabla5 : Nivel de satisfaccion respecto a apoyo que brinda €l texto

escolar
Nivel de satisfaccion f %
Nada satisfecho 1 7,0
Poco satisfecho 11 79,0
Muy satisfecho 2 14,0

Tota 14 100,0

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura4: Nivel de satisfaccidn respecto al apoyo que brinda el texto escolar.

Los resultados de la tabla y figura muestran que la mayoria de
docente se siente poco satisfecho por e apoyo que le brinda €l texto
escolar (79,0%), lo cua reflga que una cantidad significativa de
docentes no encuentra en € texto un apoyo adecuado para €
desempefio de su préactica pedagdgica. S0lo un reducido 14,0% se
siente muy satisfecho por e apoyo brindado de este recurso
pedagdgico. Asimismo, € 7% responde que no se siente satisfecho por
SU USO.

El resultado anterior reflgja que e texto escolar satisface las
expectativas del docente a un mediano nivel, pues es ato el porcentaje
gue considera que tiene como recurso pedagdgico tiene falencias que
de pronto afectan €l trabajo que realiza.



Tabla6: Nivel de satisfaccion respecto a los elementos del texto

escolar
Elementos del texto NS PS MS
. Las capacidades que promueve 2 10 2
. Las actitudes que orienta 1 11 2
. Los contenidos que expone 2 9 3
. Las estrategias didéacticas que sugiere 0 11 3
. Las actividades de aprendizaje que plantea 2 6 6
. Losrecursos de apoyo que propone 1 11 2
. Las herramientas de eval uacion que incluye 3 9 2
. Las ayudas bibliogréficas 1 10 3
Tota 12 77 23
Porcentgje tota 11,0 69,0 21,0

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura5: Nivel de satisfaccion respecto alos elementos del texto escolar



En el caso anterior, se muestra que de manera genera que el 21,0%
de los docentes se sienten muy satisfechos con |os diversos elementos
del textos escolar, por las ventgjas que supuestamente identifican en
Su estructura, sSin embargo, en un nivel poco satisfactorio se presenta
el 69,0% y un reducido 11,0% de docentes reflgja que se sienten nada
satisfechos con la propuesta de elementos del texto escolar
considerados en el instrumentos de recojo de datos.

Se destaca en orden de valoracion, que percibe que sienten mayor
satisfaccion al utilizar € texto escolar para trabajar |as actividades de
aprendizaje que plantea, luego para utilizar las ayudas bibliogréficas,
después para utilizar las estrategias didacticas que sugiere y también
paratrabajar con |os contenidos que expone.

L os resultados exponen que | os docentes valoran favorablemente
el texto escolar, aunque no descartan deficiencias que tiene y que
seguramente identifican al momento de planificar y gecutar las
experiencias de aprendizge.

Tabla7 : Frecuencia de trabajo de los estudiantes con las partes del

texto escolar
Partes del texto escolar f %

. Conlainformacion basica 6 21,0
. Con e materia gréfico 2 7,0
. Con las actividades 9 33,0
. Con laaplicacion de lo aprendido 4 14,0
- Con las actividades metacognitivas 1 4,0

Con los instrumentos de evaluacién 0 0,0
. Con los proyectos de investigacion 4 14,0
. Con & material complementario 2 7,0

Tota 28 100,0

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, Geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 6: Frecuencia de trabajo de |os estudiantes con las partes del texto escolar

Los docentes manifestaron que las propuestas presentadas por €l
texto escolar mas utilizadas por los estudiantes, son las actividades
(33,0%), seguidas por €l uso de informacion basica (21,0%), luego
aplicando lo aprendido (14,0%), después los proyectos de
investigacion (14,0%) vy finamente con & materia gréfico y
complementario (7,0%). Los resultados reflgjan que la fortaleza de los
textos escolares son las actividades planteadas para ser desarrolladas
por los estudiantes y que por € lado contrario, la propuesta del tema
evauativo se presenta como una debilidad para la mayoria de
docentes. En un plano intermedio se encuentra € uso de material
gréfico y los materiales complementarios para ser utilizados en la
orientacion de |os aprendizajes de | os estudiantes.



4.1.3 Valoracion del texto por subcategorias

En la ficha de evaluacion del texto escolar se consideraron
determinadas categorias y subcategorias relacionadas con cada uno de
los elementos basicos de un texto escolar. En base a €ello, se han
elaborado tablas de frecuencias y gréficos sobre las subcategorias y
categorias.

En primer lugar se presentan los resultados especificos por
subcategorias y en otro apartado |os resultados por categorias.

a) Categoria 1. Presentacion del texto escolar

Se consideraron tres subcategorias. Color del texto escolar,
legibilidad y durabilidad y peso, cuyos resultados se muestran a
continuacion.

Tabla8; Valoracion de los colores ddl texto escolar

Indicadores F NC CP SC Totd
Colores llamativos y pertinentes 0 11 3 14

con lasimégenesy gréficos. % 00 790 210 100
Colores que ayudan o guia la f 2 9 3 14
comprension ddl gréfico % 140 640 210 100
Colores utilizados paa las f 2 9 3 14

convenciones se respetan desde €l 0
comienzo hasta el final del texto % 140 640 210 100

Consolidado % 100 690 210 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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Figura7: Vaoracion de los colores del texto escolar
Inter pretacion

En los organizadores de frecuencias previos se muestra con
respecto a la subcategoria valoracién de los colores dedl texto, que €
69,0% del texto escolar cumple parcialmente con los indicadores de
calidad, mientras que e 21,0% del texto escolar lo cumple de manera
satisfactoria. Estos resultados reflgjan también que sdlo e 10%
considera que €@ texto escolar no cumple con los indicadores de
calidad propuestos.

En consecuencia, se observa que los docentes evaluadores destacan
ligeramente la propuesta del texto escolar respecto a los colores
[lamativos que utiliza y la pertinencia de los mismos con las imégenes
y gréficos. Por € resultado obtenido se reflgja que lavaloracion de los
docentes de esta subcategoria, es aceptable.
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Tabla9: Valoracion de lalegibilidad del texto escolar

Indicadores F NC CP SC Totd
El tamafio de la letra es adecuado 4 8 2 14
para la lectura del libro texto

escolar % 290 570 140 100

La digtribucién de parafos e f 5 7 2 14

imégenes del texto estd bien
distribuidos, sin saturaciones % 360 300 140 100

El lenguge es claro, preciso y F 1 9 4 14

fluido % 71 640 290 100
El vocabulario esta adaptado ala F 2 8 4 14

edad de los alumnos % 140 570 290 100
Consolidado % 21,0 580 21,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del érea de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura8: Vaoracion de lalegibilidad del texto escolar
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Inter pretacion

La tabla y figura muestra que el 58,0% del texto escolar cumple
parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que el 21,0% lo
hace de manera satisfactoria. Un importante 21,0% restante reflgja que
el texto escolar no cumple con los indicadores de calidad. Este
resultado reflgja que la mayoria de docentes evaluadores consideran
gue lalegibilidad del texto escolar se cumple de manera parcial.

Es de resaltar que los docentes destacan ligeramente |la propuesta
del texto escolar ya que utiliza un lengugje claro, preciso y fluido asi
como un vocabulario adaptado ala edad de los y las estudiantes. Por
el contrario evallan que en € texto escolar se presenta como debilidad
la pertinencia del tamafio de la letra para la lectura del texto escolar y
ladistribucién de parrafos e iméagenes.

Tabla 10: Vaoracion de ladurabilidad y peso del texto escolar

Indicadores F NC CP SC Tota

El papel estd bien seleccionado F 0 8 6 14

en funcion de las condiciones de

utilizacion % 0 57,0 43,0 100

El libro texto escolar e F 1 11 2 14

féacilmente transportable % 7 790 140 100
Consolidado % 4 68,0 28,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 9: Valoracion de la durabilidad y peso del texto escolar
I nterpretacion

La tabla y figura que anteceden plantea, con respecto a la
subcategoria durabilidad y peso, que & 68,0% del texto escolar
cumple parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que el
28,0% lo hace de manera satisfactoria, y un reducido 4,0% del texto
escolar no cumple con un indicador de calidad propuesto.

Por el resultado obtenido se reflgja que la mayoria de docentes
evaluadores consideran que € texto escolar cumple con los
requerimientos de calidad establecidos de manera muy aceptable.

Se evidencia también que la editorial Santillana selecciona de una
manera adecuada €l papel a utilizarse en e texto escolar y que este
detalle servira de soporte para la presentacion de las otras
caracteristicas propuestas.
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b) Categoria 2: Alineamiento curricular del texto escolar

En este caso se analizO dos subcategorias. Propésitos de
aprendizgje del texto escolar y relacion con e Disefio Curricular
Nacional (DCN) con la intencion de saber s responden a las
prescripciones establecidas.

Los resultados se presentan en las tablas y figuras que siguen:

Tabla11: Vaoracion de los propositos de aprendizaje dd texto

escolar
Indicadores F NC CP SC Totd
. Explicita aprendizajes esperados en f 2 7 5 14
cada unidad acorde al DCN % 140 500 360 100
Incluye los logros de aprendizaje en f 3 11 0 14
laformacion de actitudes % 210 790 00 100
. Precisa claramente los aprendizajes f 2 9 3 14
esperados en & mango de

informacion % 140 64,0 21,0 100

Precisa los aprendizajes esperados f 3 8 3 14
en la comprensi6n espacio-temporal % 210 570 21.0 100
Precisa los aprendizajes esperados f 4 8 2 14
en € juicio critico % 200 570 140 100

Consolidado % 20,0 61,0 19,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 10: Valoracion de los propésitos de aprendizaje del texto escolar
I nterpretacion

La tabla y figura sefida que el 61,0% del texto escolar cumple
parcialmente con los indicadores de calidad establecidos para el
alineamiento curricular, mientras que e 19,0% lo cumple de manera
satisfactoria y € 20% restante no cumple con los indicadores de
calidad propuestos. Este resultado reflga que la mayoria de los
docentes evaluadores consideran que el texto escolar no precisa
satisfactoriamente los propésitos de aprendizaje para cada una de las
capacidades del area. Tampoco explicita adecuadamente las actitudes
propuestas.

También se observa que e indicador mas débil en su presentacion
es e referido a la precision de los aprendizajes esperados en juicio
critico, lo que marca una debilidad del texto escolar. En suma, de
manera general e texto escolar cumple parciamente con las
exigencias del Disefio Curricular vigente.
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Tabla12: Vaoracion delareacion del texto con € Disefio Curricular
Naciond

Indicadores F NC CP SC Totd
Se gjusta a enfoque curricular y a = f 3 7 4 14
de area % 210 500 290 100

Se aborda todos los puntos del f 4 9 1 14
curriculo o programasontratados oy 990 @40 7.1 100

Se precisa contenidos de acuerdo a  f 6 8 0 14
estandares educativos nacionales. % 430 570 00 100

Consolidado % 31,0 570 120 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del érea de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura1l: Valoracion delarelacion del texto con el Disefio Curricular Nacional
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Inter pretacion

La tabla y figura establece que el 57,0% del texto escolar cumple
parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que un minimo
porcentgje del 12,0% lo hace de manera satisfactoria. Un significativo
31,0% restante no cumple con los indicadores de calidad. Estos
resultados reflgjan que los docentes evaluadores consideran que €l
texto escolar se gjusta parcialmente a enfoque curricular y a enfoque
del area.

Se observa que @ indicador mas débil en su presentacion es que el
texto escolar no precisa contenidos a margen de los estandares
educativos nacionales.

De manera genera € texto escolar cumple parcialmente con los
indicadores de calidad relacionados con las exigencias del Disefio
Curricular vigente.

c) Categoria 3: Contenido del texto escolar

En esta categoria se han considerado tres subcategorias:
Caracteristicas de los contenidos disciplinares del texto escolar,
estructura del contenido y contextualizaciéon del contenido a

situaciones particulares.

En latablay figura que sigue se presentan los resultados:
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Tabla13: Vadoracion de las caracteristicas de los contenidos
disciplinares en el texto escolar

Indicadores F NC CcpP SC  Totd
2 10 2 14
% 14,0 71,0 14,0 100

Presenta contenidos actualizados

Plantea contenidos con f 7 7 0 14
profundidad y consistencia. % 500 500 0,0 100
Expone contenidos muy bien f 4 9 1 14
dosificados. % 290 640 71 100
Expone contenidos correctamente 3 10 1 14
secuenciados. % 21,0 71,0 71 100
Presenta contenidos f 8 6 0 14

contextualizados alarealidad de
% 57,0 430 0,0 100

|os estudiantes.

Propone contenidos adaptados ala  f 2 10 2 14

edad de |os estudiantes. % 140 71,0 140 100
Sistematiza contenidos en una f 3 9 2 14

estructura bien disefiada. % 21,0 640 140 100
Redacta los contenidos con f 2 11 1 14

claridad, precision y coherencia. % 140 790 71 100

Presenta contenidos en esquemas,  f 4 8 2 14

infografias, gréficos atractivos y 0
motivantes. % 290 570 140 100

—h

2 9 3 14
% 140 640 210 100

Expone espacios de apoyo parala
comprension de contenidos
(glosarios, mapas, €etc.).

Consolidado % 26,0 64,0 10,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figural2 : Vaoracion de las caracteristicas de los contenidos disciplinares del
texto escolar

Inter pretacion

En la tabla y figura se muestra que e 64,0% del texto escolar
cumple parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que
reducido 10,0% los cumple de manera satisfactoria. Un importante
26,0% restante no cumple con los indicadores de calidad. Los
docentes resaltan levemente el cumplimiento de algunos indicadores
como: presentacion de contenidos actualizados, contenidos adaptados
alaedad de los estudiantes, redaccion clara, precisay coherente de los
contenidos y la disposicién de espacios de apoyo para la comprension
de contenidos como glosarios, lectura de refuerzo, mapas, etc.

Se reflgja también que €l texto escolar presenta como debilidad el
cumplimiento de los indicadores referidos a la profundidad y
consistencia de los contenidos y a la contextuaizacion de los
contenidos a la realidad de los estudiantes. Estos resultados reflgjan
gue la mayoria de los docentes considera que € contenido disciplinar
del texto escolar presenta algunas dificultades por atender.
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Tabla 14: Vdoracion de la estructura del contenido del texto escolar

Indicadores F NC CP SC Totd
. Launidad tiene una presentacion o f 1 11 2 14
justificacion % 7,0 790 140 100
. El texto muestra unidades, f 5 8 1 14
contenidos regional es, proyectos,
metacognici 2?1 y eva urf\)ci ()¥1. % 360 50 70 100
. Latabla de contenidos presenta f 0 9 5 14
paginacion. % 00 640 360 100
. El inicio de cada unidad considera f 3 10 1 14
ig[?\(le;tjoésndmgldos haciala % 210 710 7.0 99
- Ladistribucién del texto obedece a f 4 8 2 14
una se(_:ue_ncia en € proceso de % 200 570 140 100
aprendizaje 0 : : :
Consolidado % 180 66,0 16,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 13: Valoracion de la estructura del contenido del texto escolar
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Inter pretacion

Latablay figura sefiala que en esta subcategoria que el 66,0% del
texto escolar cumple parcialmente con los indicadores de calidad,
mientras que el 16,0% lo cumple de manera satisfactoriay € 18,0%
restante no cumple con los requerimientos de calidad establecidos.

La evaluacion de los docentes resalta, € cumplimiento de los
indicadores referidos a la presentacion o justificacion de launidad y a
la paginacion que aparece en la tabla de contenidos y en menor
medida el cumplimiento de los indicadores referidos a la presentacion
de elementos motivadores a inicio de la unidad y la distribucion del
texto que obedece a una secuencia en el proceso de aprendizae.

En consecuencia, los resultados reflgjan que es aceptable la
subcategoria Estructura del contenido del texto escolar en relacién alo
esperado en los requerimientos de calidad.

Tabla15: Vdoracion de la contextualizacion dd contenido a
situaciones particulares

Indicadores F NC CP SC totd
El texto presentalecturasinteresanteso  f 6 6 2 14
hechos curiosos sobre contenidos

regionales. % 43,0 430 140 100

El texto incluye contenidos regionades f 5 6 3 14
que fortalecen la identidad socia vy
cultural de los estudiantes. % 360 430 210 100

El texto tiene contenidos regionales que  f 7 4 3 14
promueven en los estudiantes € 0
COMpPromiso con su region. % 50,0 290 210 100

El texto considera temas f 1 8 5 14
medioambientales para promover la 0
proteccion del medio ambiente. % 70 570 360 100

Consolidado % 340 430 230 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 14: Valoracion de la contextualizacion de situaciones del texto escolar
Inter pretacion

Latablay figura corroboran que & 43,0% del texto escolar cumple
parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que e 23,0% lo
hace de manera satisfactoria. Un importante 34,0% restante reflgja que
el texto escolar no cumple con los indicadores de calidad. Se debe
resaltar que e texto escolar en esta subcategoria, presenta un
porcentaje significativo de incumplimiento con los requerimientos de
cadidad en la presentacion de lecturas interesantes, contenidos
regionales que fortalecen la identidad social y cultural de los
estudiantes, asi como contenidos regionales que promuevan €l
compromiso del estudiante con su region. Por e contrario es de
resaltar también, que se ha considerado de una manera aceptable que
el texto escolar toma en cuenta temas medioambientales para
promover la proteccion del medio ambiente.

Estos resultados reflgan que un grupo de docentes consideran que
la contextualizacion de situaciones no es prioridad en el texto escolar.

23



d) Categoria 4. Estrategias didacticas

En la categoria estrategias didacticas se analizé y vaor6é dos
subcategorias. Caracteristicas de las estrategias con €l aprendizaje y
relacion de las estrategias con las capacidades de area.

Tabla 16: Vaoracion de las caracteristicas de | as estrategias didacticas

Indicadores F NC CP SC Totd
El texto propone estrategias activas ~ f 5 9 0 14
y dindmicas.

% 360 640 00 100

El texto presenta actividades f 0 o] 5 14

inicidles de motivacion o lectura

paracrear € conflicto cognitivo % 00 640 360 100

El texto sugiere estrategias que f 3 10 1 14

facilitan e desarrollo de procesos y

cognitivos 6 21,0 710 70 99
. El texto considera estrategias € f 6 <] 0 14

desarrollo de capacidades y

habilidades superiores (proyectos

deinvestigacion, andlisis de casos,

% 430 570 00 100

€tc.)

El texto incluye estrategias para f 2 11 1 14
promover diferentes estilos de

aprendizaje. % 140 790 7,0 100

El texto presenta estrategias a f 6 6 2 14
desarrollarse individualmente para

promover el aprendizaje autbnomo. % 430 430 140 100
El texto incluye estrategias a f 0 11 3 14
desarrollarse grupamente  de

manera que promuevan €l trabago 9% 00 79,0 21,0 100
colaborativo

Consolidado % 220 650 13,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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I nter pretacion

Latablay figura establece que e 65,0% de los docentes considera
que e texto escolar cumple parciamente con los indicadores de
calidad, mientras que un reducido 13,0% sefida que los cumple de
manera satisfactoria. El 22,0% restante refleja que €l texto escolar no
cumple con los requerimientos de calidad propuestos.

En los resultados se observa que los items que presentan més
dificultades son: la presentacion de estrategias activas y dinamicas,
estrategias para el desarrollo de capacidades y habilidades superiores
y estrategias a desarrollarse individualmente de manera que se
promueva e aprendizgje autdnomo. Lo anterior implica que la
editorial Santillana no ha priorizado estos indicadores en su propuesta
curricular. Por € contrario, los docentes resaltan el cumplimiento de
otros indicadores como la presentacion de actividades de motivacion
para crear € conflicto cognitivo, la presentacion de estrategias para
promover € trabajo colaborativo y en menor grado la sugerencia de
estrategias que facilitan e desarrollo de procesos cognitivos.
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Tablal7: Vaoracion de las estrategias y su relacion con las

capacidades de area

Indicadores F NC CP SC Totd
Las estrategias fomentan € uso de f 2 9 3 14
diversas estrategias para promover €l
desarrollo de capacidades de mangjo % 140 640 21,0 99
de informacion
Las estrategias fomenta la aplicacion  f 4 8 2 14
de diversas estrategias para promover
el desarollo de capacidades de 9% 290 57,0 140 100
comprension espacio temporal
Las estrategias fomenta la aplicacion  f 1 10 3 14
de diversas estrategias para promover
el desarrollo de capacidades de juicio 9% 7,0 71,0 21,0 99
critico

Consolidado % 17,0 64,0 19,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Inter pretacion

En la presentacion de frecuencias anteriores se distingue con
respecto a la subcategoria: Relacion de las estrategias didacticas con
las capacidades del area, € 64,0% de texto escolar cumple
parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que e 19,0% lo
hace de manera satisfactoria. El 17,0% restante reflgja que € texto
escolar no cumple con los requerimientos de calidad propuestos.

En la comparaciéon de la propuesta de estrategias didéacticas que
hace € texto escolar para las tres capacidades propias del area de
Historia, Geografia y Economia se observa que de manera no muy
enfética la editorial ha priorizado la propuesta de estrategias para la
capacidad manejo de Informacion y juicio critico, mientras que €l item
gue presenta mas debilidad es €l referido a la propuesta de estrategias
didécticas para la capacidad de comprension espacio temporal.

e) Categoria5: Actividades de aprendizaje

En esta categoria se valoraron tres subcategorias: Caracteristicas de
las actividades de aprendizaje, Situaciones de aprendizaje y su
relacion con las actividades y la propuesta de actividades en la
informacion complementaria.

A continuacion se presentan las respectivas tablas y graficos de
frecuencias:
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Tabla18: Vadoracion de las caracteristicas de las actividades de
aprendizaje del texto escolar

Indicadores F NC CP SC Totd
L as actividades de aprendizaje del f 5 8 1 14
texto escolar despiertan €l interés de

los estudiantes % 360 570 70 100

Las actividades de aprendizaje que f 4 9 1 14

ropone € texto escolar son
Eigr?ificativas % 290 640 70 100

Las actividades de aprendizge dd f 2 10 2 14
texto escolar son coherentes a los 0
temas propuestos % 140 710 140 99

Las actividades de aprendizgjeestdnen  § 2 11 1 14
relacion con los aprendizajesesperados o, 140 790 70 100

El texto escolar propone actividadesde  § 3 10 1 14
transferencia a nuevas situaciones % 210 710 70 99

El texto escolar propone actividades de  f 5 7 2 14
aplicacion de contenidos tedricos y
regionales % 360 500 14,0 100

. El texto plantea interrogantes para el f 4 7 3 14
desarrollo de actividades significativas % 290 500 210 100

Consolidado (%) 260 630 11,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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I nter pretacion

Selee en latablay figura anteriores que el 63,0% del texto escolar
cumple parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que un
reducido 11,0% los cumple de manera satisfactoria. El 26,0% restante
reflgga que e texto escolar no cumple con los requerimientos de
calidad propuestos.

La evaluaciéon de cada uno de los indicadores, generamente es
bastante parga, no destacando significativamente ninguno de ellos,
pero se resaltan ligeramente los indicadores referidos a las actividades
de aprendizaje relacionadas con los aprendizajes esperados y a las
actividades de aprendizaje en coherencia a los temas propuestos en €l
texto escolar. También se observa que los indicadores mas débiles
en la propuesta del texto escolar son la presentacion de actividades de
aprendizaje para despertar € interés de los estudiantes y la propuesta
de actividades de aplicacion de contenidos tedricos y regionales.

Se puede concluir que € texto escolar cumple de manera parcial
con los requerimientos de calidad establ ecidos.
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Tabla19: Vaoracion de las actividades de aprendizaje y su relacion
con diversas situaciones cognitivas

Indicadores F  NC CP SC Total
El texto propone proyectos de f 1 11 2 14
|u rxiglj gacion al final de cada % 70 790 140 100
El texto propone situaciones f 2 10 2 14
contextualizadas de andlisis, de
unamiradaal entorno e % 140 71,0 140 99
investigacion.
El texto cuenta con gercicios o f 2 10 2 14
actividades de meta cognicion % 140 710 140 99
El texto proponetareasdebgay  f 2 12 0 14
alta demanda cognitiva % 140 860 00 100
Consolidado % 120 770 11,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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Inter pretacion

En la tabla y figura anteriores se observa que el 77,0% del texto
escolar cumple parciamente con los indicadores de calidad, mientras
que solo & 11,0% los cumple de manera satisfactoria. Un reducido
12,0% restante no cumple con los indicadores de calidad.

La evaluaciéon de cada uno de los indicadores, generamente es
bastante pargja, sin embargo se puede observar que los docentes
resaltan, de una manera muy leve, la presentacién de proyectos de
investigacion a fina de cada unidad. Esto reflgja que la mayoria de
los docentes evaluadores destacan y valoran como positivo la
incluson de proyectos de investigacion como aternativa de
aprendizaje.

De manera general €l texto escolar presenta un reducido porcentaje
de indicadores que no cumple con los indicadores de calidad, por lo
gue se deduce que en su mayoria los indicadores son aceptados
parcial mente.

Tabla 20: Vaoracion de lainformacion complementaria del texto

Indicadores F NC CP SC Totd
El texto remite a otras fuentes f 1 9 4 14
actualizadas, paginas de internet,
direcciones URL paraampliar % 70 640 290 100
informacion

El texto propone € uso de soportes
pedagdgicos (materiad audiovisual,
aparatos, mapas, €tc.)

—

0 11 3 14
% 00 790 210 100

El texto propone informacién f 0 13 1 14
complementaria para aprender mas % 00 930 70 100
Consolidado % 20 790 190 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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I nterpretacion

En la tabla y gréfico se destaca con respecto a esta subcategoria,
que e 79,0% de docentes aprecia que el texto escolar cumple
parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que el 19,0% lo
cumple de manera satisfactoria. Un reducido 2,0% restante refleja que
el texto escolar no cumple con los requerimientos de calidad
propuestos.

La evaluacion para cada uno de los indicadores es bastante
favorable, siendo méas destacado el indicador referido a que e texto
destaca informacion complementaria para aprender mas, asi como la
referidaa uso de soportes pedagdgicos.

Los resultados dan a conocer que la editorial Santillana para esta
subcategoria cumple adecuadamente con los indicadores de calidad
articulando determinados elementos que son valiosos para €
aprendizaje de | os estudiantes.
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f) Categoria 6: Recursos didacticos de apoyo

En esta categoria se consideran dos subcategorias. Caracteristicas
de los recursos didacticos de apoyo, asi como adecuacion de los
recursos didéacticos (ilustraciones) y sus requisitos.

Los resultados obtenidos se sistematizan en la tabla y figura
siguientes:

Tabla21:; Vaoracion de las caracteristicas de los recursos didacticos

de apoyo
Indicadores F NC CP SC totd
El texto presenta suficientes mapas f 2 11 1 14

geogréaficos, cartas, planos pertinentes

para nocién espacio. % 140 790 7,0 100
El texto incluye lineas de tiempo o0 f 1 11 2 14
ﬁgi?égsti grrrcl)ggloglcos apropiados para % 70 790 140 100
El texto incluye esquemas, tablas y f 2 11 1 14
organizadores visuales que facilitan €

procesamiento 'y asimilacion de 9% 140 790 7,0 100
informacion.

El texto presenta recursos de apoyo f 1 11 2 14
pertinentes alos contenidos. % 70 790 140 100

El texto incluye organizadores f 6 7 1 14
visuales gque sintetizan los contenidos
al final de cada unidad. % 430 500 70 100

Consolidado % 17,0 73,0 10,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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I nterpretacion

Latablay figura expone |la respuesta de |os docentes respecto alas
caracteristicas de los recursos didécticos, encontrando que € 73,0%
del texto escolar cumple parciamente con los indicadores de calidad,
mientras que un reducido 10,0% sostiene que los cumple de manera
satisfactoria. El 17,0% restante reflgja que e texto escolar no cumple
con los requerimientos de calidad propuestos en | os indicadores.

La evaluacion para cada uno de los indicadores, generamente es
bastante homogénea, sin embargo se puede observar que los docentes
destacan ligeramente la presentacion de lineas de tiempo o cuadros
cronol 6gicos, |os comentarios de texto, asimismo, enfatizan en que los
recursos de apoyo presentados son pertinentes alos contenidos.

De acuerdo a la evaluacion realizada por los docentes, € item
identificado con més debilidad con respecto a la propuesta de los
recursos didacticos de apoyo es la presentacion de organizadores
visuales gque sinteticen los contenidos a final de cada unidad.
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Tabla22: Valoracion de la adecuacion de los recursos didacticos y

sus requisitos

Indicadores F NC CP SC Totd
El texto presenta suficientes F 2 10 2 14
Hustraciones. % 140 710 140 99
Las ilustraciones estén acompanadas F 2 8 4 14
detitulosy leyendas. % 140 570 290 100
Los textos que acompaian a las F 2 8 4 14
ilustraciones son ropiados para
) prop PI% oy 140 570 290 100
La ilustracion empleada explicita la F 1 10 3 14
informacion que se quiere hacer
comprender. % 70 710 210 99
La ilustracién aporta informaciones F 2 10 2 14
complementarias con relacion a
texto. % 140 710 140 99

Consolidado % 130 650 220 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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Inter pretacion

Latablay figura muestran, con respecto a esta subcategoria, que €
65,0% de docentes considera que del texto escolar cumple
parcialmente con los indicadores de calidad, mientras que el 22,0% de
docentes afirma que los cumple parcialmente. El reducido 13,0%
restante reflgja que el texto escolar no cumple con los requerimientos
de calidad propuestos en |os indicadores.

La evaluacién especifica de cada uno de los indicadores se destaca
que los docentes aprecian favorablemente la propuesta del texto
escolar respecto a utilidad de la ilustracién empleada para explicitar
informacion que se quiere hacer comprender.

No obstante, se puede también inferir una evaluacion favorable de
los docentes respecto a la propuesta del texto escolar, lo cua reflga
que la editorial si esta tomando en cuenta los elementos didacticos de
apoyo adecuados para €l logro de los aprendizajes de |os estudiantes.
g) Categoria 7: Evaluacion en €l texto escolar

En esta categoria se valord las subcategorias. Evaluacion
diagnostica, formativa'y sumativa.

A continuacion se exponen los resultados en la tabla y figura de
frecuencias:

Tabla 23: Vaoracion de laevaluacion diagndstica en € texto

Indicadores F NC CP SC Totd
El texto incluye evaluacién de = 7 5 2 14
saberes previos al inicio dela
unidad % 500 360 14,0 100
Consolidado % 500 360 14,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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I nter pretacion

Se lee en la tabla y figura que anteceden que con respecto a la
subcategoria evaluacion diagnéstica, € 50,0% de los docentes
considera que €l texto escolar no cumple con € indicador de calidad,
mientras que € 36,0% de los docentes sefidla que 1o cumple de
manera satisfactoria. El reducido 14%, considera que € texto si
cumple con €l indicador de manera satisfactoria.

En efecto, se deduce que a partir de los resultados que un nimero
considerable de docentes considera que el texto escolar no cumple con
el indicador de calidad, lo cua reflgja que no ha sido prioridad de la
editorial, lo que resulta preocupante si se asume el valor formativo que
tiene la evaluacion diagnostica.
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Tabla 24: Vdoracion de laevaluacion formativa

Indicadores F NC CP SC Totd

Laevaluacion del texto seplanteade F 2 12 0 14

acuerdo alos logros de aprendizaje 0
previstos para el areacurricular % 140 8,0 00 100

El texto incluye actividades de F 2 11 1 14
evaluacion como: autoevauacion, 0
coevaluaciony hetereovaluacion. % 140 790 70 100

El texto incluye evauacién para F 3 9 2 14

comprobar logros en mangjo de

informacion % 21,0 640 140 99

El textos considera evaluacion para F 4 9 1 14

compraobar logros en comprension

espacio temporal % 290 640 70 100
El textos incluye evaluacion para F 3 10 1 14

comprobar logros en juicio critico % 210 710 70 99

La evauacion incluye preguntas de F 1 11 2 14
reflexion o metacognicion % 70 790 140 100

El texto incluye instrumentos de F 3 11 0 14
evaluacion de diferente estructura,
considerando items de variada
tipologia para comprobar distintos
aprendizgjes.

% 21,0 790 00 100

Consolidado % 180 750 7,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Inter pretacion

La tabla y la figura exponen respecto a esta subcategoria que, €l
75% de docentes sostiene que €l texto escolar cumple parcialmente
con los indicadores de calidad, mientras que un reducido 7% de
docentes afirma que lo hace de manera satisfactoria. El 18% restante
sefidé que @ texto escolar no cumple con los indicadores de calidad
propuestos.

Se observa que los docentes destacan ligeramente |a propuesta del
texto escolar respecto ala presentacion de formas de evaluacion como
autoevaluacion, coevaluacion y hetereovaluacion, asi como la
inclusion de preguntas de reflexion o metacognicion. Se observa
también que, los docentes han considerado débil la propuesta respecto
ala presentacion de items para evaluar las tres capacidades del &rea de
Historia, Geografia y Economia, ademas del indicador referido a la
inclusion de diferentes instrumentos de evaluacion y alas ayudas que
brinda parala evaluacion.

39



En efecto, se resatan dos indicadores que no han sido valorados
por su cumplimiento satisfactorio los cuales hacen referencia a la
evaluacion de acuerdo a los logros de aprendizaje propuestos y a la
formulacion de items variados para evaluar diferente aprendizajes.
Estos indicadores muestran debilidad en la propuesta del texto escolar.
Por €l resultado obtenido se reflgja, que la evaluacién de los docentes
para esta categoria, es aceptable.

Tabla 25: Vaoracion de la evaluacion sumativa

Indicadores NC CP SC total

. El texto propone al final de cadaunidad 1 11 2 14
actividades de evaluacion. % 7 79 14 100
. El texto escolar considera ayudas N 5 9 0 14
respecto ala evaluacion. % 36 64 0 100
Consolidado (%) 21 72 7 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Inter pretacion

La tabla y figura muestra, con respecto a la subcategoria
Evauaciéon sumativa, que d 72,0% de los docentes sostiene que €
texto escolar cumple parciamente con los indicadores de calidad,
mientras que un reducido 7,0% lo hace de manera satisfactoria.
Asimismo se lee que 21,0 % de los docentes considera que € texto
escolar no cumple con los indicadores de calidad propuestos.

Se puede observar que los docentes destacan ligeramente la
propuesta del texto escolar respecto a que al fina de cada unidad se
proponen actividades de evaluacion. Por otro lado han considerado
débil la propuesta del texto escolar de considerar ayudas para la
eval uacion como solucionarios, refuerzos, etc.

Se puede observar que hay cierta valoracion positiva de la
propuesta de evaluacion sumativa del texto escolar. No obstante
manifiestan que las ayudas no son suficientes, evidenciandose cierta
dificultad en este caso.

En términos generales, el resultado reflgja que la evaluacion de los
docentes respecto a la propuesta del texto escolar para esta categoria
de evaluacion en el texto escolar es aceptable.

4.1.4 Valoracion del texto por categorias

En los apartados que siguen se expone € andlisisy discusion de los
resultados por cada una de las categorias, informacion que permite
hacer las respectivas comparaciones entre las subcategorias que las
conforman.

Para comprender las interpretaciones que se presentan a
continuacion € total de frecuencias que aparecen en las Tablas de
Resultados por Categorias hacen referencia a la suma de no cumple
(NC), cumple parciamente (CP) y si cumple (SC) con los indicadores
de calidad propuestos por Subcategoria.
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a) Categoria 1. Presentacion del texto escolar
L os resultados obtenidos se muestran en latablay figura que sigue:

Tabla 26: Vaoracion de la presentacion del texto escolar

Subcategorias F NC CP SC Total
f 4 29 9 42
% 10,0 69,0 21,0 100
12 32 12 56
% 21,0 580 210 100

Colores del texto escolar

Legibilidad del texto escolar

Durabilidad y peso del texto f 1 19 8 28
escolar % 40 680 280 100
Consolidado % 120 650 230 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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Inter pretacion

Se observa que e 65,0% de los docentes considera que € texto
escolar cumple parciamente con los indicadores de calidad, mientras
que el 23,0% considera que se cumple de manera satisfactoria con los
requerimientos de calidad. El restante 12,0% corresponde a que €
texto escolar no cumple con los indicadores de calidad.

Estos resultados reflgjan que el texto escolar cumple de una manera
aceptable con los requerimientos de calidad obteniendo una mayor
valoracion la subcategoria durabilidad y peso, resaltando en e texto
que la seleccion del papel utilizado es adecuada en funcién de las
condiciones de utilizacion. La subcategoria color es la segunda mejor
valorada, resdtando en e texto escolar cdmo los colores son
[lamativos y pertinentes con lasimagenesy graficos.

Los docentes evauadores sefidan la legibilidad como la
subcategoria que ha cumplido en menor grado con los indicadores de
calidad, aungque esta valoracion no reflgja que la comprension del
texto seainadecuada.

De manera general |a propuesta del texto escolar es muy aceptable
en cuanto ala categoria: Presentacion del texto escolar.

b) Categoria 2: Alineamiento curricular del texto escolar
En lamedicién realizada se obtuvo |os siguientes resultados:

Tabla27: Vdoracion del alineamiento curricular del texto

Subcategorias F NC CP SC Totd
. Propdsitos de aprendizgje en f 14 43 13 70
el texto escolar % 200 61,0 190 100
Relacion de propositos con el f 13 24 5 42
Disefio Curricular Naciona % 31,0 570 120 100
Consolidado % 260 590 150 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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I nterpretacion

Se observa en la tabla y figura anterior que € 59,0% de docentes
considera que € texto escolar cumple parciamente con los
indicadores de calidad, mientras que el 15,0% sefial6 que lo cumple
de manera satisfactoria, €l restante 26,0% consideré que e texto
escolar no cumple con los indicadores de calidad.

Los resultados reflggan que e texto escolar cumple de manera
aceptable con los requerimientos de calidad obteniendo una mayor
valoracion la subcategoria Establecimiento de los propésitos de
aprendizaje, a precisarse de manera clara que los propositos de
aprendizgje para cada una de | as capacidades del area a inicio de cada
unidad.

S bien no existe una diferencia muy significativa para la
valoracion entre las dos subcategorias, los docentes sefidan que €
texto escolar no se gusta totalmente con & Disefio Curricular
Nacional, por lo que e cumplimiento sélo es parcial.
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c) Categoria 3. Contenidos del texto escolar

En la valoracion genera de los contenidos del texto escolar, los
docentes calificaron las subcategorias de |a siguiente manera:

Tabla 28: Vaoracion de los contenidos del texto escolar

Subcategorias F NC CP SC Totd
Caracteristicas de |os contenidos F 37 89 14 140
disciplinares del texto escolar % 26,0 640 10,0 100
Estructuradel contenido del texto F 13 46 11 70
escolar % 18,0 66,0 16,0 100
Contextuaizacion de contenidosa  F 19 24 13 56
situaciones particulares % 34,0 430 230 100

Consolidado % 26,0 58,0 16,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y

Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 27: Vaoracion de los contenidos del texto escolar
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Inter pretacion

Se observa en las frecuencias de la tabla y figura que € 58,0% de
docentes considera que € texto escolar cumple parcialmente con los
indicadores de calidad, mientras que & 16,0% de docentes sefial 6 que
lo hace de manera satisfactoria, la diferencia de docentes (26,0%)
manifestd que no cumple con los requerimientos de calidad
establecidos.

Los resultados reflggan que e texto escolar cumple de manera
aceptable con los requerimientos de calidad obteniendo una mayor
valoracion la subcategoria Estructura de los contenidos del texto,
resaltandose la presentacion o justificacion de la unidad, la
paginacion que aparece en la tabla de contenidos y la presentacion de
elementos motivadores a inicio de cada unidad.

Con respecto a la valoracion de las otras dos subcategorias los
docentes evaluadores resadtan en segundo lugar la categoria
caracteristicas de los contenidos disciplinares del texto escolar
destacando la presentacion de contenidos actualizados, la propuesta
de contenidos adaptados a la edad de los estudiantes, |a redaccion
clara, precisa y coherente de los contenidos y la disposicion de
espacios de apoyo para la comprension de contenidos como glosarios,
lectura de refuerzo, mapas, etc. Es observable que en esta subcategoria
se presenta debilidad en los indicadores referidos a la profundidad y
consistencia de los contenidos y a la contextuaizacion de los
contenidos alarealidad de los estudiantes.

En la subcategoria Contextualizacion de los contenidos a
situaciones particulares, la menos valorada por los docentes, se resalta
la propuesta referida a la consideracion de temas medioambientales
para promover la proteccion del medio ambiente. En la misma
subcategoria la presentacion de lecturas interesantes, asi como
contenidos regionales que favorezcan la identidad social y cultural y
los que promueven el compromiso del estudiante con su regién no son
propuestas que sobresalen en € texto escolar. De manera genera €l
texto cumple parcialmente con los requerimientos de calidad
establecidos.
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d) Categoria 4: Estrategias didacticas del texto escolar

Se midié las estrategias didécticas del texto escolar desde la
perspectiva de los docentes, encontrando los resultados que se
presentan a continuacion:

Tabla 29: Vaoracion de las estrategias didacticas del texto escolar

Subcategorias F NC CP SC Totd
Relacion de las estrategias f 22 64 12 98
didécticas con el aprendizagje % 220 650 120 99
Relacién de las estrategias con las f 7 27 8 42
capacidades de area % 170 640 190 100

Consolidado % 20,0 650 150 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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Figura 28: Valoracion de las estrategias didacticas del texto escolar
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Inter pretacion

Se observa en la tabla y figura de la pagina anterior que el 65,0%
de los docentes considerd que el texto escolar cumple parciamente
con los indicadores de calidad, mientras que € 15,0% manifestd que
lo cumple de manera satisfactoria. El restante 20,0% consider6 que €
texto escolar no cumple con los indicadores de calidad establecidos.

En términos generales, los resultados reflegjan que € texto escolar
cumple de manera favorable con los requerimientos de calidad,
obteniendo una mayor valoracion la subcategoria Estrategias
didécticas relacionadas con las capacidades de area resaltando la
propuesta de estrategias para las capacidades de mango de
informacion 'y de juicio critico. Con respecto a la segunda
subcategoria de Estrategias didacticas rel acionadas con e aprendizaje,
los docentes evaluadores resaltan e cumplimiento de algunos
indicadores como la presentacion de actividades iniciaes de
motivacion para crear € conflicto cognitivo y la presentacién de
estrategias para promover €l trabajo colaborativo.

En consecuencia, la evaluacion del texto escolar establece alguna
debilidad en |a presentacion de estrategias didacticas relacionadas con
la capacidad de comprension espacio tiempo y en las estrategias para
promover e aprendizaje autdnomo de los estudiantes.

e) Categoria 5: Actividades de aprendizaje del texto escolar
Se procedié a medir la apreciacion de los docentes respecto a las

actividades de aprendizaje que se incluyen en €l texto escolar. Los
resultados al canzados fueron los siguientes:
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Tabla 30: Valoracion de las actividades de aprendizaje

Subcategorias F NC CP SC Totd
. Caracteristicasdelasactividadesdel f 25 62 11 98
estudiante % 26 63 11 100
. Actividades de aprendizaje y su f 7 43 6 56
relaci on con diversas situaciones de % 12 77 11 100
aprendizaje
Informacion complementaria f 1 33 8 42
% 2 79 19 100
Consolidado % 13 73 14 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del &rea de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de la localidad de Paita, 2014.
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Figura 29: Valoracion de | as actividades de aprendizaje del texto escolar
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Inter pretacion

Se observa en la tabla y figura previas que € 73,0% de docentes
califica que € texto escolar cumple parcialmente con los indicadores
de calidad, mientras que € 14,0% de docentes afirmo6 que lo cumple
de manera satisfactoria, € porcentaje restante 13,0% manifestd que €
texto escolar no cumple con los indicadores de calidad.

Se observa que los docentes consideran que €l texto escolar cumple
de manera aceptable con los requerimientos de calidad, obteniendo
una mayor valoracion la subcategoria relacionada con la Informacion
Complementaria, es decir, aquella informacion que esta puesta en €
texto para aprender més, asi como €l uso de soportes pedagdgicos.

Con respecto a las otras subcategorias los docentes evaluadores
resaltan en segundo lugar de valoracion a las actividades de
aprendizaje y su relacion con las situaciones de aprendizae,
resdtando ligeramente e indicador referido a la propuesta de
proyectos de investigacion a final de cada unidad.

La subcategoria que ha cumplido en menor grado con los
requerimientos de calidad es. caracteristicas de las actividades de los
estudiantes focalizandose |a fortal eza en la presentacion de actividades
de aprendizaje significativo, las cuales estan en relacion con los
aprendizajes escolares y la propuesta de estrategias de transferencia a
nuevas situaciones.

Por otro lado la debilidad en la propuesta del texto escolar se
resalta la presentacion de actividades de aprendizaje para despertar €l
interés de los estudiantes y la propuesta de actividades de aplicacién
de contenidos tedricos y regionales.

En efecto, de manera general, os docentes evaluadores consideran
gue las actividades de aprendizgje propuestas en e texto escolar
cumplen de manera algo satisfactoria con los requerimientos de
calidad establecidos.
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f) Categoria 6: Recursos didacticos de apoyo del texto escolar

Se recogio la opinion de los docentes sobre su valoracion a los
recursos didacticos que se integran en el texto escolar. Los resultados
obtenidos se sistematizan en latablay figura siguientes:

Tabla 31: Vaoracion de los recursos didacticos de apoyo

Subcategorias F NC CP SC Totd
. Caracteristicas de |l os recursos f 12 51 7 70
didécticos de apoyo % 170 730 100 100
. Adecuacién de los recursos f 9 46 15 70
didacticos alos contenidos del
texto escolar % 130 650 220 100
Consolidado % 150 69,0 16,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 30: Valoracion de los recursos didacticos de apoyo
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Inter pretacion

Se verifica en la tabla y grafico anteriores que € 69,0% de los
docentes manifestd que € texto escolar cumple parcialmente con los
indicadores de calidad, mientras que e 16,0% sefial 6 que lo cumple de
manera satisfactoria. El restante 15,0% afirmé que € texto escolar no
cumple con los requerimientos de calidad.

Se observa que los docentes eval Uan que el texto escolar cumple de
manera satisfactoria con los requerimientos de calidad otorgando una
mayor valoracion a la subcategoria: Adecuacion de los recursos
didacticos (ilustraciones) a los contenidos de texto escolar,
resaltando la utilidad de la ilustracion empleada para explicitar
infformacion que se quiere hacer comprender como apoyo para
promover el aprendizaje en losy las estudiantes.

Con respecto a la otra subcategoria: Caracteristicas de los recursos
didéacticos de apoyo se destaca los indicadores de calidad respecto ala
presentacion de lineas de tiempo o cuadros cronologicos apropiados
para comprender la nocion tiempo y, que los recursos de apoyo
presentados son pertinentes a los contenidos.

g) Categoria 7: Evaluacion en el texto escolar
En esta categoria se encontro |os siguientes resultados:

Tabla32: Vdoracion delaevaluacion en € texto escolar

SUBCATEGORIAS F NC CP SC Totd
Evaluacién diagnéstica f ! S 2 14
% 50,0 36,0 14,0 100
., . f 18 73 7 98
Evaluacion formativa % 180 75,0 70 100
Evauacion sumativa f 6 20 2 28
% 21,0 72,0 7.0 100
Consolidado % 30,0 61,0 9,0 100

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de Instituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 31: Valoracion de laevaluacién en el texto escolar
I nter pretacion

Selee en latablay figura anterior que e 61,0% de los docentes del
texto escolar cumple parciamente con los indicadores de calidad,
mientras que un reducido 9,0% lo cumple de manera satisfactoria. El
restante 30,0% de docentes sefid 6 que @ texto escolar no cumple con
los indicadores de calidad.

Se pueden interpretar a través de estos resultados que € texto
escolar cumple de manera aceptable con los requerimientos de calidad
propuestos en las Subcategorias: Evaluacion formativa y Evaluacion
sumativa, mientras que la evaluacion diagnostica cumple con los
indicadores de calidad en menor grado de aceptacion.

En las Subcategorias. referida a la Evauacion Formativa los
docentes evauadores resatan ligeramente la propuesta del texto
escolar respecto a la presentacion de formas de evaluacion como
autoevaluacion, coevauacion y hetereovaluacion y ademés la
inclusion de preguntas de reflexion o metacognicion, ya que son

53



propuestas pertinentes para evidenciar € logro de capacidades y
competenciaen losy las estudiantes.

Con respecto a la Subcategoria: Evaluaciéon sumativa los docentes
evaluadores resaltan la propuesta de actividades de evaluacion a final
de cada unidad. La evaluacion diagnéstica evidencia que la
formulacion de interrogantes a inicio de cada unidad para recoger
saberes previos no ha cubierto las expectativas de |os docentes.

De manera genera, los docentes evaluadores consideran que las
propuestas en e texto escolar referidas a evaluacion cumplen
parcialmente con los requerimientos de calidad establecidos.

4.1.5 Valoracion general del texto escolar

Finalmente, se redizd la vaoracion global del texto escolar,
encontrando |os siguientes resultados:

Tabla 33: Vaoracion general del texto escolar

Categorias F NC CP SC Total
f 17 80 29 126
% 120 650 230 100
f 27 67 18 112
% 260 590 150 100
f 69 159 38 266
% 260 580 16,0 100
f 29 91 20 140

Presentacién del texto escolar

. Alineamiento curricular

Contenido ddl texto

Estrategias didacticas % 200 650 150 100
- o f 33 138 25 196

. Actividades de aprendizge % 13.0 73.0 14.0 100
Recursos didéacticos de apoyo f 21 o 2 -

% 150 690 16,0 100
f 31 98 11 140
% 300 610 9,0 100

Consolidado % 200 640 16,0 100

Evauacion en el texto escolar

Fuente : Cuestionario aplicado a los docentes del area de Historia, geografia y
Economia de I nstituciones Educativas de lalocalidad de Paita, 2014.
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Figura 32: Valoracion general del texto escolar

I nterpretacion

De acuerdo a los resultados que se presentan en lafigura, € texto
escolar cumple de manera significativa con los indicadores de calidad,
segun € 16,0% de los docentes, mientras que e 64,0% de docentes
considera que |o hace de manera parcia. El 20,0% de docentes sefial 6
gue € texto escolar no cumple con los indicadores de calidad
propuestos.

Los resultados reflgjan que para la mayoria de docentes € texto
escolar cumple parciamente con los requerimientos de calidad. De la
interpretacion también se infiere que desatacan las categorias
Presentacion del texto escolar, las actividades de aprendizaje y los
recursos didéacticos de apoyo. Los resultados también indican que las
categorias. Alineamiento curricular y contenidos del texto escolar
presentan debilidad en su propuesta.

No obstante, de manera general € texto escolar tiene aceptacion
por la mayoria de docentes para su trabajo pedagogico.
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4.2 Discusion deresultados

A continuacion se muestra el andlisis y discusion de los resultados
por categoria estableciendo una comparacion entre las valoraciones de
las subcategorias:

4.2.1 Categoria 1. Presentacion del texto escolar

De acuerdo a los resultados obtenidos en esta primera categoria se
concluye que € texto escolar cumple de una manera significativa con
los requerimientos de calidad, y que los docentes evaluadores resaltan
en orden de valoracion a la subcategoria durabilidad y peso. Se
deduce que la percepcion de los docentes es satisfactoria,
resaltandose la importancia del papel seleccionado que sirve de
soporte a las demés caracteristicas del texto escolar.  Esta
caracteristica ha sido sustentada por Monterrubio y Ortega (2011),
guienes destacan que son importantes los aspectos formales como:
Precio, encuadernacion, formato y papel, nimero de colores utilizados
en el texto.

También se observa que la subcategoria color ha sido la mejor
valorada, lo cual reflgja su aceptacion considerable, destacandose que
los colores utilizados se aprecian como |lamativos y pertinentes con
las imégenes y gréficos. Al respecto Mgjia -citado por Moya (2008)-
sostiene que es muy importante e elemento color para acercar a
lector al texto, asi como lalegibilidad, € tipo de letra, entre otros.

Por otro lado también es importante la valoracion hecha a la
subcategoria legibilidad que aunque sea valorada en menor nivel,
también contribuye al logro de los requerimientos de calidad, ya que
el texto escolar deber estar escrito en un lenguaje claro, preciso y
fluido. Esta caracteristica es resaltada por Itzcovich (1995), quien
sostiene que se hace ineludible hablar de ciertos criterios de
lecturabilidad en el texto escolar, vinculados a la legibilidad, y que
resultan importantes para la facilidad o dificultad de comprension del
texto, entre otros, tamafio y tipo de letra, extension de la linea,
interlineado, tipo de papel, impresion, diagramacion, uso de colores,
resaltados, espacios, etc.
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Todos estos aspectos han sido sustentados también por Canals i
Roig (1998), citado por Parcerisa (2006), quien sostiene que para que
los libros de texto atiendan a sus funciones basicas, deberian cumplir
entre sus caracteristicas con € cuidado del disefio, tipologia y
presentacion en general.

4.2.2 Categoria 2: Alineamiento curricular del texto escolar

En la segunda categoria se consider6 dos subcategorias y de
acuerdo a las valoraciones obtenidas, la subcategoria Presentacion de
los propositos de aprendizaje obtiene el primer lugar, lo cua reflga
gue € texto escolar cumple parcialmente con los requerimientos de
calidad precisando los aprendizajes esperados para cada una de las
capacidades de area de Historia, Geografia y Economia propuestas en
el Disefio Curricular Nacional.

Los textos escolares através del tiempo son fuentes reveladoras de
la influencia de las corrientes o enfoque que dominan e escenario
educativo. El texto escolar debe situarse, a mitad de camino entre el
disefio curricular oficia y las necesidades y demandas que surgen del
y en e espacio allico, incorporando propuestas metodol 6gicas para €l
aprendizaje de acuerdo al nivel, a las politicas educativas y a los
disefios curriculares vigentes. Este aspecto ha sido también sustentado
por autores como Parcerisa (1996), quien propone un criterio
necesario en e andisis de materiades curriculares desde una
perspectiva de aprendizajes significativos y funcionales y le otorga
importancia a &mbito de andlisis en funcion a las intenciones
educativas. Otros autores como Arista, Bonilla y Lima (2010)
sustentan que es a partir del libro de texto que se cumple con los
propésitos de los programas escolares ya que representan el conjunto
de conocimientos, habilidades, valores y actitudes que un alumno de
educacion basica debe tener. Este indicador referido a las actitudes se
destacd también en el 11 Encuentro Nacional sobre el Libro Escolar y
el Documento Didactico (1991), en una conclusion referida a que e
libro y los diferentes materiales didacticos no deben ser Unicamente
una referencia centrada en los contenidos cientificos, sino entrar
también en e campo de la creacion de actitudes, escala de valores,
destrezas, etc.
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Con respecto a la segunda subcategoria Relacion de los propositos
con €l Disefio Curricular Nacional se ha obtenido una valoracion algo
significativa, lo cual reflga que se ha cumplido parcialmente con los
indicadores de calidad, ya que los aprendizajes y competencias estan
contenidos en e DCN y responden a enfoque curricular y a la
naturaleza del &rea no de una manera satisfactoria, pero si de manera
parcial 0 ago satisfactoria, segun la evaluacion de los docentes. Al
respecto investigadores en la materia sustentan esta posicion, como
afirma Area (1994), citado por Giiemes (1994), € libro de texto,
aparece como € Unico materia en e que se operativizan, de forma
préctica, las prescripciones de un programa curricular especifico.

Por las valoraciones obtenidas en estas subcategorias se observa
también que € indicador que menos se cumple es € referido a la
presentacion de los contenidos al margen de |os estéandares educativos
nacionales. Sin embargo este aspecto no limita e valor del texto
escolar como material escrito que tiene como objetivo comunicar
ciertos contenidos de los disefios curriculares del sistema vigente en €l
pais y ser utilizado para € desarrollo y aplicacion de curriculo
establecido oficiamente.

4.2.3 Categoria 3: Contenido del texto escolar

De acuerdo a los resultados obtenidos en esta tercera categoria se
concluyé que € texto escolar cumple parcialmente con los
requerimientos de calidad establecidos, y que los docentes resaltan en
orden de vaoracion a la subcategoria Estructura del contenido del
texto escolar. Esta subcategoria ha obtenido una considerable
aceptacion, lo cual reflgja que cumple con los requisitos de calidad
propuestos en: la presentacion o justificacion de la unidad, la tabla de
contenidos, y la presentacion de elementos motivadores a inicio de
cada unidad. Como sostiene Cadrecha (2004), a inicio de todo
proceso de aprendizaje ademas de poder atender es necesario querer
aprender, 1o que implica una cierta predisposicion o motivacion
inicial. No es de extraiar pues, la importancia a que se le ha venido
dando alamotivacién através del tiempo.
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De acuerdo a la vaoracion readlizada los docentes, las
caracteristicas del contenido disciplinar del texto escolar cumple
parciadlmente  con los indicadores de caidad, resaltandose la
presentacion de contenidos actualizados, contenidos adaptados a la
edad de los estudiantes y contenidos redactados con claridad,
precision y coherencia. Al respecto se sustenta con el aporte de
Sevillano (1995), quien sostiene que e andlisis de los materiales
escritos debe considerar contenidos actualizados, cientificamente
completos, equilibrados en sus partes, interesantes, simples y amplios
y debe utilizarse un lenguaje claro y progresivo en nuevos conceptos.
Por su parte Gomez, Cozar y Miralles (2014) refieren que, “los
manuales deben buscar tematicas relevantes para € alumnado, y que
muestren al conocimiento histérico como un saber necesario para
abordar los problemas del presentey de futuro”.

Los docentes, a evaluar €l texto escolar consideran poco relevante
la propuesta del item referido a la presentacion de contenidos
contextualizados a la realidad de los estudiantes, |0 cual es comprensible,
como sostiene Parcerisa (2006) por cuanto los materiales, y € texto
escolar |0 es, se suele disefiar para un uso amplio y pensado a partir de
planteamientos generalmente homogeéneos, o anterior se justifica en
un pais diverso en todos sus aspectos (geografia, cultura, historia,
actividades econémicas), lo que demandaria un texto para cada
realidad. Los esfuerzos para ayudar a losy las estudiantes a aprender
han de tener en cuenta que éstos y éstas son diversos en sus
conocimientos, capacidades, estilos cognitivos, ritmos, intereses, etc.,
lo que obliga a hacer un esfuerzo para considerar a cada educando en
su especificidad, aunque esa tarea es exclusiva del docente. El otro
item referido a planteamiento de contenidos profundos y consistentes
también presenta pocarelevancia.

La subcategoria Contextualizacién de los contenidos a situaciones
particulares, recibe una valoracion poco significativa, sin embargo el
item referido a temas ambientales contribuye al logro de los
requerimientos de calidad, ya que € texto escolar considera temas
medioambientales para promover e cuidado del medioambiente,
observandose preocupacion por |os temas de demanda social.
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4.2.4 Categoria 4: Estrategias didacticas del texto escolar

Esta cuarta categoria Estrategias didécticas considera dos
subcategorias y de acuerdo a las valoraciones obtenidas la
subcategoria Estrategias didacticas relacionadas con las capacidades
de area ocupa & primer lugar, con una minima diferencia respecto ala
subcategoriarelacion con € Aprendizaje, resaltandose la propuesta de
estrategias que presenta €l texto escolar para las capacidades de
manejo de informacion y juicio critico, lineamientos estratégicos muy
importantes para el desarrollo del area.

En e texto escolar se debe encontrar la metodologia que
posibilitara € desarrollo de los objetivos, se presentan ya
seleccionados y secuenciados los contenidos, se propone un banco de
actividades sobre los mismos, se encuentra implicita la estrategia de
ensefianza que ha de seguir € profesor en la presentacion de la
informacion. Al respecto se sustenta con el aporte de Arista, Bonillay
Lima (2010), quienes afirman que todo cambio educativo resulta
limitado, si los docentes no cuentan con |os materiales educativos que
les permita seleccionar e implementar estrategias de ensefianza que
favorezcan los aprendizajes para incidir en e desarrollo de las
competencias que conforman e perfil de egreso de los estudiantes de
educacion basica. Este planteamiento es reforzado por Rusen (1997)
para quien la capacidad de juzgar y argumentar es un objetivo
irrenunciable de la ensefianza histérica, y este objetivo no se puede
alcanzar con una mera exposicion que no cede espacio alos alumnosy
alumnas para desarrollar su capacidad de argumentar, criticar y juzgar.
En definitiva el texto escolar debe ser un instrumento al servicio del
desarrollo de | as capacidades de quienes aprenden.

Se debe promover la préctica de estrategias didacticas, que
permitan despertar la curiosidad y, sobre todo, € interés de los
estudiantes por aprender historia y geografia, ya que actualmente
prevalecen la elaboracion de resimenes, cuestionarios o dictados, y
son, pocas las veces en las que se procura la critica y reflexion. Al
respecto Arista, Bonillay Lima (2010) sustentan que €l aprendizaje y
la ensefianza de la historia en la escuela, aportan elementos para
promover la reflexion, la problematizacion, la identidad y el
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compromiso socia ante las circunstancias actuales, asi como,
constituir sujetos con habilidades cognitivas, actitudes y valores
sociaes. Es fundamental, definir qué historia o geografia ensefiar y
como ensefiarlas;, planteando € transito de la ensefianza factual de la
historia 0 geografia, a un enfoque de caracter formativo, de tal manera
gue, deje de ser €l relato del pasado para concebirse como resultado de
una interaccion estrecha entre el presente y el pasado; por 1o que se
requiere, que €l docente ponga en practica € uso de materiales como
el texto escolar.

Con respecto a la segunda subcategoria Relacién de las estrategias
didéacticas con € aprendizaje, los docentes |e otorgaron una valoracion
importante ya que el texto escolar cumple parcialmente con los
indicadores de calidad, especificamente los referidos a la presentacion
de actividades iniciales de motivacién para crear el conflicto cognitivo
y la presentacion de estrategias para promover € trabajo colaborativo.
El andlisis de los resultados arroja que los docentes no otorgan una
valoracion considerable a la presentacion de estrategias que
promuevan el aprendizge auténomo del estudiante, asi como la
inclusion de estrategias para promover distintos estilos de aprendizaje.
En e momento actual cuando el sistema educativo peruano priorizael
enfoque basado en € desarrollo de capacidades y que € estudiante sea
el constructor de su propio aprendizaje, es muy importante que la
Editorial ofrezca unamejor propuesta. Este aspecto es considerado por
Arista, Bonilla 'y Lima (2010) quienes sostienen que, los materiales
educativos contienen la orientacion de los cambios curriculares, por 1o
gue, se convierten en elementos necesarios para redefinir la préactica
docente, para apoyar la planeacion, €ecucion y evaluacion de
procesos didacticos para la enseflanza y el aprendizaje. Se refuerza
este planteamiento con Sevillano (1995), citado por Méndez (2012),
para quien la planificacion de las actividades deben estar en relacion
con € desarrollo de contenidos y considerar la variedad en € tipo de
estrategias, combinando |as de carécter individua con las grupales.

De acuerdo a la evaluacion del texto escolar, los docentes resaltan
la propuesta de estrategias a desarrollarse grupalmente de manera que
promuevan €l trabajo colaborativo, sin embrago la propuesta que un texto
escolar debe tener es presentar tanto estrategias individuales como
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grupales, como sostienen Schiefelbein y Ferrés (1991), que € texto
escolar debe facilitar la sociaizacion del trabajo personal, por cuanto
los estudiantes pueden preparar en grupos, una version en que se
integre € trabajo de varios de ellos, afin de que el docente solo revise
“una” mas elaborada. Por lo tanto, los textos escolares deben asegurar
gue cada actividad incluya tanto trabajo personal como grupal.

4.2.5 Categoria 5: Actividades de aprendizaje del texto escolar

En la valoracion de las actividades de aprendizaje del texto escolar
se concluye que €l texto escolar cumple de manera aceptable con los
requerimientos de calidad, y que los docentes resaltan en orden de
valoracion a la subcategoriaz Actividades en la informacion
complementaria destacando significativamente e cumplimiento de
los indicadores de calidad. Este logro reflgja que la editorial cumple
con sugerir bibliografia y linkgrafia actualizada, proponer € uso de
soportes pedagdgicos y proponer informacion complementaria para
aprender mas, lo cual evidencia responsabilidad en promover la
capacidad de investigacion en los estudiantes. Este planteamiento,
resultado de la valoracion hecha por los docentes es sustentado por
Mgjia citado por Moya (2008), a sostener que €l libro texto genera
habilidades y actitudes que le sirven a estudiante para aprender a
aprender, 1o invitan a buscar informacion, a investigar; le presenta
ayudas para e aprendizae, tales como egercicios, sugerencias,
instrucciones, preguntas, problemas, taleres, resimenos y
evaluaciones.

Con respecto a la subcategoria: Actividades sobre situaciones
diversas de aprendizge, los docentes le otorgan una vaoracion
aceptable, lo cual reflga que el texto escolar cumple de manera parcial
con los indicadores de calidad referidos a la propuesta para promover
proyectos de investigacion a final de launidad, presentar actividades
de metacognicion y proponer tareas e bagjay ata demanda cognitiva.
Al respecto se sustenta también con e aporte de Blazquez (1994)
citado por Méndez (2012) para quien es importante cambiar las
proporciones actuales entre texto y actividades a favor de éstas
Ultimas y ademas comenta de la conveniencia de establecer
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actividades con distintos niveles de dificultad, para atender la
diversidad de | os estudiantes.

Los docentes otorgan una valoracion media a la subcategoria
Actividades del aumno, 1o cua reflga que € texto escolar a
considerado algunas actividades de aprendizaje coherentes a los temas
propuestos, las actividades de aprendizae relacionadas con los
aprendizajes esperados y la propuesta de actividades de transferenciaa
nuevas situaciones. Es interesante e fundamento de Gomez y Loépez
(2014) quienes sostienen que uno de los principales retos de los libros
de texto en los proximos afios es plantear actividades adecuadas y €
uso otros recursos que permitan e desarrollo del pensamiento
histérico y de habilidades cognitivas sobre historia. Es decir, unos
gjercicios que vayan més alla de la repeticion acritica de contenidos y
apuesten por lareflexiéon através del planteamiento de problemas y de
cuestiones relevantes para el alumnado. También se presenta el aporte
de Zabala (1995: 193), citado por Méndez (2012), quien estableci6 la
importancia de analizar cada una de las secuencias de actividades
propuestas para comprobar si cumplen los requisitos del aprendizaje
significativo en relacion con los contenidos establ ecidos.

El conocimiento del desarrollo cognitivo de los estudiantes, sus
necesidades y diferencias en cuanto al acceso a los aprendizajes, son
aspectos que debe conocer € docente y con base en estos referentes,
se debe disefiar las estrategias y seleccionar los materiales para €
aprendizagje en funcion de éstos referentes, adecuardn o cambiaran las
actividades sugeridas. Al respecto Arista, Bonilla y Lima (2010)
sostienen que los textos escolares deben expresar una relacion y
articulada entre e enfoque para la ensefianza de la Historia, €
desarrollo de los contenidos, e uso de recursos didécticos y las
propuestas de actividades. De este modo, € estudiante no solo
adquiere informacién o conocimientos sino también aprendera a usar
estrategias cognitivas que le permitan movilizar los aprendizajes
adquiridos o saberes. Astroza y De la Fuente (2006), también brindan
otro aporte a referirse que la planificacion curricular de aula debe
realzar €l trabajo y promocién de aprendizajes que no solo apunten a
la adquisicion de conocimientos, sino también de habilidades
cognitivas y actitudes como un todo integrado.
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4.2.6 Categoria 6: Recursos didacticos de apoyo del texto
escolar

En la sexta categoria: Recursos didéacticos de apoyo, considera dos
subcategorias y de acuerdo a las valoraciones obtenidas la
subcategoria Adecuacion de los materiales didacticos (ilustraciones) a
los contenidos del texto escolar es la que megor cumple con los
indicadores de calidad establecidos, ya que las ilustraciones
propuestas van de acuerdo a los temas del cada grado y, ademés
brindan informacion complementaria adecuada. Las ilustraciones
presentadas en € texto escolar coadyuvar en € proceso de ensefianza
aprendizaje, pues los docentes sostienen que el libro texto cumple
con los requerimientos de calidad establecidos. Al respecto Gonzédlez y
Colas (2011) afirman “las imagenes ocupan un lugar muy relevante en
la transmisién de conocimientos didacticos”.

El espafiol Valls (2001), pionero en su pais sobre estudios rigurosos
y sistematicos de libros textos desde la didactica de las Ciencias
Sociales, respecto a la temética reflgada en las imagenes refiere que,
los anteriormente omnipresentes héroes y grandes personges, asi
como sus hazafas, prioritariamente bélicas, han reducido
enormemente su presencia, con la excepcién de os representantes de
la monarquia, que la han seguido manteniendo. Sus espacios han sido
sustituidos por imégenes relacionadas fundamentalmente con la vida
cotidianay con la cultura materia de las distintas épocas tratadas.

Con respecto a la subcategoria: Caracteristicas generales de los
recursos de apoyo, los docentes |e otorgan una valoracion adecuada,
ya que recursos didacticos como: mapas lineas de tiempo, cuadros
cronoldgicos, esquemas, tablas y todo recurso didactico de apoyo
facilitan €l procesamiento y comprensién de la informacion y
coadyuvan en la consecucion de los aprendizajes de los estudiantes.
La valoracion de esta categoria se sustenta con los aportes de
Sevillano (1995), citado por Méndez (2012), quien ha sostenido que,
las ilustraciones constituyen una parte importante, cuya finalidad es
proporcionar informacion, aclarar contenidos, hacer atractivo € texto.
Planteamiento reforzado por Martinez (2006) quien sefida que €
material de apoyo proporcionado por los textos, imagenes, mapas,
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comentarios de texto, |os ges cronol gicos contribuyen a su seleccion.
En los textos escolares la imagen se convierte en un elemento de
extraordinariaimportancia.

4.2.7 Categoria 7: Evaluacion en e texto escolar

Los resultados obtenidos en esta categoria reflggan que es la
subcategoria: Evaluacion formativa a la que le han dado prioridad los
docentes, a darle una mejor valoracion. Lafuncion de esta evaluacion
es obtener informacion acerca del estado de aprendizaje de cada
estudiante y, a partir de ello, tomar decisiones que ayuden a un mejor
desarrollo de dicho proceso. La informacidn que se obtiene a partir de
este tipo de evaluacion, sin embargo, no es Unicamente Util para €
profesor, sino que debe ser entregada a los estudiantes, de manera que
también puedan hacerse cargo de su propio proceso de aprendizaje.
Segulin la Guia Metodoldgica del Ministerio de Educacion del Pert
(2012), € texto escolar debe propiciar una evaluacion formativa. Este
planteamiento reflgja la importancia de la evaluacion formativa en el
proceso de ensefianza aprendizaje basada en un enfoque por
competencias.

Los docentes también brindan una valoracion aceptable a la
evaluacion sumativa, rescatando en la propuesta del texto escolar la
presentacion de evaluaciones al final de cada unidad.

De acuerdo a la valoracion hecha por los docentes no hay una
propuesta significativa desde el texto escolar relacionada con la
evauacion diagnistica, ya que segin sefidan e texto escolar no
proporciona interrogantes pertinentes para recoger saberes previos. Se
sabe que la propuesta de estas interrogantes para recoger saberes
previos y de manera general para hacer reflexionar a estudiante, es de
mucha importancia en la consecucion de aprendizajes significativos.
Pero, a pesar de su importancia la mitad de docentes concluye que
este item no cumple con este indicador de calidad. A continuacién se
expone un argumento gque evidencia su importancia.

El profesorado ha de averiguar qué es aquello que € alumno ya
sabe cuando llega d aula y qué concepciones tiene sobre los
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contenidos a tratar. Una de las actividades iniciadles al comenzar €l
tema es la exploracién de los esgquemas conceptua es que € alumnado
presenta sobre €l asunto en cuestion. Con frecuencia, los profesores se
limitan a determinar € grado de conocimiento tedrico que el
aumnado posee, pero no van mas alla, con 1o que no disponen de una
informacion necesaria para desarrollar todo la accion educativa. Es
preciso dar a conocer herramientas de exploracion de las ideas del
aumnado, desde cuestionarios de respuesta abierta, de respuesta
multiple, entrevistas, a la creacion de dibujos o esquemas, o bien una
combinacion de varios de elos (ifiiguez, 2011, p. 936).

Al respecto y para reforzar este planteamiento referido a la
Categoria Evaluacion en € texto escolar, se considera sustentatorio
también lo que sostiene & Disefio Curricular Nacional (2009) sobre la
importancia de la evaluacién, en sus modalidades. Metacognicion y
autoevaluacion.

La metacognicién y la autoevaluacion son necesarias para
promover la reflexion sobre los propios procesos de aprendizgje. Los
estudiantes requieren actividades pedagdgicas para autoevaluar 10 que
sienten, 1o que saben 0 no saben y ademés, para que analicen sus
estilos y ritmos personales, asi como sus logros, avances y dificultades
para aprender.
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CONCLUSIONES

a) La vaoracion de la calidad didactica del texto escolar es
medianamente favorable desde la percepcion de los docentes
informantes (tabla 33), pues e promedio calculado de todas las
categorias evaluadas determina que la mayoria de docentes aprecia
gue € texto de Historia, Geografia y Economia de segundo grado
de educacién secundaria cumple parcialmente con los indicadores
de calidad establecidos en cada categoria y subcategoria. No
obstante, un porcentgje bastante significativo (20,0%) considero
gue € texto escolar no cumple con los indicadores evaluados, |o
que establece que € texto presenta ciertas deficiencias que es
necesario tomar en cuenta.

Las categorias donde se evidencia mayor dificultad son:
evaluacion de los aprendizajes, alineamiento curricular del texto y
contenidos de aprendizaje donde cerca de un tercio de docentes
percibe que no cumple con determinados criterios de calidad. Por €
contrario, donde consideran que €l texto escolar esta bien trabajado
y orientado didacticamente es en las categorias. Presentacion
forma del texto escolar, estrategias didacticas, actividades de
aprendizaje y recursos didéacticos de apoyo, pues en estos casos se
evidencia los porcentajes méas altos de cumplimiento parcial y total,
aunque ello no implica que exista una plena satisfaccion.



b) El texto escolar de Historia, Geografia y Economia siempre es

usado por la mayoria de los docentes (tablas 2; 3; 4), tanto en la
planificacién como en la gjecucion de sesiones de clase, prefiriendo
su uso d momento de orientar actividades de aprendizge, €
hallazgo indica que este recurso didéctico esta integrado en la
préctica docente, 10 que resulta entendible en una realidad donde es
anica opcion de trabajo didactico.

En lo que corresponde a la satisfaccion de los docentes con €
texto escolar un alto porcentge esta poco satisfecho (tabla 5),
siendo més atalainsatisfaccion en: las herramientas de evaluacion,
las actitudes que orienta, las capacidades que desarrolla y los
recursos de apoyo (tabla 6), lo que determina que si bien existe
algo de satisfaccion en los docentes con €l material didactico que
tienen, son conscientes de las carencias y limitaciones didécticas y
curriculares que presenta, las que se deben tomar en cuenta para
afrontar y superar desde |a practica docente.

La investigacion bibliografica y empirica ha determinado que
existen criterios para evaluar la calidad de un texto escolar, 10 que
asegura una buena seleccion y efectivo uso. Del contraste de
diversas fuentes bibliogréficas se ha concluido que son varias las
categorias que deben tomarse en cuenta a momento de evaluar un
texto escolar, siendo claves siete: Presentacion formal,
alineamiento curricular, contenidos de aprendizaje, estrategias
didéacticas, actividades de aprendizaje, recursos didacticos de apoyo
y evaluacion, cada una con sus respectivas subcategorias e
indicadores. Son estos elementos los que tienen articularse en la
estructura del texto escolar para asegurar su calidad como recurso
didéctico de apoyo.

A partir de las categorias y subcategorias de ha disefiado una
Guia de Evauacion, herramienta que ayudara a directivos y
docentes del area de Historia, Geografia y Economia a identificar
las fortalezas y debilidades del texto, en la perspectiva de
afianzarlas o superarlas desde las actividades de programacion
curricular y desde las funciones cotidianas que asume a momento
de orientar |os procesos de ensefianza y aprendizaje.
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d) La vaoracion redizada por los docentes del area de Historia,
Geografiay Economia al texto escolar oficia de segundo grado de
educacion secundaria es términos generales es algo favorable,
porque un ato porcentaje de docentes considerd que € texto
escolar cumple parcialmente con los indicadores fijados para cada
categoriay subcategoria.

Las categorias que fueron mejor valoradas son: presentacion
formal del texto, estrategias didacticas, actividades de aprendizaje y
recursos didacticos de apoyo (tablas 26; 29; 30; 31), en estos casos
hay un ato porcentgje de relativo cumplimiento con aguna
tendencia hacia e pleno cumplimiento. Por e contrario, en las
categorias. alineamiento curricular, contenidos de aprendizaje y
evaluacion de los aprendizajes se evidencia cierto incumplimiento a
los indicadores de calidad, pues més de la cuarta parte de los
docentes informantes manifestd que el texto escolar no cumple con
los indicadores de calidad establecidos (tabla 27; 28; 32)

En consecuencia, la investigacion ha permitido identificar
ciertas limitaciones y carencias en las subcategorias establecidas
para evaluar la estructura del texto, siendo més evidentes las
siguientes: la identificacion de saturacion de informacion en la
informacion del texto (tabla 9), la precision de aprendizajes en €
juicio critico (tabla 11), la débil dosificacion, profundidad vy
consistencia de los contenidos y en la contextualizacion de
contenidos a la realidad regional (tabla 13 y 15), en la propuesta de
estrategias para desarrollar habilidades superiores y promover el
aprendizgje auténomo (tabla 16), en la inclusion de actividades
motivadoras y que promuevan la aplicacion de contenidos teoricos
(tabla 19), asi como en la presentacion de organizadores visuales
que ayuden a un mejor aprendizaje (tabla 21). También es ato €
incumplimiento en la evaluacion diagnéstica (tabla 23), en
opciones de evaluacion para la comprension espacio-temporal
(tabla 24) y en la integracion de ayudas para la evaluacion (tabla
25).



RECOMENDACIONES

a) La identificacion de limitaciones en la estructura curricular y
didéctica del texto escolar, plantea la necesidad que los docentes
del area de Historia, Geografiay Economia (Y de las demas areas),
asuman dentro de sus funciones docentes la evaluacion de los
textos escolares con que trabgan, a fin de asegurar mejores
desempefios y logros de aprendizaje en |os estudiantes.

Las herramientas metodoldgicas y resultados de esta
investigacion seria un buen referente para socializar los criterios de
evaluacion de textos escolares anivel dela UGEL Paita

b) La insatisfaccién que manifiestan los docentes respecto a algunos
elementos del texto escolar y en su puesta en practica en sesiones
de clase, plantea la necesidad de establecer acciones y tomar
decisiones que ayude a los docentes a enfrentar y superar las
limitaciones que identifican.

Para ello, se recomienda que en €l Plan Operativo Anual de las
instituciones educativas investigadas se incluyan actividades
formativas (talleres, sesiones de autoaprendizae, jornadas de
capacitacion) que ayude a los docentes a fortalecer sus capacidades
docentes para e uso del texto escolar y otros materiales didéacticos.



c) La Ficha de Evaluacion de textos escolares constituye una
herramienta Util para promover la préactica de evaluacion de textos
escolares desde |as instituciones educativas, la misma que se puede
enriquecer con otras experiencias, en la perspectiva de lograr su
institucionalizacion como instrumento de evaluacion permanente.
Para €ello, se recomienda que los docentes del area de Historia,
Geografiay Economia de todos los grados de educacion secundaria
larevisen, analicen, cuestionen y enriquezcan con otros aportes.

d) Los resultados de la investigacién a nivel de las fortalezas y
debilidades identificadas en € texto escolar de Historia, Geografia
y Economia de segundo grado de educacion secundaria plantea la
necesidad de generar espacios de andisis y discusion sobre los
materiales didacticos (seminarios, talleres, conversatorios, etc.) que
ayuden a los docentes a consensuar apreciaciones y formular
recomendaciones al Ministerio de Educacion. Ello ayudaria a
lograr la produccion de materiales didacticos de calidad, que
atiendan a las necesidades de aprendizaje significativo de los
estudiantes y que aseguren desempefios mas efectivos en los
docentes.



LINEASDE INVESTIGACION

La investigacion deja vacios y abre nuevas perspectivas de
investigacion sobre la ensefianza 'y € aprendizaje del area de Historia,
Geografiay Economia.

a) Los problemas de ensefianza y aprendizaje del area de Historia,
Geografiay Economia a nivel del aula, ya que se conoce muy poco
delo que ocurre en el espacio aulico cuando se ensefiay se aprende
Historiay Geografia.

b) El uso del texto escolar de Historia, Geografia y Economia,
adentrandose en situaciones mas especificas, como estilos de uso,
preferencias docentes, tratamiento o mango por parte de los
estudiantes, impacto en los aprendizajes, etc.

c) El disefio de propuestas didacticas que incluya materiales vy
estrategias que complementen la estructura del texto escolar y que
ayuden en la labor de ensefianza del docente y en la actividad de
aprendizaje de | os estudiantes.

d) La valoracion de textos escolares y de otros materiaes
correspondientes a otras areas curriculares y grados de estudio, lo
gue permitiriatener una vision mas amplia de la problematica.
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Anexo 1: MATRIZ GEI

DE INVESTIGACION

Tema Problema general Objetivos

Vdoracion del | Problema general Objetivo general

texto escolar de

Historia, ¢Queé criterios de valoracion Determinar los criterios
Geografia y | permiten  determinar la | de valoracion de la calidad
Economia calidad didéctica del texto | didéctica del texto escolar
matemdtica  de | escolar de Historia, | oficid de Historia,
segundo grado de | Geografia y Economia de | Geografia y Economia de
secundaria segundo grado de educacion | segundo grado de educacion
utilizado en | secundaria? secundaria que utilizan los
Ingtituciones estudiantes de las
Educativas Instituciones Educativas
publicas, 2014. Pdblicas del distrito de

Paita.

Problemas Especificos

a) ¢Qué caracteristicas de
uso presenta e texto
escolar oficid de
Historia, Geografia vy
Economia y cud es €
nivel de satisfaccion que
tienen los  docentes
respecto a su estructura?

b) ¢Cuales son los criterios
de vaoracion  que
determinan la calidad del
texto escolar oficia de
Historia, Geografia vy
Economia?

c) ¢Qué fortaezas vy
debilidades se identifican
en los elementos que
conforman e  texto
escolar oficial de
Historia, Geografia y
Economia de segundo de

Obj etivos Especificos

d) Diagnosticar las
caracteristicas de uso del
texto escolar oficia de
Historia, Geografia vy
Economia y la
satisfaccion que tienen
los docentes respecto a
su estructura.

€) Determinar los criterios
de valoracion del texto
escolar oficial de
Historia, Geografia vy
Economia.

f) Evauar la caidad
didéactica de los
elementos que
conforman € texto
escolar oficial de

Historia, Geografia y
Economia de segundo de
educacion secundaria.
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educacion secundaria?

Anexo 2: MATRIZ DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Problemade

Sujeto de

estudio estudio Categorias Subcategorias I nstrumento
¢Qué Texto Presentacién . Colores Cuestionario
criterios  de | escolar formal - Legibilidad
valoracion oficia de - Durabilidad
permiten Historia, Alineamiento | . Propoésitos
determinar la | Geografia | curricular prescritos
calidad y - Relacion con
didéctica del | Economia DCN.
texto escolar | desegundo | Contenidos de | . Caracteristicas
de Historia, | grado  de | aprendizaje - Estructura
Geografia y | secundaria. . Contextualizacién
Economia de Estrategias de | . Caracteristicas
segundo aprendizaje - Relacion con
grado de aprendizajes y
educacion capacidades
secundaria? Actividades de | . Caracteristicas
aprendizaje . Situaciones  de
aprendizaje
- Informacién
complementaria
Recursos de | - Caracteristicas
apoyo generales
- Adecuacion
Evaluacion de | - Evaluacion
los diagnédstica
aprendizajes - Evaluacion
formativa
- Evaluacion
sumativa




Anexo3: CUESTIONARIO SOBRE USO DEL TEXTO ESCOLAR
OFICIAL DE HISTORIA, GEOGRAFIA'Y ECONOMIA

Estimado docente: El presente cuestionario pretende recoger tu opinién
sobre el uso que le das a texto escolar de Historia, Geografia y Economia,
infformacion que es de interés para una tesis de Maestria que se viene
realizando desde |la UDEP.

Lee cada uno de los items y contesta marcando con un aspa (x) segun
consideres:

I. Informacion general

1. Institucion Educativa
2. Afos de experiencia docente

[1. Informacion especifica

1. ¢Con qué frecuencia semana utiliza €l texto escolar para
planificar sus clases?

aNunca [ ]
b) A veces [ ]
c) Siempre [ ]

2. Con qué frecuencia semanal utiliza € texto escolar para
desarrollar sus clases en aula?

a) Nunca []
b) A veces [ ]
c) Siempre [ ]

3. ¢Cud es € uso frecuente que le da a texto escolar? (elegir solo
una)



a) Paradictar los contenidos []
b) Para gecutar actividadesen clase [ ]

c) Parasugerir tareas para casa []

d) Paradesarrollar evaluaciones []

. En términos generales ¢Cud es tu nivel de satisfaccion respecto
al apoyo que te brinda el texto escolar?

a) Nadasatisfecho [ ]
b) Poco satisfecho [ ]
¢) Muy satisfecho [_]

. En términos generales ¢Cud es tu nivel de satisfaccion respecto
a apoyo que te brinda el texto escolar?

a) Nadasatisfecho [ ]
b) Poco satisfecho [ ]
¢) Muy satisfecho [_]

. ¢Cudl es tu nivel de satisfaccion respecto a los siguientes
elementos del texto escolar?

Consideraque

NS Significa Nada satisfecho
PSSignifica Poso satisfecho
MS SignificaMuy satisfecho

6.1 Las capacidades que promueve
NS [] pPs [ Ms []

6.2 Lasactitudes que orienta
NS [] pPs [ Ms []

6.3 Los contenidos que expone
NS [] pPs [ Ms []

6.4 Las estrategias didacticas que sugiere
NS [] pPs [ Ms []

6.5 Las actividades de aprendizaje que plantea
NS [] pPs [ Ms []

6.6 Losrecursos visuaes de apoyo gque propone
NS [] pPs [ Ms []
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6.7 Las herramientas de evaluacion queincluye

Ns [ ps [ Ms []
6.8 Lasayudas bibliogréficas

NS [ Ps [ MS []

7. ¢Con qué frecuencia sus estudiantes trabajan con las siguientes
partes del texto escolar? (Puedes marcar hasta 2)

a) Con lainformacion basica

b) Con e material gréfico

c) Con las actividades para trabgjar informacion
d) Con las actividades para aplicar 1o aprendido
€) Con las actividades metacognitivas

f) Con losinstrumentos de eval uacion

g) Con los proyectos de investigacion

h) Con e material complementario

T



Anexo4 : FICHA DE EVALUACION DEL TEXTO ESCOLAR
OFICIAL DE HISTORIA, GEOGRAFIA'Y ECONOMIA

Estimado/a docente:

El presente cuestionario pretende recoger tu apreciacién respecto al libro
de texto oficial de Historia, Geografia y Economia que utilizas en tu labor
pedagdgica diaria, informacion que es de interés para una tesis de Maestria
gue se viene redlizando desde la UDEP.

L ee cada uno de los items y contesta cada uno de ellos, marcando con una
(X) de acuerdo alaescala que se propone:

1 2 3
Si consideras que €l texto | Si considerasque el texto | Si consideras que el texto
no lo cumple o es lo cumple parciamenteo | s lo cumpley de manera
deficiente de maneraregular excelente

Gracias por su colaboracion

Categorias Subcategorias Items

Presentacion | Coloresdel 1. Los colores son llamativos vy
del texto texto escolar pertinentes con las imégenes y
escolar gréficos.

2. Los colores ayudan a la comprension
de lasimégenesy gréficos.

3. Los colores utilizados respetan
convenciones desde e comienzo hasta
el final del texto.

Legibilidad del 4. El tamafio de la letra es adecuado para
texto escolar lalectura del texto escolar.

5. Los parrafos, imégenes del texto estan
bien distribuidos, sin saturaciones.

6. El texto escolar estd escrito en un
lenguaje claro, preciso, fluido.

7. El vocabulario esta adaptado ala edad
de los alumnos.

Durabilidad vy

©

El papel esta bien seleccionado en




Categorias Subcategorias Items
peso del texto funcibn de las condiciones de
escolar utilizacion.

9. El texto escolar es  fécilmente

transportable.
Alineamiento | Propdsitos de 10. El texto escolar explicita de manera
Curricular del | aprendizaje del clara los aprendizajes esperados que
texto escolar | texto escolar deben lograr los estudiantes en cada
unidad acorde a DCN.

11. El texto escolar incluye los logros
de aprendizaje en la formacion de
actitudes.

12. El texto escolar precisa de manera
clara los aprendizajes esperados en
e manejo de informacion.

13. El texto escolar establece de manera
clara los aprendizajes esperados en
la comprension espacio-temporal.

14. El texto escolar precisa de manera
clara los aprendizajes esperados en
€ juicio critico.

Relacion del 15. Se gjusta a la perspectiva o enfoque
texto con lo del area de Historia, Geografia y
prescrito en el Economia.
Disefio 16. Se articula lo prescrito en €
Curricular curriculo o programa de estudios.
Nacional 17. Se precisan  contenidos  que
responden a los esténdares
educativos nacionales.
Contenidos Caracteristicas 18. El texto escolar presenta contenidos
del texto de contenido actualizados
escolar disciplinar 19. El texto escolar plantea contenidos

con profundidad y consistencia.

20. El texto escolar expone contenidos
muy bien dosificados.

21. El texto escolar expone contenidos
correctamente secuenciados.

22. El texto escolar presenta contenidos
contextualizados a la readlidad de los
estudiantes.

23. El texto escolar propone contenidos




Categorias

Subcategorias

Items

adaptados a la edad de los
estudiantes.

24,

El texto escolar sistematiza
contenidos en una estructura bien
disefiada

25.

El texto escolar redacta los
contenidos con claridad, precision y
coherencia.

26.

El texto escolar presenta contenidos
en esguemas, infografias, gréficos
atractivos y motivantes.

27.

El texto escolar expone espacios de
apoyo para la comprension de
contenidos (glosarios, lectura de
refuerzo, mapas, etc.)

Estructura del
contenido

28.

El texto escolar tiene una
presentacion o justificacion de la
unidad.

29.

El texto escolar articula unidades,
contenidos regionales, proyectos,
evaluacion y meta cognicion.

30.

Seincluye paginacién en latablade
contenidos.

31.

Se considera al inicio de cada unidad
elementos dirigidos a motivar o
inquietar.

32.

El texto escolar tiene una secuencia
gque obedece a proceso de
aprendizaje.

Contextualizacié
n del texto
escolar

33.

El texto escolar presenta lecturas
interesantes o hechos curiosos sobre
contenidos regionales.

El texto escolar presenta contenidos
regiondles que fortalecen la
identidad social y cultural de los
estudiantes.

35.

El texto aticula contenidos
regiondles que promueven €
compromiso de estudiantes con su
region.
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Categorias

Subcategorias

Items

36.

El texto escolar considera temas
medioambientales para promover la
proteccion del ambiente.

Estrategias
didécticas del
texto escolar

Caracteristicas
de estrategias
didéacticas

37.

El texto escolar propone estrategias
activasy dinamicas.

38.

El texto escolar presenta actividades
iniciales de motivacion o lectura
paracrear € conflicto cognitivo.

39.

El texto escolar sugiere estrategias
que facilitan €l desarrollo de
procesos coghitivos.

40.

El texto escolar considera estrategias
e desarollo de capacidades y
habilidades superiores (proyectos de
investigacion, andlisis de casos, €tc.)

41.

El texto escolar incluye estrategias
para promover diferentes estilos de
aprendizaje.

42.

El texto escolar presenta estrategias
a desarrollar individualmente de
manera que se promueva €
aprendizaje autbnomo.

43.

El texto escolar propone estrategias
a desarrollarse grupamente de
manera que promuevan el trabago
colaborativo.

Relacion de
estrategias con
las capacidades
dedrea

El texto escolar fomenta la
aplicacion de diversas estrategias
para promover € desarrollo de
capacidades de mango de
informaci on.

45,

El texto escolar fomenta la
aplicacion de diversas estrategias
para promover € desarrollo de
capacidades de comprension espacio
temporal.

46.

El texto escolar promueve la
aplicacion de diversas estrategias
para promover € desarrollo de
capacidades dejuicio critico.

Actividades

Caracteristicas

471.

Las actividades de aprendizaje del

11




Categorias

Subcategorias

Items

de
aprendizaje
del texto
escolar

delas actividades
de aprendizaje

texto despiertan €l interés de los
estudiantes.

Las actividades de aprendizgje que
propone el texto son significativas.

49.

Las actividades de aprendizgje del
texto son coherentes a los temas
propuestos.

50.

Las actividades de aprendizaje estan
en relacién con los aprendizajes
esperados.

51.

El texto escolar propone actividades
de transferencia a nuevas
situaciones.

52.

El texto escolar propone actividades
de aplicacion de contenidos tedricos
y regionales.

53.

Las interrogantes planteadas en el
texto para € desarollo de
actividades son  formuladas
adecuadamente.

Situaciones
diversas de
actividades de
aprendizaje

El texto escolar propone proyectos
de investigacion a fina de cada
unidad.

55.

El texto escolar propone situaciones
probleméticas contextualizadas de
andlisis, de una mirada a entorno e
investigacion.

56.

El texto escolar incluye ejercicios o
actividades de meta cognicion.

S7.

El texto escolar plantea tareas de
bajay alta demanda cognitiva.

Actividades con
lainformacién
complementaria

58.

El texto remite a otras fuentes
actualizadas, péaginas de internet,
direcciones URL paa e
reforzamiento de informacion.

59.

El texto escolar propone € uso de
soportes  pedagdgicos  (material
audiovisual, aparatos, mapas, etc.)

60.

El texto escolar propone
informacién complementaria para

12




Categorias

Subcategorias

Items

aprender més.

Recursos
didéacticos de
apoyo del
texto escolar

Caracteristicas
generales

61.

El texto escolar presenta suficientes
mapas geograficos, cartas, planos
pertinentes para comprender la
nocion espacio.

62.

El texto escolar incluye lineas de
tiempo o0 cuadros cronoldgicos
apropiados para comprender la
nocion tiempo.

63.

El texto escolar incluye esquemas,
tablas y organizadores visuales que
facilitan e  procesamiento vy
asimilacion de informacion.

Los recursos de apoyo que presenta
e texto son pertinentes a los
contenidos.

65.

El texto escolar incluye
organizadores visuales que
sintetizan los contenidos al final de
cada unidad.

Adecuacion de
recursos alos
contenidos del
texto escolar

66.

El texto escolar presenta suficientes
ilustraciones.

67.

Las ilustraciones estdn acompafadas
detitulosy leyendas.

68.

El texto escolar incluye
ilustraciones apropiados a los
contenidos.

69.

Las ilustraciones empleadas
explicitan la informacion que se
quiere hacer comprender.

70.

Las ilustraciones aporta
informaciones complementarias con
relacion al texto.

Evaluacion en
el texto
escolar

Evaluacion
diagnostica

71.

El texto escolar prevé una
evauacion para indagar saberes
previos a inicio de la unidad.

Evaluacion
formativa

72.

Laevauacion del texto se plantea de
acuerdo a los logros de aprendizaje
previstos para el area curricular.

73.

El texto escolar considera

13




Categorias

Subcategorias

Items

actividades de evaluacion como:
autoevaluacion, evaluacion  y
hetereovaluacion.

74.

La evaluacion del texto incluye
items para comprobar logros en
manejo de informacién.

75.

La evaluacion del texto incluye
items para comprobar logros en
comprension espacio temporal.

76.

La evaluacion del texto incluye
items para comprobar logros en
juicio critico.

77.

La evaluacion incluye preguntas de
reflexion o metacognicion.

78.

El texto incluye instrumentos de
evaluacion de diferente estructura,
considerando items de variada
tipologia para comprobar distintos
aprendizajes.

Evauacion
Sumativa

79.

El texto escolar propone actividades
de evauacion d find de cada
unidad.

80.

El texto considera ayudas respecto a
la evaluacion.
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Anexo5 : RESULTADO DE FICHA DE EVALUACION DEL

TEXTO ESCOLAR OFICIAL DE HISTORIA,
GEOGRAFIA Y ECONOMIA DE SEGUNDO GRADO DE
SECUNDARIA

Categorias |

Subcategorias items

texto escolar

Presentacion del

Colores del
texto escolar

1. Los colores son llamativos y
pertinentes con las imagenesy
gréficos.

2. Los colores ayudan ala
comprension de las imagenes
y graficos.

3. Los colores utilizados
respetan convenciones desde
el comienzo hasta el fina del
texto.

Legibilidad
del texto
escolar

4. El tamafio de laletraes
adecuado paralalecturadel
texto escolar.

5. Los parrafos, imégenes del
texto estan bien distribuidos,
sin saturaciones.

6. El texto escolar esta escrito en
un lenguaje claro, preciso,
fluido.

7. El vocabulario estd adaptado a
laedad de los alumnos.

Durabilidad y
peso del texto
escolar

8. El papel estabien
seleccionado en funcién de las
condiciones de utilizacion.

9. El texto escolar es facilmente
transportable.

11

Alineamiento
Curricular del
texto escolar

Propésitos de
aprendizaje del
texto escolar

10.El texto escolar explicitade
manera claralos aprendizajes
esperados que deben lograr
los estudiantes en cada
unidad acorde a DCN.
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Categorias | Subcategor |'a

11.El texto escolar incluye los
logros de aprendizaje en la
formacion de actitudes. 3|11|/0
12.El texto escolar precisade
manera claralos aprendizajes
esperados en el mangjo de
informacion. 219|3
13.El texto escolar establece de
manera claralos aprendizajes
esperados en la comprension
espacio-temporal. 3183
14.El texto escolar precisade
manera claralos aprendizajes
esperados en €l juicio critico. | 4 | 8 | 2
Relacion  del | 15. Se gjusta ala perspectiva o

texto con lo enfoque del area de Historia,

prescrito en € Geografiay Economia. 3(7|4
Disefio 16.Se articulalo prescrito en el

Curricular curriculo o programa de

Nacional estudios. 4191

17. Se precisan contenidos que
responden alos estéandares

educativos nacionales. 680
Contenidosdel | Caracteristicas | 18. El texto escolar presenta
texto escolar de contenido contenidos actualizados 2110| 2
disciplinar 19.El texto escolar plantea
contenidos con profundidad
y consistencia. 7/7|0

20.El texto escolar expone
contenidos muy bien
dosificados. 4191
21.El texto escolar expone
contenidos correctamente
secuenciados. 3/10| 1
22.El texto escolar presenta
contenidos contextualizados
alaredidad delos
estudiantes. 8[6]|0
23.El texto escolar propone
contenidos adaptados ala 2110| 2
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Subcategor @

Categor fas

edad de |os estudiantes.

24.El texto escolar sistematiza
contenidos en una estructura
bien disefiada.

25. El texto escolar redacta los
contenidos con claridad,
precision y coherencia.

11

26.El texto escolar presenta
contenidos en esguemas,
infografias, gréficos
atractivos y motivantes.

27.El texto escolar expone
espacios de apoyo parala
comprension de contenidos
(glosarios, lecturade
refuerzo, mapas, €tc.)

Estructura del
contenido

28.El texto escolar tiene una
presentacion o justificacion
de la unidad.

11

29.El texto escolar articula
unidades, contenidos
regional es, proyectos,
evaluacion y meta cognicion.

30.Seincluye paginacién enla
tabla de contenidos.

31.Se considera a inicio de cada
unidad elementos dirigidos a
motivar o inquietar.

10

32.El texto escolar tiene una
secuencia que obedece a
proceso de aprendizaje.

Contextualizac
ion del texto
escolar

33.El texto escolar presenta
lecturas interesantes o hechos
curiosos sobre contenidos
regionales.

34.El texto escolar presenta
contenidos regionales que
fortalecen laidentidad social
y cultural de los estudiantes.
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Categorias | Subcategor @

35. El texto articula contenidos
regional es que promueven el
compromiso de estudiantes
CON Su region. 7143

36.El texto escolar considera
temas medioambientales para
promover la proteccién del

ambiente. 1/8|5
Estrategias Caracteristicas | 37.El texto escolar propone
didacticas del de estrategias estrategias activas y
texto escolar didécticas dindmicas. 5/9|0

38.El texto escolar presenta
actividades iniciales de
motivacion o lectura para
crear € conflicto cognitivo. [0 |9 |5
39.El texto escolar sugiere
estrategias que facilitan €
desarrollo de procesos
cognitivos. 3]10| 1
40.El texto escolar considera
estrategias €l desarrollo de
capacidades y habilidades
superiores (proyectos de
investigacion, andlisis de
casos, €tc.) 6[8|0
41.El texto escolar incluye
estrategias para promover
diferentes estilos de
aprendizaje. 2111
42.El texto escolar presenta
estrategias a desarrollar
individualmente de manera
gue se promueva €l
aprendizaje autbnomo. 6[6|2
43.El texto escolar propone
estrategias a desarrollarse
grupa mente de manera que
promuevan €l trabajo
colaborativo. 3/11| 0
Relacion  de| 44.El texto escolar fomentala 2193
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Categor fas

Subcategor @

estrategias con
las
capacidades de
area

aplicacion de diversas
estrategias para promover €l
desarrollo de capacidades de
manejo de informacion.

45.El texto escolar fomentala
aplicacion de diversas
estrategias para promover €l
desarrollo de capacidades de
comprension espacio
temporal.

46.El texto escolar promueve la
aplicacion de diversas
estrategias para promover €l
desarrollo de capacidades de
juicio critico.

10

Actividades de
aprendizaje del
texto escolar

Caracteristicas
delas
actividades de
aprendizaje

47.Las actividades de
aprendizaje del texto
despiertan €l interés de los
estudiantes.

48. Las actividades de
aprendizaje que propone €l
texto son significativas.

49, Las actividades de
aprendizaje del texto son
coherentes alos temas
propuestos.

10

50.Las actividades de
aprendizaje estan en relacion
con los aprendizajes
esperados.

11

51.El texto escolar propone
actividades de transferencia a
nuevas situaciones.

10

52.El texto escolar propone
actividades de aplicacion de
contenidos tedricos y
regionales.

53.Las interrogantes planteadas
en e texto parael desarrollo
de actividades son
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Cat

Subcategor @

formuladas adecuadamente.

Situaciones
diversas de
actividades de
aprendizaje

54.El texto escolar propone
proyectos de investigacion al
final de cada unidad.

11

55. El texto escolar propone
situaciones probleméticas
contextualizadas de andlisis,
de unamiradaal entorno e
investigacion.

10

56. El texto escolar incluye
gjercicios o actividades de
meta cognicion.

10

57.El texto escolar plantea tareas
de bajay alta demanda
cognitiva.

12

Actividades
con la
informacion
complementari
a

58.El texto remite a otras fuentes
actualizadas, paginas de
internet, direcciones URL
para el reforzamiento de
informacion.

59. El texto escolar propone €
uso de soportes pedagdgicos
(material audiovisual,
aparatos, mapas, €tc.)

11

60. El texto escolar propone
informacidn complementaria
para aprender mas.

13

Recursos
didéacticos de
apoyo del texto
escolar

Caracteristicas
generales

61.El texto escolar presenta
suficientes mapas
geogréficos, cartas, planos
pertinentes para comprender
la nocidén espacio.

11

62. El texto escolar incluye lineas
de tiempo o cuadros
cronol gi cos apropiados para
comprender lanocion
tiempo.

11

63.El texto escolar incluye
esguemas, tablasy

11
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Categor ias

Evaluacion en €l
texto escolar

Subcategor |’a

Evaluacion
diagndstica

71. El texto escolar prevé una
evaluacion paraindagar
saberes previos a inicio de la
unidad.

Evaluacion
formativa

72.Laevaluacion del texto se
plantea de acuerdo alos
logros de aprendizaje
previstos para €l area
curricular.

12

73.El texto escolar considera
actividades de evaluacion
como: autoevaluacion,
evauaciony
hetereovaluacion.

21
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Categorias | Subcategor |'a

items

74.Laevaluacion del texto
incluye items para
comprobar logros en manejo
de informacion.

75.Laevauacion del texto
incluye items para
comprobar logros en
comprension espacio
temporal.

76.Laevaluacion del texto
incluye items para
comprobar logros en juicio
critico.

77.Laevauacion incluye
preguntas de reflexion o
metacognicion.

78.El texto incluye instrumentos
de evaluacion de diferente
estructura, considerando
items de variada tipol ogia
para comprobar distintos
aprendizajes.

3/11| 0

Evaluacion
Sumativa

79.El texto escolar propone
actividades de evaluacion al
final de cada unidad.

80.El texto considera ayudas
respecto ala evaluacion.
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Anexo 6: EVIDENCIA FOTOGRAFICA

Fotografia 1: Estrategias didacticas del texto escolar




Fotografia 2: Adecuacion de lasilustraciones a contenido
del texto escolar

Fotografia 3: Estrategias didacticas del texto escolar




Fotografia 4: Evaluacion en el texto escolar

Fotografia 5: Evaluacion Formativa




Fotografia6 : Recojo de saberesprevios

Fotografia 7: Recursos didéacti cos de apoyo




Fotografia 8: Estructuradel contenido del texto escolar

Fotografia 9: llustraciones
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Fotografia 10: Presentacién de propdsitos de aprendizaje

Fotografia 11: Presentacion o justificacion de la unidad
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Fotografia 12: Propésitos de aprendizaje

Fotografia 13: | nformaciones complementarias
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Fotografia 14: Actividades del estudiante

Fotografia 15: Contenido regional




Fotografia 16: Proyectos de investigacion
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