P2t I

o i

REPOSITORIO INSTITUCION
PIrS NIVERSIDAD

5¢%: DE PIURA

LA COMPRENSION LECTORA Y SU
RELACION EN LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS MATEMATICOS EN
NINOS DEL SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA IGNACIO
MERINO - PTURA

Raul Uldarico Torres Betancur

Piura, diciembre de 2015

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Maestria en Educacion con Mencion en Didactica de la Ensefianza de las
Matematicas en Educacion Primaria

Torres, R. (2015). La comprension lectora y su relacion en la resolucion de problemas
matematicos en ninos del segundo grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Ignacio Merino - Piura (Tesis de maestria en Educacion con Mencion en
Didactica de la Ensefianza de las Matemaéticas en Educacion Primaria). Universidad de
Piura. Facultad de Ciencias de la Educacién. Piura, Pert.



REPOSITORIO INSTITUCIONAL

LA COMPRENSION LECTORA Y SU RELACION EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS PIRHUA
MATEMATICOS EN NINOS DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA IGNACIO MERINO - PIURA

@080

Esta obra est4 bajo una licencia
Creative Commons Atribucién-NoComercial-SinDerivar 4.0 Internacional

Repositorio institucional PIRHUA — Universidad de Piura



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es
https://pirhua.udep.edu.pe/

RAUL ULDARICO TORRES BETANCUR

LA COMPRENSION LECTORA
Y SU RELACION CON LA RESOLUCION
DE PROBLEMAS MATEMATICOS ADITIVOS
EN NINOS DEL SEGUNDO GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA IGNACIO
MERINO-PIURA

UNIVERSIDAD DE PIURA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EQUCACION
MENCION EN’DIDACTICA DE LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS EN EDUCACION PRIMARIA

2015






APROBACION

La tesis titulada: “La comprension lectora y su relacion en
la resolucién de problemas matematicos en nifios del segundo
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
Ignacio Merino—Piura” presentada por el Prof. Raul Uldarico
Torres Betancur, en cumplimiento a los requisitos para optar el
grado de Magister en Ciencias de la Educacién con mencion en
Didactica de la Ensefianza de las Mateméticas en Educacion
Primaria, fue aprobada por la asesora Mgtr. Diana Judith
Quintana Sanchez y defendida el 10 de diciembre de 2015 ante
el Tribunal integrado por:

Secretario






Dedico y comparto este logro con mi
familia: mi esposa Sonia, mis queridos
hijos Juliana, Alexis y Sonaly, por haber
sido mi soporte y apoyo moral constante que
motivaron la consecucion de este objetivo.

Raul

Ve







AGRADECIMIENTO

Mi gratitud:

Al gobierno y pueblo peruano por haberme dado esta
oportunidad de continuar con mi  formacion académica, a
los representantes del Programa Nacional de Becas y
Crédito Educativo (PRONABEC) del Ministerio de
Educacion de Perd.

A la Universidad de Piura, pilar de mi formacion
profesional y personal.

Al Mgtr. Juan Carlos Zapata Ancajima por su paciencia y
profesionalismo, la que fue fundamental para la culminacion
del presente trabajo.

A la Mgtr. Diana Judith Quintana Sanchez, asesora de la
presente investigacion por su apoyo decidido y permanente.







INDICE DE CONTENIDOS

Pag.

INTRODUCCION ...c.oovviviiviiteiteieteete sttt sa ettt st ane e 1
CAPITULO | : PLANTEAMIENTO DE INVESTIGACION......ccocveiiieririeninens 3
1.1 Caracterizacion de la problematica............ccocevvriiieniinisinciens 3
1.2 Formulacion del problema...........ccccooviiiiiiininiiieee s 8
1.3 Justificacion de la iNVESEIgaCiON ..........covvereiiniieneecescias 8
1.4 Objetivos de iNVeStIgaCion...........ccoeereriieiiiineseeee e 10
1.5 HipoOtesis de investigacion ...........cccoereriiiiieneneree e 10
1.6 Antecedentes de eStudio ..........cceeceeiiiiiiiie e 11
CAPITULO Il : MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION.......c.ccoevvennene 19
2.1 Teoria cientifica del aprendizaje........c.ccccoevveveiieiieiiciiciiecis 19
2.2 Base conceptual sobre la comprension de textos..........cccceeee.. 22
2.2.1 Definicion de leCtura.........ccoocvvvieerieieieeiee e 22
2.2.2 Tip0oS de [6CtUNa.......cceeeiie e 24

2.2.3 Comprension [6CtOra.........coccvveveeiieie e 27



2.2.4 Procesos cognitivos basicos que implica la

comprension [6CtOra .........cccvvvvevieevie i 30
2.2.5 Niveles de Comprension lectora.........c.cccevevvvevvevneneennnenn, 33
2.2.6 La comprension lectora y la resolucion de problemas
MALEMALICOS .vveivieeitie ettt ettt eree e 38
2.3 Base conceptual sobre la resolucion de problemas................... 39
2.3.1 Principios teoricos de la resolucion de problemas.............. 39
2.3.2 Lainteligencia 16gico — matematico.............cccevvvvevvernnenn 42
2.3.3 Definicion de un problema matematico..........c.ccoceveriennne. 44
2.3.4 Resolucion de problemas matematicos ...........cccceeevevenennn. 45
2.3.5 El enfoque centrado en la resolucion de problemas............ 49
2.3.6 Fases o procesos de la resolucién de problemas................ 51
2.3.7 Tipos de problemas matematicos ..........ccoceevvevervrvevereennn. 53
2.4 Enfoque globalizado de la educacion matematica e
integracion interdiSCIPINGr ..........coovevierenieiee e 57
CAPITULO 11l : METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION ......ccccovvrneennen. 59
3.1 Tipo de iNVESTIGAaCION.......cccciviiieeiecic et e 59
3.2 Disefio de INVeStigacion ..........cccecvveiieiiciie et 60
3.3 Poblacion ¥ MUESLIA .......cceeiveiieiiecic e 60
3.4 Variables de investigacCion ...........ccccevvieviieiie s 61
3.5 TECNICas € INSITUMENTOS......ccueiieiieciecee et 64
3.6 Procedimientos de analisis de datos............cccceveviveieeiee e, 66
CAPITULO IV : RESULTADOS DE INVESTIGACION.....ccooviiiiieaiieiinene 69
4.1 Contexto de investigacion............cccovviceie i 69
4.1.1 ConteXto 10Cal .........ccoveviiiieie e 69
4.2 Descripcion de resultados .........ccocvivviceiiie s 70
4.3 Contrastacion de hipOtesis ........ccevvivvireiie i 79

4.4 DiscuSion de reSUIAOS .......covveeeeeeee et 82



L610] N (] IU 5] [0 ] =5 SRR 89

RECOMENDACIONES ...viiiiiiieeiiiieeesiiieeesiaesssinessssseesssssessssssnessnnsnesenns 91
BIBLIOGRAFIA.....cciiiiiiiiii s 93
ANEXOS ..eeeeriesessssessesssssssssssssessssssssssssssssessssssssssssssssssssssssessssssssssssassesssssasnes 99
ANEXO 1: Matriz general de investigacion .........ccennecen. 101
ANEXO 2: Matriz del problema de investigacion ... 102
ANEXO 3: Instrumentos de Investigacion ......eemeeessseeenns 1033
ANEXO 4: Fichas de validacién del instrumento........ccoeeeeseeernnee 1100
ANEXO 5: Cartilla didAcCtiCa ....coeeeeenmeeereeeseesseesseessssesssesssseessssessssssseeens 1166

ANEXO 6: Evidencias fotograficas.....eemeesmmeesssmssssssesesns 1266


file:///C:/Users/RAUL/Desktop/Informe%20InvIII-Raúl%20Torres%20-%20copia.doc%23_Toc437341063




LISTA DE TABLAS

Tablla
Tablla
Tab:la
Tab:la
Tab:la

Tabla

Relacion entre el nivel de logro en comprension
lectora y el nivel de logro en resolucién de
problemas matematicos

Relacion entre el nivel de logro en comprension
lectora del nivel literal y el nivel de logro en
resolucién de problemas matematicos.

Relacion entre el nivel de logro en comprension
lectora del nivel inferencial y el nivel de logro
en resolucion de problemas matematicos.

Correlacion entre los niveles de comprension
lectora y la resolucion de problemas
matematicos

Correlacion entre el nivel de comprension
lectora literal y la resolucion de problemas
matematicos

Correlacion entre el nivel de comprension
lectora inferencial y la resolucién de problemas
matematicos.

Pag.

70

72

76

80

81

82






LISTA FIGURAS

Grafico 1:

Grafico 2:

Grafico 3:

Relacion entre el nivel de logro en
comprensién lectora de los nivel literal e
inferencial y el nivel de logro en resolucién de
problemas matematicos.

Relacion entre el nivel de logro en
comprension lectora del nivel literal y el nivel
de logro en resolucion de problemas
matematicos.

Relacion entre el nivel de logro en
comprension lectora del nivel inferencial y el
nivel de logro en resolucion de problemas
matematicos

Pag.

71

73

77






INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene por objetivo
determinar la relacion de la comprension lectora con la
resolucién de problemas matematicos aditivos de cambio y
combinacion en nifios del segundo grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa Ignacio Merino de Piura; el que se
planted ante la preocupacion constante de conocer el nivel de
relacion de estas dos variables a fin de poder explicar los
resultados de las pruebas de medicidn nacional e internacional.

El estudio se realiz6 desde la perspectiva de la investigacion
cuantitativa de tipo descriptivo correlacional haciendo uso de un
disefio transversal correlacional causal. Se trabajo con 91
estudiantes entre varones y mujeres de las secciones “A”; “B” y
“C” de la 1. E. mencionada utilizando un muestreo no
probabilistico intencional.

Los contenidos de la tesis estan organizados por capitulos de
la siguiente forma: El capitulo I denominado Planteamiento de
la Investigacion, y contiene el planteamiento y la formulacion
del problema, los objetivos, la justificacion ademéas de la
hipdtesis y los antecedentes de estudio. EI capitulo |l



denominado Marco Teorico comprende la formulacién teorica,
donde se destaca las teorias de resolucién de problemas asi
como las teorias de lectura y niveles de comprension. El
capitulo 11l denominado Metodologia de la Investigacion, donde
se describe la metodologia, tipo de disefio de investigacion,
poblacion y muestra con los que se trabajo al aplicar los dos
instrumentos de investigacion y el capitulo IV llamado
Resultados de la Investigacion y que contiene el andlisis de los
resultados. Finalmente se incluyen las conclusiones,
recomendaciones y los anexos correspondientes.

En esta investigacion se han recogido diferentes experiencias
con resultados sorprendentes como el uso independiente de
estrategias l6gico matematicos para resolver problemas mas alla
de tener un nivel de comprension lectora.

A través de este trabajo se busca que se preste mayor
atencion a la relacion, integracion y trabajo globalizado entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos,
pues esto permitira el desarrollo de estas habilidades y ayudara
a tomar decisiones educativas necesarias.

Para ello, se ha propuesto una Cartilla Didactica de
Estrategias de Comprension Lectora para la Resolucion de
Problemas Matematicos a consideracion de los docentes. El
mismo que constituira una herramienta que brinde pautas de
algunas estrategias de comprension literal e inferencial que
ayude y permita a los estudiantes seleccionar, comprender e
interpretar los problemas matematicos.

Se deja a disposicion de la comunidad de docentes de
educacién primaria un aporte que con seguridad servira para ir
comprendiendo la problematica que tienen los estudiantes.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DE INVESTIGACION

1.1 Caracterizacion de la problematica

La Evaluacion Censal de Estudiantes 2013 administrada al
segundo grado de educacién primaria en el area de matemética ha
determinado que el 50,9% de estudiantes se encuentran en nivel
inicio, el 32,3% en proceso Yy sélo el 16,8% en el nivel satisfactorio;
en comunicacion alcanzaron el 33 % el nivel satisfactorio
(Ministerio de Educacion de Pert, 2014), lo que demuestra que mas
de tres cuartos del total de estudiantes presenta dificultades en el
aprendizaje de las matematicas, situacion que se agrava si se analiza
por tipo de gestion de institucion educativa o por zona de desarrollo.
En el presente afio salieron publicados los resultados de la Ultima
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) 2014, los mismos que
indican que el 44% de los estudiantes alcanzo el nivel satisfactorio
de aprendizaje en comprension lectora y 26% en matematica. Esto
significa un crecimiento de casi el 10% en Matematica frente a los
resultados del 2013. Aunque esto significa una mejora, pero se sigue
debajo de los estandares internacionales y con problemas que ain no
se han superado en la préactica.



En la region Piura, de acuerdo a los reportes del Ministerio de
Educacion a través de la Unidad de Medicion de la Calidad de los
Aprendizajes (UMC), los resultados de la evaluacion censal ECE
2014 arrojan mayores 'y mejores logros en comparacion con los
resultados de los afios pasados y al promedio nacional: En
comprension lectora se tiene el 47,6 % que alcanza el nivel de logro
satisfactorio y el 29,7 % en matematica, obviamente se puede
observar que los resultados son mayores que el promedio nacional
en ambas areas, pero mas del cincuenta por ciento de la poblacion
escolar (segundo grado) no alcanza los niveles de logro esperado
para aprobar el grado. Se puede observar en estos resultados con
igual preocupacion que la comparacion de  promedios tiene una
diferencia bastante grade entre estas dos areas de trabajo basico.

En este contexto, la mayor dificultad que tienen los estudiantes,
se encuentra en la resolucién de problemas matematicos. Ante tal
situacién surgen diversas inquietudes: ¢A qué se debe tal
problematica?, ;Qué hechos la producen? La respuesta se encuentra
en las mismas estadisticas sobre los resultados de aprendizaje: los
estudiantes tienen dificultades en comprender lo que leen en el area
de comunicacién, situacion que se profundiza en el caso de la
comprension de los problemas textuales de matemaética que se les
presenta; situacion que lleva a que los resultados mostrados sean
incluso inferiores que las de comprension lectora. El problema no es
reciente, se remonta de mucho tiempo atras, el que no se ha superado
aun a pesar de los esfuerzos realizados.

Las evaluaciones nacionales se vienen realizando desde el afio
1994 y en lo sucesivo se llevaron a cabo otras experiencias de
evaluacion a nifios de educacion primaria mediante normas y
criterios 0 estandares. En el 2000 y 2004 se aplicaron pruebas
nacionales a estudiantes de primaria y secundaria; y desde el afio
2007 hasta la actualidad se vienen administrando evaluaciones
censales a nifios y nifias del segundo grado (que tienen como lengua
materna el castellano) y cuarto grado (Escuelas Interculturales
Bilinglies) del nivel de Educacion Primaria  MINEDU (2014). En



todas estas evaluaciones, el hecho que se destaco es el bajo nivel de
logro en matematica y comprension de textos.

Hay estudios que han destacado la relacién que existe entre la
comprension de textos y la comprension de problemas matematicos,
enfatizando en que la existencia de dificultades en la actividad
lectora ocasiona bajo nivel de comprension de los enunciados
matematicos que se presentan.

En un trabajo de Investigacion titulado “Comprension lectora y
resolucion de problemas matematicos en alumnos de segundo grado
de primaria del distrito Ventanilla — Callao” presentada por Romero
(2012), indica de manera expresa:

Se ha encontrado una correlacion significativa entre la
comprension lectora y la resolucién de problemas matematicos,
siendo la primera variable bésica para que los nifios comprendan el
enunciado de un problema matematico. Existe relacién la variable
comprension lectora y la dimension resolucion de problemas de
adicion, sustraccion e interpretacion grafica en los estudiantes del
segundo grado de primaria pertenecientes a instituciones educativas
del distrito Ventanilla— Callao (p.62).

Los valores promedio encontrados para la comprension lectora
estan mas cerca de lo esperado, lo que permitiria decir que existe un
nivel alto de correlacion con la resolucion de problemas
matematicos. Corrobora asi las investigaciones de Rodriguez,
(2015) y también de Hernandez, (2014), quienes obtuvieron
resultados positivos en cuanto a la comprension lectora vy la
resolucion de problemas matematicos donde existe relacion
estadistica significativa.

Asimismo, la lectura de acuerdo con Cassany Yy otros, (2010)
indica que: “es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo
podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano.
Pero ademas la adquisicién del cadigo escrito implica el desarrollo
de capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu



critico, la conciencia, etc.”. Por lo tanto la lectura en sus diferentes
niveles desarrolla las capacidades de: identificacion, analisis,
deduccion e interpretacion para una resolucion adecuada de los
problemas matematicos. No obstante, a veces los docentes asumen
que la lectura es solo funcién del &rea de Comunicacion y que no
tiene mucha incidencia en las otras areas.

En la resolucion de problemas matematicos parte de un
enunciado que se debe comprender y en el que es necesario
identificar datos, inferir las operaciones matematicas, aplicar,
formular hipotesis, decidir procedimientos; es decir, exige el manejo
de los niveles de comprension literal e inferencial de lectura, ademés
de las estrategias que se requieren para una correcta comprension del
texto.

La resolucion de problemas es una cuestion de gran importancia
para el avance de las matematicas. El saber hacer, en matematicas,
tiene que ver con la habilidad de resolver problemas, de encontrar
pruebas, de criticar argumentos, de usar el lenguaje matematico con
cierta fluidez, de reconocer conceptos matematicos en situaciones
concretas, etc., es decir no obtener la solucion, sino el camino que
nos lleva a dicha solucion.

Por otro lado, en el fasciculo Rutas del Aprendizaje del area de
mateméatica (MINEDU, 2013), la nueva perspectiva que se
establece en la educacion peruana es el enfoque por resolucion de
problemas, donde se manifiesta de manera textual que:

Asumimos el enfoque centrado en resolucion de problemas o
enfoque problémico como marco pedagdgico para el desarrollo de
las competencias y capacidades mateméticas, por dos razones: La
resolucion de situaciones problematicas es la actividad central de la
matematica, Es el medio principal para establecer relaciones de
funcionalidad matemaética con la realidad cotidiana.

Este enfoque problémico es sumamente significativo para el
estudiante por que se promueve formas de ensefianza — aprendizaje



que responde a las actividades de su vida cotidiana donde el alumno
requiere para solucionar, una serie de recursos principalmente los de
comprension lectora en una fase inicial del proceso.

La comprension lectora en sus diferentes niveles resulta entonces
sumamente importante para la resolucion de problemas
matematicos, pero si nos remontamos a los resultados de las
evaluaciones de medicién nacional que se tiene anualmente y que
constituye un termometro de diagndstico del proceso ensefianza —
aprendizaje en nuestro pais, los resultados no son optimos ni los
requeridos para superar el grado, sino que hay un gran desnivel; en
comunicacion alcanzan un 44 % el nivel satisfactorio y en
matematica solo el 26 % (MINEDU, 2014).

Esto significa que el desarrollo de las competencias vy
capacidades de las area de comunicacion y matematica no se esta
trabajando de manera integrada y las diferentes habilidades
desarrolladas difieren del uno al otro.

Romero (2012) concluye diciendo “con el manejo suficiente de
la comprensién lectora, por parte de los alumnos, no solamente se
podra elevar los resultados del desempefio matematico, sino de
todas las demas areas, con lo cual se mejora considerablemente la
calidad del rendimiento académico”, pero esta perspectiva en la
practica no esta reflejando, continua abierta esta brecha entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos, por
lo que se ha visto por conveniente realizar una investigacion mas
profunda para medir dimensiones de comprension en comunicacion
y resolucion de problemas en matematica. Con este prop6sito se ha
visto por conveniente realizar la investigacion en una institucion
educativa publica como es la I. E. Ignacio Merino que cuenta con
ciertas condiciones como: poblacion escolar diversa, nivel
académico adecuado, cantidad de poblacién escolar considerable,
entre otros. Esta institucion si bien es cierto no tiene niveles optimos
deseados, pero sin embargo tiene mejores resultados que los
promedios nacionales y regionales, de acuerdo a reportes de la



UMC, en el 2014 el 59,4% alcanzd el nivel satisfactorio en
comprension lectora y en matemaética el 35,6%, como se puede
observar la diferencia entre ambas variables es bastante considerable
pareciera no existir relacion aparente y constituye una gran
preocupacion por parte de la comunidad educativas de esa
Institucion. Por lo tanto se ha formulado el siguiente problema de
investigacion.

1.2 Formulacién del problema

En consecuencia, ante la problematica identificada se formulé el
siguiente problema de investigacion:

¢Cual es la relacion del nivel de comprension lectora en la
resolucion de problemas matematicos de los estudiantes  del
segundo grado de educacion primaria de la 1. E. Ignacio Merino de
Piura, 2015?

1.3 Justificacion de la investigacion

La capacidad de comprension lectora y la resolucion de
problemas  matematicos, constituyen  dos  capacidades
fundamentales y determinantes en el proceso de aprendizaje,
marcan los indicadores de logro en la medicion de la calidad de la
educacion en un determinado Estado. Se sabe que nuestro pais
mantiene los resultados mas bajos en las evaluaciones PISA a
comparacion de otros Estados que participan en este proceso, lo cual
es una preocupacion constante del Ministerio de Educacion y la
comunidad educativa en general. Desde el punto de vista socio-
educativo, se tiene como docentes el compromiso de aportar en la
tarea de superar esta cruda realidad de fracaso escolar, la cual
constituye la razon fundamental que conduce a realizar este trabajo
de investigacion sobre el nivel de influencia existente entre la
comprension lectora y la resolucién de problemas matematicos.



Si se parte de la premisa que “Si un nifio no comprende lo que
lee”, serd altamente dificil interpretar y resolver problemas
matematicos, la comprension lectora  constituye un aspecto
determinante y es clave para que los estudiantes logren interpretar
los problemas matematicos. Con un manejo adecuado de la
comprension lectora por parte de los estudiantes, no solamente se
podré elevar los resultados del desempefio matematico, sino de todas
las demés éareas, con lo cual se mejoraria enormemente del
rendimiento académico y la calidad educativa. En este sentido, la
presente investigacion pretende conocer los pormenores de la
relacién entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos para poder sugerir puntos de vista con el propdsito de
contribuir a la mejora constante de la préctica educativa.

La presente investigacion es sumamente importante por cuanto
pretende encontrar el nivel de relacion que tiene la comprension
lectora en la resolucion de problemas matematicos y ver en qué
medida se puede ir cerrando las brechas que se presentan entre estas
dos variables, por cuanto es conocido que una adecuada resolucién
de problemas matematicos es dependiente de la comprension lectora,
razon suficientemente y justificada para poder asumir la decision de
investigar este tema de: él nivel de influencia de la capacidad de
comprension lectora en la resolucion problemas matematicos en
estudiantes  del segundo grado de educacion primaria.

Esta investigacion plantea alcanzar los siguientes aportes:

En lo teorico, a través de esta investigacion, se recopilaron y
sistematizaron fundamentos tedricos sobre la comprension lectora
y la resolucion de problemas matematicos. El proceso de resolucion
de un problema matematico se inicia necesariamente con una
adecuada comprension de la situacion problematica, para ello es
necesario e importante que el estudiante llegue a tener muy claro el
nivel de entendimiento de qué se estd hablando, qué es lo que se
quiere conocer, cuales son los datos que se conocen, etc.



En lo metodologico, la investigacion permitié hacer un
levantamiento de las caracteristicas mas sobresalientes 'y
significativos de la comprension lectora y el nivel de relacion en la
comprension e interpretacion de problemas matematicos.

En lo préctico, la investigacion dado sus resultados ayudara al
docente a tomar acciones oportunas para conocer las actitudes y
capacidades de la comprension lectora, orientada a desarrollar
actitudes que mejoren los niveles de resolucion de problemas
matematicos. Asimismo, se evaluaran dos niveles de comprension
lectora: literal e inferencial. Esta investigacion dara luces sobre qué
nivel de comprension es donde los alumnos muestran menor o
mayor competencia.

1.4 Obijetivos de investigacion
1.4.1 Objetivo General

Determinar la relacién entre el nivel de comprension lectora y la
resolucion de problemas aditivos en los estudiantes del segundo
grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Ignacio
Merino de la ciudad de Piura, 2015.

1.4.2 Objetivos Especificos

a) Explicar la relacion entre el nivel de comprension literal y la
resolucion de problemas matematicos aditivos.

b) Establecer la relacién entre el nivel de comprension inferencial y
la resolucién de problemas matematicos aditivos.

1.5 Hipdtesis de investigacion

1.5.1 Hipdtesis General

Existe relacion directa entre la comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos aditivos en estudiantes del
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segundo grado de educacion primaria de la Institucién Educativa
Ignacio Merino de la ciudad de Piura, 2015.

1.5.2 Hipotesis Especificos

Existe relacion significativa entre el nivel de comprension literal
y laresolucion de problemas aditivos.

Existe relacion significativa entre el nivel de comprension
inferencial y la resolucion de problemas aditivos.

1.6 Antecedentes de estudio

1.6.1 Antecedentes internacionales

Marin (2012) realizé un trabajo de investigacion denominado
Nivel de comprension lectora de problemas narrativos y de
problemas matematicos de las y los estudiantes del primer y
segundo ciclo de Educacion Béasica de la escuela de aplicacion
Republica del Paraguay de Tegucigalpa. M.D.C. y su incidencia en
el planteamiento de un modelo aritmético para resolver un
problema matematico, presentado al area de Vicerrectorado de
Investigacion y Post grado de la Universidad Pedagdgica Nacional
Francisco Morazan — Tegucigalpa Republica de Honduras.

La investigacion se realizd en el enfoque cuantitativo del
paradigma positivista cuyo disefio de estudio es, no experimental de
corte transeccional correlacional, con el objetivo de analizar la
relacion entre el nivel del dominio de las competencias de
comprension lectora de textos narrativos y de los problemas
matematicos de las y los estudiantes del primer y segundo ciclo de
Educacion Basica de la escuela de aplicacion Republica del
Paraguay de Tegucigalpa. La muestra de estudio estuvo conformada
por 930 nifias y nifios, a quienes se les aplicd pruebas o de test
similares a las pruebas de fin de grado aplicadas por la UMC, para
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determinar el nivel de dominio de las competencias lectoras y de
resolucion de problemas matematicos.

En las concluciones se expone que: a medida que los y las
estudiantes alcanzan niveles de dominio satisfactorio y avanzados en
la comprension lectora de textos narrativos, logran a su vez alcanzar
niveles de dominio satisfactorios y avanzados en la compresion
lectora de problemas matematicos.

La tesis de investigacion resulta de interés por cuanto en la
investigacion realizada con el tercer grado y sexto grado muestra
que no se puede establecer relacion entre ambas variables en el
tercer grado, en cambio en el sexto grado se encuentra una
correlacion debil. Recomienda también que se debe extender el
estudio a otras variables cognitivas para lograr la comprension
lectora al nivel léxico y semantico, al estudiar el dominio en la
comprension de los problemas matematicos se logra debido al
desrrollo de diversas estrategias y no solo a uno que se convierte en
una rutina.

Rodriguez (2015) elaboré una tesis denominada: Relacion entre
las competencias de comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos en los alumnos de tercero  primaria de un
establecimiento privado, trabajo que ha presentado a la facultad de
humanidades de la Universidad Rafael Landivar de la ciudad de
Guatemala, Guatemala.

Esta investigacion de enfoque cuantitativo tiene un disefio no
experimental de tipo correlacional que se realizo con el objetivo de
determinar la relacion de las competencias de comprension lectora y
la resolucion de problemas matematicos en los alumnos de tercero
de primaria de un establecimiento privado. Se realizé 85 alumnos
que representa la totalidad de alumnos del tercer grado de primaria
en un colegio de Santa Catalina de Pinula, municipio de Guatemala,
para lo que se aplicé los test de Lectura de la Serie Interamericana
creados por Guidance Testing Associates en San Antonio Texas en
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1962, que  fueron disefiados para medir el vocabulario vy
comprension de lectura. Ademas, se aplicé una prueba para evaluar
la competencia de resolucion de problemas matematicos.

En las conclusiones se enfatiza que en los resultados obtenidos
al medir el nivel de la competencia de comprension lectora y la de
resolucion de problemas matematicos demostraron que existe una
relacion estadisticamente significativa. En esta investigacion el
autor demuestra que el método Pélya favorece al desarrollo de la
competencia de resolucion de problemas matematicos y a su vez
favorece y se vale de la competencia de comprension de lectura.

Esta investigacion resulta interesante toda vez que los
instrumentos utilizados pueden ser aplicables. Asi mismo las
conclusiones a las que arrib6 son similares a las hip6tesis planteadas
en la presente investigacion.

1.6.2 Antecedentes nacionales

Romero (2012) realiz6 una tesis titulada: Comprension lectora y
resolucion de problemas matematicos en alumnos de segundo
grado de primaria del distrito Ventanilla — Callao, la misma que
presento como tesis de Maestria en la Universidad de San Ignacio
de Loyola - Lima- Peru.

La investigacion corresponde a un estudio de tipo no
experimental que se realizd con el objetivo de conocer la relacion
que existe entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos de los alumnos del segundo grado de primaria en las
instituciones educativas publicas del distrito Ventanilla -Callao. Se
considerd una muestra de 76 estudiantes, en el presente estudio se
utilizaron dos instrumentos: la prueba de complejidad linguistica
progresiva CLP-2 y la prueba de resolucion de problemas
matematicos.
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Los resultados de esta investigacion, son bastante claras cuando
concluye: a) Se ha encontrado una correlacion significativa entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos,
siendo la primera variable basica para que los nifios comprendan el
enunciado de un problema matematico. b) Existe relacion relevante
entre la variable Comprension lectora y la dimensién Resolucion de
problemas de adicion, sustraccion e interpretacion gréfica en los
estudiantes del segundo grado de primaria pertenecientes a
instituciones educativas del distrito Ventanilla - Callao. Los valores
promedio encontrados para la comprension lectora estan méas cerca
de lo esperado, lo que permitiria decir que existe un nivel alto en
comprension lectora en la muestra participante (ver tabla 7). Se
corrobora asi las investigaciones de Torres (2003), Delgado, Escurra,
Alvarez, Pequefia y Santibafiez (2005) y Bafiuelos (2003), quienes
obtuvieron resultados positivos en cuanto a comprension lectora en
sus muestras correspondientes. Con lo que concluye dicha
investigacion.

La tesis resulta de utilidad porque proporciona fundamentos
tedricos actualizados sobre la resolucion de problemas matematicos,
los mismos que se integraran al marco teodrico; ademas ofrece pautas
para el disefio y andlisis de un instrumento de medida sobre la
variable dependiente, las mismas que orientaran el disefio del
instrumento que se aplicara en la nueva investigacion.

Bastiand (2012) realiz6 una investigacion titulada Relacion entre
comprension lectora y resolucion de problemas matematicos en
estudiantes de sexto grado de primaria de las instituciones
educativas publicas del Concejo Educativo Municipal de La Molina
-2011, tesis que se presentd para optar el Grado Académico de
Magister en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

El trabajo de investigacion tiene un disefio de corte transversal-
no experimental, cuyo objetivo es de determinar la relacién que
existe entre la comprension lectora y la resolucién de problemas
matematicos en los estudiantes de sexto grado de primaria de las
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Instituciones indicadas del Concejo Educativo Municipal de La
Molina — Lima, cuya poblacion total, se extrajo una muestra
probabilistica al 95% de seguridad estadistica que corresponde a una
muestra total que fue conformada por 265 alumnos del sexto grado
de primaria de todas las instituciones educativas del Concejo
Municipal. Para la obtencion de la informacion se aplico dos
instrumentos de investigacion: Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva nivel 6 y Prueba de Resolucion
de Problemas Matematicos.

En las conclusiones a las que arribé este investigador se destacan
las siguientes: a) Existe correlacion significativa y positiva entre la
comprension de lectura y la resolucion de problemas matematicos,
en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de las
instituciones educativas publicas del Concejo Educativo Municipal
de la Molina, durante el afio 2011, a un nivel del 99% de seguridad
estadistica; b) Existe correlacion significativa y positiva entre la
comprension literal y la resolucion de problemas matematicos, en
estudiantes del sexto grado de educacién primaria de las
instituciones educativas publicas del Concejo Educativo Municipal
de la Molina, durante el afio 2011, a un nivel del 99% de seguridad
estadistica; c) Existe correlacion significativa y positiva entre la
comprensién inferencial y la resolucion de problemas matematicos,
en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de las
instituciones educativas publicas del Concejo Educativo Municipal
de la Molina, durante el afio 2011, a un nivel del 99% de seguridad
estadistica; d) En la prueba de comprension de lectura, los alumnos
se ubican en un nivel de “logro previsto” con un nota de 13.8; en
comprension literal, también se ubican en un nivel de “logro
previsto” con una nota de 14,8.

La tesis resultd de utilidad porque proporciona fundamentos
tedricos actualizados sobre la comprension lectora y la resolucion de
problemas matematicos y, los mismos que se integrardn al marco
tedrico; ademas propone gue con el objetivo de elevar el nivel de
ambas tematicas de estudio en el rendimiento de los alumnos, debe
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de iniciarse un trabajo adecuado y urgente desde una perspectiva
mutua, pero incidiendo en la comprension de lectura, que parece ser,
ejerce mayor nivel de influencia en la resolucién de problemas, que
éste en aquella.

1.6.3 Antecedentes locales

Carmen (2013) ejecutd un trabajo de investigacion denominada:
Implementacion de estrategias participativas para mejorar la
comprension lectora en los alumnos(as) del sexto grado "B" de
educacion primaria de la Institucion Educativa "Fe y Alegria N°49"
- Piura 2012, tesis de Maestria en Educacion presentada a la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Piura,
Perq.

De acuerdo al propdsito del estudio, se asumid en esta
investigacion el método cuanti-cualitativo denominado disefio Pre
experimental de pre prueba - pos prueba con un solo grupo con la
finalidad de comprobar los efectos de la aplicacion de estrategias
participativas para mejorar la capacidad de comprension lectora. La
muestra de estudio estuvo constituida por la totalidad de alumnos del
sexto grado seccion “B” de educacion Primaria de dicha Institucion.
En el estudio, se aplicaron técnicas e instrumentos cuantitativos de
recoleccion de datos. Para recoger datos sobre la variable
compresion lectora de los alumnos y alumnas, se utiliz6 la técnica de
evaluacion o medicidn, con tres instrumentos: prueba de entrada, de
proceso y de salida.

Esta investigacion concluye indicando que: “El nivel de
comprension lectora de los alumnos del sexto grado “B” al inicio de
la intervencion era limitado. En cuanto a la comprension literal un
buen porcentaje logra recuperar informacion explicitamente
planteada en el texto. En el nivel inferencial un significativo
porcentaje de alumnos no logra encontrar relaciones que van mas
alld de lo leido y en cuanto al nivel critico valorativo un alto
porcentaje de alumnos evidencia la falta de elaboracion de juicios.
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El estudio resulta importante por cuanto propone: que dado que
la comprension lectora es un proceso muy complejo, se deben tener
en cuenta factores que pueden derivarse del emisor, siendo los
alumnos los agentes principales del proceso de aprendizaje y de los
textos que respondan al contexto donde se desenvuelve el alumno, se
debe considerar textos narrativos de acuerdo a la edad y del receptor
quién es el que recibe.

Finalmente, Alcalad (2012) realiz6 un trabajo de tesis titulada:
Aplicacién de un Programa de habilidades metacognitivas para
mejorar la comprensién lectora en los nifios de cuarto grado de
primaria del colegio Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas, el
mismo que se presento a la Facultad de Ciencias de la Educacion de
la Universidad de Piura.

En la investigacion se desarroll6 una metodologia mixta, que
abarca la fiabilidad de los métodos cuantitativos midiendo y
comprobando estadisticamente las variables que intervienen, y el
compromiso de accion y mejora de la realidad de los métodos
cualitativos. El disefio utilizado es de tipo cuasi experimental con el
objetivo de conocer la influencia que tiene el desarrollo de un
programa de habilidades metacognitivas en el nivel de comprensién
lectora de los nifios de cuarto grado de primaria del colegio
parroquial Santisima Cruz en la cual se considerd trabajar con una
poblacion que fueron la totalidad de los alumnos de 4to grado de
primaria, a quienes se aplicd una prueba seleccionada de
complejidad linguistica para medir de Comprension Lectora.

En las conclusiones de la investigacion se determina que el
desarrollo de un programa de habilidades metacognitivas de
regulacion del proceso lector (planificacion, supervision vy
evaluacion) influye en el mejoramiento de su nivel de comprension
lectora como las habilidades de realizar inferencias e identificar la
idea principal de un texto. Asimismo se destaca la contribucion al
desarrollo de algunas caracteristicas de buen lector, como las de leer
de acuerdo al objetivo de la lectura, conectar los saberes previos con
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los nuevos conceptos y distinguir las relaciones entre las
informaciones del texto.

La investigacion resulta de interés porque propone dentro del
marco teorico diferentes niveles de comprension lectora las mismas
que han sido tomados en las evaluaciones PISA y que pueden ser
aplicadas en la nueva investigacion.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

Este capitulo expone los fundamentos teodricos sobre las variables
de la presente investigacion. Para esto se da inicio con los aspectos
tedricos psicolinguisticos que asume el aprendizaje, para lo cual se
ha tenido en consideracion desde un punto de vista, el aprendizaje
cognitivo como base cientifica que desarrolla la adquisicion de la
comprension lectora.

2.1 Teoria cientifica del aprendizaje

Ausubel (1990) plantea que el aprendizaje del alumno depende
de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacién.

El primer sentido es el légico y es caracteristico de los
contenidos cuando no son arbitrarios, claros y verosimiles; es decir,
cuando el contenido es intrinsecamente organizado, es evidente y
I6gico. El segundo es el sentido psicoldgico y se relaciona con la
comprension que se alcanza de los contenidos a partir del desarrollo
psicoldgico del aprendiz y de sus experiencias previas (p. 523).
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Para el autor, el aprendizaje consiste en el transito del sentido
I6gico al sentido psicoldgico y que a la vez sea significativo para el
que aprende. Ausubel considera la estructura cognitiva como un
conjunto organizado de ideas que ya existen y estan presente frente
al nuevo aprendizaje que se quiere lograr. Esta forma de aprendizaje
se refiere a una estrategia en la cual, a partir de aprendizajes
anteriores ya establecidos de caracter mas genérico, se puede incluir
nuevos conocimientos que sean subordinables a los anteriores. Por lo
que pude deducir de manera mas clara que los estudiantes tienen
una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje
y apartir de los cuales pueden enriquecer para su beneficio.

De acuerdo a Ausubel en el texto Psicologia Educativa citado
por Pérez (2008) indica que la fuerza de la coherencia radica
principalmente en la relacion intima que establece entre la simple
didactica de hacerle llegar los conocimientos al alumno y los
fenomenos psicoldgicos internos que se han de producir en el
proceso del aprendizaje. De acuerdo a este autor, Ausubel destaca
dos dimensiones del aprendizaje:

a) Procedimiento mediante el cual el material a aprender llega al
estudiante y los divide en dos tipos el aprendizaje:
o Aprendizaje receptivo.
e Aprendizaje por descubrimiento.

b) La forma o modo en que el estudiante incorpora la nueva
informacion en las estructuras cognitivas ya existentes la cuales
estan clasificadas en:

o Aprendizaje significativo.

e Aprendizaje por repeticion.

El aprendizaje por descubrimiento tiene como rasgo esencial que
lo principal de lo que debe de ser aprendido no se da, sino que debe

ser descubierto por el alumno para poder incorporarlo después de su
estructura cognoscitiva.
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El aprendizaje es significativo se entiende aquel en que los
nuevos conocimientos son incorporados a la estructura cognoscitiva
de modo no arbitrario, relacionandose con los conocimientos
poseidos de modo substancial (Pérez, 2008, p.174-175).

Se considera como base cientifica para la comprension lectora, el
aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje significativo. En el
primer caso el objetivo es descubrir el concepto hipotético que
posee por cuenta propia disponiendo a su alcance tales herramientas
como la lectura. Es considera también significativo cuando con un
esfuerzo e intencidén relaciona los nuevos conocimientos con
conceptos de nivel superior,  partiendo desde las experiencias
propias ya conocidas. Para esto es necesario gue el estudiante tenga
deseos de aprender y voluntad de saber, es decir, que su actitud sea
positiva hacia el aprendizaje.

Vygotsky uno de los grandes psicopedagogos al que reconoce el
mundo, plantea su modelo de aprendizaje Sociocultural e indica que
la interaccion social cultural y el medio donde se desenvuelve el
nifio son fundamentales para el aprendizaje.

Vygotsky en el texto de Psicologia Educativa citado por Pérez
(2008) sostiene que el proceso de asimilacion de un signo tiene dos
etapas: una primera de contacto exterior en la que la sociedad actda
como mediador, y una segunda que es de internalizacion que mas
bien es personal en la llamada ley de la doble formacion y que
reitera que sin conocimiento externo no es posible el aprendizaje que
es presidido por un hecho concreto.

Para el autor, Vygotsky menciona dos niveles de desarrollo. Un
primer nivel que denomina Zona de Desarrollo Efectivo, que
corresponde a lo que el nifio ha interiorizado y que puede manejarlo
con autonomia; y un segundo nivel llamado Desarrollo potencial
que esta constituido a lo que el alumno puede llegar a realizar o
alcanzar con instrumentos mediadores. La diferencia entre estas dos
zonas es el salto que viene a constituir la Zona de Desarrollo
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Préximo, este ambito constituye el espacio donde el nifio pueda
crecer en su aprendizaje, en esta misma necesita de los elementos
mediadores como la del maestro u otros mediadores en general.

Las dimensiones de aprendizaje principalmente  por
descubrimiento y significativo y son fundamentales para que se
produzca el aprendizaje con este, alcanzar un nivel de comprension
lectora, y este aprendizaje segun Vygotsky se desarrolla en la zona
de desarrollo préximo con intervencion de mediadores.

El aprendizaje es fundamental para alcanzar un nivel de
comprension lectora y poder interpretar los problemas matematicos,
que materia de la presente investigacon.

2.2 Base conceptual sobre la comprension de textos
2.2.1 Definicion de lectura

La lectura viene a constituir un proceso de interpretacion
interactivo del texto entre el autor y el lector y, como tal forma parte
de un hecho y proceso de comunicacion, se trata de una realidad
cognitiva. De acuerdo al enfoque de la psicologia cognitiva que
estudia los procesos de lectura, la caracteriza como un proceso de
interaccion comunicativa.

Goodman (1982) afirma que la lectura es: “un proceso
constructivo igual que un juego de adivinanzas psicolinguistas que
involucran una interaccion entre el pensamiento y el lenguaje; estos
procesos son sociales porque son utilizados por las personas para
comunicarse”. (p.175)

Es sumamente importante la accion entre el pensamiento y el
leguaje y esto ocurre dentro de un ambito activamente social. Estos
principios de Goodman, al igual que el de VVygotsky, habla del nivel
social que implica el aprendizaje y la accion psicolingistica de leer,
en esto intervienen aspectos fundamentales como: experiencias
propias, el idioma y la habilidad para atender conceptos.
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Desde un punto de vista tedrico Vygotsky (2011) implica para la
lectura que se debe procurar que el alumno realmente haya logrado
traspasar al plano intrapersonal lo que ha aprendido socialmente
(desde el plano interpersonal, culturalmente mediado) en clases, es
decir, que su constructo de comprension lectora sea el correcto, o
que los constructos sobre cada concepto o sub-proceso de la lectura
estén bien adquiridos. Esto implica que la lectura debe ser una
actividad de ensefianza continua, que refuerce diferentes aspectos del
proceso lector, que dé oportunidades de lectura de diferentes tipos de
textos y géneros textuales; en suma, que sea un proceso de nunca
acabar en la sala de clases.

Solé (1992) indica que “leer es un proceso de interaccion entre
el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura”.

Esto supone, de que en primer lugar la presencia del lector debe
ser activo que procesa y examina el texto, el mismo la autora
sugiere que debe existir tambien un objetivo que guie la lectura, por
cuanto debe quedar establecido que hay una intencién o una
finalidad para realizarla. La lectura es una actividad cognitiva que
considera que el lector establece una funcion de procesar de manera
activa la informacion que recibe del texto. En esta actividad juega un
papel muy importante sus experiencias y conocimientos previos,
para luego integrar nuevos mensajes que trae el texto. Los esquemas
del lector pueden sufrir modificaciones asi como enriquecimientos
continuos. Este proceso de lectura es interno, consciente, es decir
hasta que comprobemos que en el texto estd 0 no lo que esperamos
leer. Este proceso debe asegurar que el lector comprende el texto y
pueda ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él lo
que le interesa.

Pinz&s (2006) indica que leer un determinado texto viene a
constituir un proceso complejo. Parte de esa complejidad radica en
que es una actividad intencional, por lo que el lector al disponerse a
leer se sienta mentalmente comprometido en una actividad exigente
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por que demanda concentracion y tener una idea muy clara de cual
es la meta, lo que implica: entender, darle sentido, captar las ideas
centrales. Leer es una actividad compleja y generalmente exige
siempre comprender el texto, esto implica captar y generar
significados para lo leido haciendo uso de procesos cognitivos y
metacgnitivos que ayudan a leer pensando. No se debe perder de
vista la decodificacion que es otro elemento fundamental de la
lectura que implica reconocer o identificar las palabras y su
significado.

En la presente investigacion, la lectura como proceso cognitivo
y metacognitivo es un indicador fundamental como decodificador y
principalmente como comprension como indica Pinzas, para poder
discriminar, entender, identificar e interpretar los problemas
matematicos, de forma tal que el lector tome la mejor desicion de
elaborar un plan y poder resolver dichos problemas de manera
adecuada.

2.2.2 Tipos de lectura

El sistema de Bibliotecas-Iniciativa SENA (2014) sefiala que
mas alla de nuestro soporte de lectura sean fisicos o digitales hay
aspectos de mayor relevancia en la experiencia lectora, entre la que
se encuentra:

a) Lecturaoral

La lectura oral, o en voz alta, es la que se practica cuando se
articula el texto en voz alta, sonoramente. Su objetivo puede ser que
otras personas escuchen el contenido del texto.

b) Lectura silenciosa

La lectura silenciosa consiste en recibir mentalmente el mensaje
escrito sin pronunciar palabras, siguiendo con la mirada las lineas
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del texto en silencio. Es el tipo de lectura mas frecuente y su uso es
personal.

La opinion méas generalizada es que la lectura silenciosa es mas
beneficiosa que la oral; sin embargo, depende de cada uno definir
sus preferencias con relacion a esta actividad.

c) Lectura superficial

Este tipo de lectura consiste en leer de forma rapida para saber de
que se trata un texto. La finalidad de este tipo de lectura es captar la
idea general de los contenidos fundamentales del texto, sin entrar en
los detalles.

d) Lectura selectiva

Esta lectura permite buscar datos o aspectos muy especificos de
interes para el lector, obviando el resto. Se trata de una lectura de
busqueda donde la vista pasa por el texto a velocidad, como
barriéndolo, sin leerlo en su totalidad en busca de un detalle concreto
que constituya la informacién que interesa.

e) Lectura comprensiva

Este tipo de lectura es realizado por el lector que no que da
tranquilo hasta estar seguro de haber entendido perfectamente todo
el mensaje. Por ello es fundamental que el lector plantee todas las
preguntas logicas posibles sobre el contenido del texto, tratando de
obtener alguna respuesta.

El ritmo de este tipo de lectura es lento y reposado propiciando la
interiorizacion del tema.
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f) Lectura reflexiva

A diferencia de la lectura comprensiva, en este tipo de lectura
mientras se lee, se produce una lluvia de ideas con riqueza de
contenido que el lector va generando, organizando y relacionando.

La lectura reflexiva es quizas el tipo de lectura mas exhaustivo
pues exige un grado de reflexion motivado por el pensamiento
creativo del lector, generando asi imagenes, ideas, proyectos y
mucho mas enmarcados en la necesidad de crear nuevo
conocimiento.

Se puede decir ademas que en este tipo de lectura lo que cuenta
es la riqueza de las reflexiones realizadas a lo largo del proceso.

g) Lecturacritica

La lectura critica es la que se realiza a través del andlisis y
evaluacion de la relevancia de lo que se lee, esto implica reconocer
la verdad aparente del contenido del texto e identificar lo que
posiblemente se oculta. Asi mismo se busca ciertas premisas del
autor para emitir un juicio de valor. De esta manera se podrian
detectar lagunas, sofismas o errores.

Otro aspecto importante en esta lectura. es el contraste que se
hace de lo leido con las experiencias y conocimientos previos,
evaluando lo que se sabe y lo que se lee precisando y enriqueciendo
los conceptos y las ideas.

El ritmo de lectura debe ser lento, brindando espacio a la
evaluacion de la autenticidad y validez del escrito, sus fuentes de
informacion, sus conclusiones, asi como sus intenciones.
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h) Lectura recreativa

La lectura recreativa es cuando se lee un libro por placer. Se suele
realizar a la velocidad que defina el lector y su proposito principal es
entretener y dejar volar la imaginacion.

Por su parte en el Ministerio de Educacion del Pert, MINEDU
(2009), entidad rectora en materia de educacién en nuestro pais,
establece el trabajo en el area de comunicacion para el nivel de
Educacién primaria, distinto tipos de textos los mismos que son
materia de evaluacion internacional PISA.

2.2.3 Comprension lectora

La comprension lectora en nuestros dias se ha manifestado con
mucha preocupacion, por cuanto hemos ido asociando a una
opinion publica a partir de informes nacionales e internacionales en
las mismas muestran, que nuestros escolares alcanzan niveles no tan
alentadores cuando se trata de interpretar textos escritos. Por lo que
es menester de indicar el complejisimo y el proceso mental que
encierra la lectura y la comprension de textos.

Una teoria que se aproxima a dar una idea mas completa que
involucra varios elementos es la que manifiesta Pinzas, (2006)
citado por Bastiand, (2011) en un trabajo de investigacion de
Universidad de San Marcos que manifiesta que:

Es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y meta
cognitivo. Es constructiva porque es un proceso activo de
elaboracién de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva
porque la informacion previa del lector y la que ofrece el texto se
complementan en la elaboracién de significados. Es estratégica
porque varia segin la meta, la naturaleza del material y la
familiaridad del lector con el tema. ES meta cognitiva porque
implica controlar los propios procesos de pensamiento para
asegurarse que la comprensién fluya sin problemas.
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El mismo acto de la lectura desde ese punto de vista constituye el
desarrollo de capacidades mas complejas, superiores y exclusivas del
ser humano; el mismo que pone a prueba todas sus capacidades y
facultades en un proceso biol6gico, psicologico, afectivo y social,
esta interaccion lleva al lector a una nueva adquisicion cognoscitiva.
Esta tesis ayudara la construccion y los parametros de la presente
investigacion.

Goodman (1982) concibe la comprension como un proceso que
da comienzo en la mente del lector, quien formula hipotesis sobre el
contenido del material de la lectura; predice, para seguidamente leer
el texto buscando confirmar sus hipétesis, llegando finalmente a
cerrar el ciclo con la confirmacion o no de sus supuestos. Una de las
particularidades de la lectura efectuada por el lector es su
selectividad, es decir, que éste no lee letra por letra ni palabra por
palabra, sino que busca en el texto los elementos de vocabulario y
sintaxis que confirmen sus hipétesis.

Un segundo elemento de este modelo es la inferencia en la
comprension. El lector plantea hipdtesis continuamente, trata de
inferir lo dicho por el autor, lo implicito, los aspectos desconocidos
las cuales se requiere conocer.

Un tercer elemento, es considerar al lector como un constructor
de significados. La comprension se concibe como un proceso de
recreacion mental de significado especifica de cada individuo.

Asimismo, es importante en este modelo el enfoque en
el mensaje, el objetivo natural del lector es captar el significado o
contenido del texto. Por ello, el docente desde la teoria de
Goodman es guiar al alumno a absorberlo de la manera mas
sustantiva el contenido de la lectura.

Pearson Johnson, citado por Johnston (1989), manifiesta que
comprender es construir puentes entre lo nuevo y lo conocido. La
comprension es activa, no pasiva; es decir, el lector no puede evitar
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interpretar y cambiar lo que lee de acuerdo con su conocimiento
previo sobre el tema, por lo que no es simplemente una cuestion de
grabar y contar libremente lo que se ha leido. La comprension
implica hacer muchas inferencias.

Retomando lo que indica Pinzas (2006) sobre la comprension
lectora que es darle una interpretacion, es decir otorgarle un
significado, un sentido. De esta manera la autora manifiesta que es
en la Educacién Inicial las bases de la comprension lectora por
medio de l&minas o iméagenes en las conversaciones, preguntas y
respuestas con las que el docente estimule constantemente a los
nifios, de tal manera que para la educacion primaria llegue con bases
solidas de comprension.

Esta autora hace referencia a la metacognicion en la comprension
lectora, al referirse a lo que el lector sabe sobre sus propios recursos
y capacidades cognitivas (ventajas, desventajas, limitaciones, etc.) y
como se puede mejorar.

Un conjunto de procesos mentales que se utiliza cuando guiamos
la manera de llevar una actividad como la lectura necesitamos una
guia, la cual constituye la metacognicion.

La metacognicion como proceso mental que hace uso el
individuo, cuando se sabe como guiar, la manera como se lleva una
tarea o actividad. Esta actividad puede ser leer un cuento, interpretar
una imagen, construir un mapa conceptual, etc.

Un aspecto importante es la que indica el MINEDU (2006) en
una Guia para el desarrollo de los procesos cognitivos sobre la
metacomprension lectora, como la metacomprension que viene a
costituir el control de la lectura mediante el uso de estrategias que
promueven el aprendizaje significativo con la finalidad de
utomatizar el proceso lector y pasar a otro nivel superior de lectura
donde intervienen los procesos de razonamiento.
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La definicion que establece el MINEDU (2014) sobre la
comprension lectora indica que es un proceso complejo mediante el
cual un lector construye el significado de un texto. Constituye un
proceso sociocultural en concordancia con Vygotsky, porque es
aprendido en el marco de una comunidad que la considera relevante,
y Su apropiacion se inicia aun antes de la educacion formal, desde
los primeros contactos con el mundo escrito y con las conductas de
lectoescritura de los adultos. Ademas es un proceso sicolinguiistico,
porque Se ponen en juego una serie de mecanismos cognitivos de
distintos niveles de complejidad que operan sobre los dispositivos de
produccion y comprension del lenguaje. La comprension de un
texto supone la construccion por parte del lector de una
representacion mental del texto, dentro de todas las posibles
representaciones de este. En este proceso constructivo juegan un rol
principal los conocimientos previos que tiene el lector. Que permiten
aproximarse con mayor o menor éxito al sentido de lo que el autor
quiere transmitir. En ese sentido, la comprension del texto también
implica una actividad estratégica por parte del lector, es decir, pone
en marcha una serie de procesos que implican la elaboracion de
inferencias, conjeturas, interpretaciones, etc. En definitiva estos
procesos son automaticos y casi inconscientes en lectores expertos,
sin embargo, son susceptibles de ser ensefiados y aprendidos.

2.2.4 Procesos cognitivos basicos que implica la comprension
lectora

Valles (2005), citado por Bastiand (2011), indica algunos
procesos cognitivos basicos que intervienen en la comprension
lectora, los mismos que se destacan los siguientes:

Atencion selectiva: En primer lugar, esta la atencion selectiva, que
implica un esfuerzo notable de autocontrol y autorregulacion para
rechazar los estimulos externos e internos que interfieran con la
lectura.
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Andlisis sintesis: Se encuentran procesos cognitivos de analisis-
sintesis, los cuales deben darse de manera simultanea y secuencial.
El lector va realizando una lectura palabra por palabra y va
concatenando los significados de cada una de ellas, para
posteriormente dotar de significado, mediante inferencias, a la
secuencia del texto leido, bien por frases, parrafos, capitulo. Es asi
que el lector recapitula, resume y atribuye significado a
determinadas unidades linguisticas para generar un todo coherente y
con sentido.

En la Rutas del Aprendizaje MINEDU (2013) establece para el
trabajo pedagogico en Educacion Bésica Regular un enfoque por
competencias, donde la comprension lectora constituye una de las
principales capacidades comunicativas fundamentales. En
Educacién Primaria en el 111 ciclo la comprension lectora persigue la
siguiente competencia que indica de manera textual:

“Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su propdsito de lectura,
mediante procesos de interpretaciony reflexion”. (p.26)

Asimismo esta competencia tiene capacidades, las que permiten
desarrollar indicadores para alcanzar la comprension lectora en
el ciclo (MINEDU, 2013, p.19).

a) Identifica la informacién en diversos tipos de textos segun el
propasito.

b) Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto.
c) Infiere el significado del texto.

d) Reorganiza la informacion de diversos tipos de textos.

e) Se apropia del sistema de escritura.

f) Toma decisiones estrategias segun su proposito de lectura.

En el nivel de Educacién Primaria de EBR la comprension
lectora trata de apoderarse del sistema grafico convencional en el
segundo grado e ir enfrentando cada vez a textos mas complejos,
para esto se supone tomar las mejores estrategias como subrayar,
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sumillar, resumir o realizar mapas conceptuales. Por cuanto
comprender un texto es vincular centralmente con darle significado,
por lo que la comprension lectora viene a constituir asi como el
manejo del contenido informativo de lo que se estad leyendo. El
desarrollo cabal de la competencia de la comprension son las
capacidades de identificar informacion del texto, reorganizarla e
inferir lo que estd implicito. A esto se tiene que incluir algo muy
importante que es la capacidad de reflexion sobre las ideas, puntos
de vista, actitudes y valores que trae consigo el texto, y comprender
la ideologia del autor para tomar una postura personal al respecto,
puede ser a favor o en contra, de su propio punto de vista.

Es importante agregar lo que indica MINEDU (2013) a través
del Instituto Peruano de Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de
la Calidad de la Educacion bésica en los Mapas de Progreso que
constituyen los estandares y metas de aprendizaje que se espera
alcanzar con los estudiantes de nuestro pais a lo largo de la
escolaridad bésica.

En el 11l ciclo que comprende el 1° y 2° grados de Educacién
Primaria deben de lograr el siguiente estandar de aprendizaje:

Lee comprensivamente textos de estructura simple que trata de
temas reales o imaginarios con palabras conocidas e ilustraciones
que apoyan a las ideas centrales. Extrae informacidn poco evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de la informacion explicita. Interpreta el texto relacionando
informacién recurrente. Opina sobre sucesos e ideas importantes del
texto a partir de su propia experiencia. (MINEDU, 2013, p.26)

En el segundo grado es donde se aplican las evaluaciones
internacionales PISA y en nuestro pais las evaluaciones ECE. Cuyo
proposito es medir en los alumnos los desempefios que deben de
alcanzar. EI MINEDU 2013) plantea lo siguiente:

a) ldentifica la secuencia de hechos o acciones de un texto.
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b) Describe lugares, objetos, animales, personas 0 personajes
usando informacion poco evidente.

c) Identifica el proposito principal de un texto.

d) Deduce las cualidades de los personajes.

e) Infiere causas o consecuencias de los hechos de un texto.

f) Deduce el significado de palabras a partir de informacion
explicita.

g) Explicaen términos generales de qué trata el texto.

h) Utiliza su experiencia para opinar sobre el comportamiento y
acciones que se expresan en un texto.

2.2.5 Niveles de Comprension lectora

Barrett (1968), citado por Bastiand (2011), planteé una
taxonomia sobre los niveles de comprension de lectura. Esta
clasificacion considera las dimensiones cognitivas y afectivas de la
comprension de lectura y va desde un nivel de baja comprension
hasta uno de alta comprension.

La Unidad de Medicion de la Calidad Educativa UMC
MINEDU( 2009) establece los procesos lectores basicos para
educacion primaria, los mismos que son referidos en la presente
ivestigacion, estos niveles son los siguientes:

2.25.1 Nivel literal

El MINEDU (2009), declara de manera textual “Obtencién de
informacion literal. Se refiere a la capacidad del lector de localizar
vy recuperar datos que se encuentran presentes en el texto”. (p.28)

Este nivel se refiere a la identificacion de la informacion que esta
explicita en el texto, a la identificacion de los datos especificos al
establecimiento de relaciones simples entre las distintas partes del
texto. Este nivel no requiere mucho esfuerzo, por cuanto la
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informacién se encuentra a disposicion para cotejar por el lector.
Este proceso literal requiere la intervencion de procesos cognitivos
elementales como la identificacion, el reconocimiento, el
sefialamiento o los niveles basicos de discriminacion. Que incluye
operaciones como: identificacion de los personajes, tiempo y lugar
de un relato, reconocimiento de las ideas principales en cada parrafo,
asi como la identificacion de igualmente identificar secuencias, es
decir el orden de las acciones, discriminan las causas explicitas en el
texto, se debe relacionar el todo con sus partes asi como identificar
razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

El nivel literal de la comprension lectora es fundamental en la
comprension de problemas matematicos, por cuanto permite que el
lector identifique a traves de este nivel la informacion que esta
explicita (presente) en el texto o en el problema, tales como datos
basicos, cantidades numéricas, relaciones de causa y efecto entre
otros, que permiten comprender de manera clara el problema
matematico.

2.2.5.2 Nivel inferencial

El MINEDU (2009) indica que: “Mediante este proceso, el
lector construye un significado que no se encuentra explicito en el
texto, apelando a sus saberes previos, a la informacion que le
proporciona el texto, o al sentido de las relaciones que se establecen
entre las ideas de este ” (p. 28).

En este nivel el estudiante es capaz de obtener informacion nueva
a partir de los datos explicitos del texto, cuando busca relaciones que
van mas alla de lo leido, cuando explica el texto mas ampliamente,
relacionandolos con sus saberes previos, formulando hipotesis y
generando nuevas ideas. Este nivel se caracteriza cuando el nifio o
nifia infiere, significa que es capaz de explicar las ambigliedades,
los mensajes ocultos, mediante este nivel se determina el proposito
comunicativo.
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En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor
complejidad que los que intervienen en el nivel literal. Por ejemplo,
se activan procesos como la organizacion, la discriminacion, la
interpretacion, la sintesis, la abstraccion, entre otros.

Anderson y Pearson citado por Rimachi (2008) indica que las
inferencias son como el alma del proceso de comprension lectora y
que es recomendable hacerlas desde los primeros grados hasta el
nivel universitario para constituir la habilidad de comprender algun
aspecto determinado del texto a partir del significado del resto; esto
supone superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension. En este nivel incluye
las siguientes operaciones:

a) Inferir detalles adicionales.

b) Discriminar la informacién relevante de la complementaria.

c) Organizar la informacion en mapas conceptuales, cuadros
sindpticos, resimenes y sintesis.

d) Inferir el propdsito comunicativo del autor.

e) Interpretar el doble sentido.

f) Formular conclusiones.

g) Establecer relaciones entre dos 0 mas textos.

h) Inferir causas o consecuencias que no estan explicitas.
1) Predecir los finales de las narraciones.

J) Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si
el texto hubiera terminado de otra manera.

K) Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las
motivaciones o caracteres, y sus relaciones en el tiempo vy el
lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron
al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones,
acciones.
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I) Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no.

m) Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion
literal de un texto.

Pinzas (2006) incluye dentro de este nivel, la inferencia efectiva,
lo que para ella comprende:

a) La respuesta emocional al contenido, que el lector expresa en
términos de interés, excitacion, aburrimiento, diversion, miedo,
odio, indiferencia, etc.

b) La identificaciébn con los personajes y/o con los sucesos,
sensibilidad hacia los mismos, simpatia y empatia.

c) Las reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

Estos dos niveles de comprensién lectora vienen a constituir la
base comunicativa y linglistica para la elaboracion del instrumento
de medicion en comprension de problemas matematicos en la
presente investigacion, por cuanto se ha planteado problemas cuyas
interrogantes hacen referencia a situaciones explicitas en el texto y
aspectos implicitos donde el estudiante debe hacer inferencias. El
siguiente nivel no ha sido tomado en cuenta en la presente
investigacion por su naturaleza critica, pero que sin embargo va de
la mano en la comprension lectora en general especialmente en el
grado y ciclo educativo con el que se ha medido los instrumentos.

Este nivel concerniente a la comprension inferencial, donde el
lector despliega la capacidad de inferir informacion nueva que va
implicita en el texto, este nivel requiere de procesos cognitivos
mayores por cuanto para llegar a comprender adecuadamente un
problema, debe el estudiante deducir, inferir, relacionar entre datos
para encontrar la solucion.
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2.2.5.3 Nivel critico valorativo
El MINEDU (2009) indica al respecto de este nivel:

“Reflexion y evaluacion del contenido y forma del texto. A través
de este proceso, el lector toma distancia del texto, ya sea para
tomar posicion acerca de las ideas vertidas en €l, como para juzgar
la pertinencia de sus caracteristicas formales” (p.28).

Este nivel se produce cuando el estudiante es capaz de asumir un
juicio de valor del texto que lee cuando emite juicios sobre el
contenido o la estructura del texto, esto implica que puede rechazar o
aceptar de acuerdo a un fundamento a partir de sus propias
experiencias y valores que ha asumido. Se dice que comprende
criticamente cuando hace apreciaciones personales sobre las ideas o
argumentos que aparecen en el texto de parte del autor, también
puede el lector considerar otros aspectos del texto como los
elementos ortograficos, cohesion y coherencia, sobre el lenguaje
utilizado o cuando opina sobre el comportamiento de los personajes.

Los procesos cognitivos que intervienen en este nivel, son de
complejidad por cuanto el estudiante hace uso de su capacidad de
analisis, sintesis, juicio critico y valoracion. En este nivel el nifio
desarrolla su creatividad y la capacidad para aprender de manera
auténoma aplicando estrategia cognitivas y metacognitivas.

En este nivel se incluye las siguientes operaciones segun el El
Ministerio de Educaciin del Peru MINEDU (2009):
v" Argumentar sus puntos de vista sobre las ideas del autor.
v" Hacer valoraciones sobre el lenguaje empleado.
v" Juzgar el comportamiento de los personajes.
v" Expresar acuerdo o desacuerdo ante las propuestas del autor.

v" Hacer apreciaciones sobre el uso de los elementos ortograficos y
gramaticales.
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v" Opinar sobre la coherencia del texto.
v' Reconstruir el proceso de comprension.

Para culquier estado, asi como para nuestra sociedad es
fundamental formar personas criticas, creativas e innovadoras, por
lo que constituye una tarea fundamental de los diferentes niveles y
modalidades educativos a los que les corresponde desarrollar
adecuadamente esta capacidad, en un clima de confianza y de
cordialidad con apertura a la libertad de expresion con
responsabilidad, y puedan exponer y argumentar sus opiniones con
confianza y seguridad.

2.2.6 La comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos

La comprension lectora es un tema fuertemente impactante en el
conocimiento e interpretacion de los problemas matematicos asi
como en las diferentes areas de desarrollo humano. Tomando la
version de la Revista Digital de Divulgacion Matematica (2011) que
habla de investigaciones sobre la comprensién lectora, explora el
concepto que debe de hacer real lo que lee para que sea a su alcance
y entienda, el cerebro realiza lazos entre las palabras leidas, los
reflejos de los lectores son las realidades representadas en el texto
que toman forma en la imaginacién del lector, que basa su reflexion
en sus experiencias. Como consecuencia, estos investigadores que
intervienen en esta revista han concluido que existe una relacion
entre la lectura y la resolucion de problemas matematicos. La
relacion entre la palabra leida y su representacion de imagenes no
basta para garantizar la resolucion de problemas, por ello constituye
mas importante aproximarse al problema con una lectura activa
apoyada de una didactica en el engranaje de la narracion y la
comprension.

Esta version es asumida y ratificada por Glenberg (2011) que
indica que: “la ensefianza de las mateméticas debe estar basada
enla comprension y que los problemas verbales tienen que
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constituir contextos significativos para los nifios, en los que sea
necesario realizar un proceso de reflexion”.

Estos autores indican también que, cuando los nifios se enfrentan
a un problema en lugar de pararse a entender la situacion planteada,
se limitan a aplicar algoritmos y a operar con todas las cantidades
disponibles, sin detenerse a pensar si todas son necesarias o no.

Es evidente la relacion que existe entre determinados aspectos
linglisticos Yy las capacidades matematicas, uno de estos &mbitos es
la conexién en la resolucion de problemas verbales y sus
implicancias en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas.

Concluye este articulo opinando sobre la necesidad de ayudar a
los nifios a desarrollar una serie de habilidades para resolver de
forma efectiva los problemas verbalesy, entre otras cosas, estas
pasan por ayudarles a establecer conexiones entre lo simbolizado en
los problemas y el mundo real.

El lenguaje y el nivel de lectura que tiene el alumno son
importantes concluye Blanco (1992). Por una parte la precision del
lenguaje, el uso de términos desconocidos para el alumno condiciona
negativamente la resolucion de problemas. Por otro lado una mala
comprension del problema asumido por los niveles de comprensién
de los textos, tiene como consecuencia una mala representacion de la
realiadad y puede ser origen de una mala interpretacion u olvido de
ciertos elementos del problema, o de la confusion entre datos e
incognitas.

2.3 Base conceptual sobre la resolucion de problemas

2.3.1 Principios tedricos de la resolucién de problemas

Se debe dar importancia a las aportaciones de las teorias
psicologias del aprendizaje que todo contenido conlleva, asi como la
educacion a la fase evolutiva del alumno al cual va dirigido. Piaget
citado por (Sanchez, 2003) indica:
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“Para entender realmente un concepto, una idea, una nocion,
etc., es necesario que el alumno lo reinvente a través de procesos
de equilibracion”.

Esto sea hace evidente cuando un alumno no puede expresar con
palabras lo que hace o comprende, debe plantearse aprendizajes de
forma realista y consciente los procesos del alumno, la inteligencia
de acuerdo a esta teoria busca la adaptacion a la realidad mediante
una adecuada explicacion y control, cuando un individuo logra
conseguir se dice que se encuentra en un estado de equilibrio.

El aprendizaje significativo para Ausubel, Novak & Hanesian
(1990) indica:

“Que el alumno asume la construccién de nuevos conocimientos
y la variacion de las estructuras ideativas en funcion de las
recientes apropiaciones y las ya existentes”. En este sentido, esta
teoria constituye una base cientifica para la resolucién de problemas
matematicos, por cuanto indica que es el proceso de construccion de
aprendizajes  significativos, disefian actividades de ensefianza y
aprendizaje que permiten a los alumnos y alumnas establecen
relaciones sustantivas entre los conocimientos y experiencias previas
que vya trae consigo y los nuevos aprendizajes, estos son
incorporados de manera mas sustancial y tienen mayor fijacion en la
estructura cognitiva del alumno por que consigue en base a su
experiencias previas y a sus intereses de manera activa, aprende lo
que le gusta.

Este autor hace también referencia a un enfoque globalizador que
caracteriza este principio y requiere organizar los contenidos en
torno a ejes que peritan abordar los problemas, las situaciones y los
acontecimientos dentro de su contexto y su globalidad .

Las ideas de Piaget sobre los periodos evolutivos citadas por
(S&nchez, 2003) indica:

40



La transicion desde el estadio enterior preoperacional al de la
opreaciones concretas (siete a once afios), se dessarrollan
paulatinamente desde operciones sencillas, como la conservacion
del nimero o la logitud, hasta otras de cierta dificultad donde alin
sigue prevaleciendo la intuicion.

Este periodo al que hace referencia a un nivel donde el nifio
transcurre en la educacion primaria, y el nifio es capaz de realizar
operaciones mentalmente, lo que permite plantear y resolver
problemas de tipo concreto, por cuanto en esta etapa trascurre en la
interpretacion objetiva y concreta.

Haciendo referencia a John Dewey -citado por Sanchez (2003)-
que habla del pensamiento y razonamiento e indica:

La transicion desde el estadio enterior preoperacional al de la
opreaciones concretas (Siete a once afios), se desarrollan
paulatinamente desde operciones sencillas, como la conservacion
del nimero o la logitud, hasta otras de cierta dificultad donde ain
sigue prevaleciendo la intuicion.

Asi como la investigacion y la solucion estan porque existe un
problema, una situacion de la que se requiere eliminar la duda. La
investigacion comienza con la constatacion de un problema vy el
deseo de resolverlo.

La preocupacion en las instituciones Educativas de diferentes
niveles, surge cundo la resolucién de problemas constituye una
actividad del pensamiento que genera una inquietud de busqueda de
solucion.

El MINEDU (2007) cita también a Dewey cuando concuerda en
e indica

“Que el pensamiento es una facultad que permite enfrentar y
resolver problemas para sobrevivir y alcanzar el bienestar. Para
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ejercitarlo es necesario que el ser humano experimente, evalle y
confronte sus ideas y razonamientos con la realidad circundante”.

Dewey observo que las nifias y los nifios son seres que desde sus
primeros dias estan activos en busqueda de soluciones al
confrontarse con situaciones problematicas, por lo que desarrollan el
pensamiento como una forma de resolver los problemas, Dewey
indica también que la escuela piensa que los nifios llegan como si no
tuvieran conocimiento alguno y repite algunas frases, para él la
Unica forma de aprender es resolviendo problemas partiendo de
situaciones reales.

De esta manera los estudiantes aprenden resolviendo problemas
relacionados con oficios o quehaceres de la vida real y cotidiana de
esta forma estan adquiriendo conocimientos y habilidades para la
vida. Asimismo, la reflexion sobre estas actividades les permite
conocer mejor la sociedad en la cual viven. La escuela debe
enfatizar la convivencia democrética, participativa, la cooperacion
y el respeto mutuo, en un ambiente adecuado de resolucion de
problemas. Dewey todas sus hipétesis pone en practica cuando abre
sus puertas la escuela experimental de la universidad de Chicago.
La institucién pronto se conocid con el nombre de “Escuela de
Dewey” (1896) ya que en ese laboratorio se experimentaban
estrictamente las hipotesis de la psicologia funcional y la ética
democratica de Dewey. El autor concluye indicando “que el
pensamiento constituye para todos un instrumento destinado a
resolver los problemas de la experiencia, y el conocimiento es la
acumulacion de sabiduria que genera la resolucion de esos
problemas” (Dewey, 1892, citado por Westbrook,1993).

2.3.2 La inteligencia légico — matematico

La inteligencia y el razonamiento l6gico - matematico estan
intimamente ligados a la capacidad que tiene el nifio para resolver
problemas, asi como indica Gardner (1943) citado por Hinojosa
(2008) que indica “Capacidad para resolver problemas o elaborar
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productos que se valoran en uno o mds contextos”, por lo que
podemos concluir indicando que la inteligencia es un flujo cerebral
que nos lleva a elegir la mejor obsion en vias de solucionar un
problema identificado.

Segun este autor son ocho inteligencias las mismas que estan
almacenadas en ocho diferentes puntos situadas en el cerebro, dentro
de estos tenemos la inteligencia Logico — matematica.

La inteligencia Légico — Matematica constituye la capacidad de
razonamiento légico matematico que tiene que ver con la habilidad
de trabajar y pensar en términos de nimeros, calculos mentales y la
utilizamos principalmente para resolver problemas matematicos.

Los indicadores que permiten descubrir la Inteligencia Logico —
Matematico, de acuerdo a (Hinojosa, 2008).

a) Realiza calculos aritméticos mentales con rapidez.

b) Ejecuta juegos de estrategia con precision como el ajedrez y
damas chinas.

c) Resuelve problemas empleando inferencias: la légica.

d) Disefia experimentos.

e) Invierte tiempo en juegos ldgicos como rompecabezas, el cubo u
otros.

f) Clasifica objetos por categorias o jerarquias.

g) Disfruta las clases de matematicas y de logica.

h) Domina los conceptos de cantidad, tiempo y causa — efecto.

i) Emplea diversas habilidades matematicas, como estimacion,
célculo, interpretacion de estadisticas y la presentacion de
informacion en forma de gréficas.

j) Piensa en forma matematica mediante la recopilacion de pruebas,
la enunciacion

de hipotesis, la formulacion de modelos, el desarrollo de
contra-ejemplos 'y la construccion de argumentos sélidos.
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2.3.3 Definicion de un problema matematico

La palabra problema proviene del griego y significa “lanzar
adelante™. Un problema es un obstéaculo arrojado ante la inteligencia
para ser superado; una dificultad que exige ser resuelta, una cuestion
que reclama ser aclarada.

La definicion del término ‘“problema” estd asociada a
significantes variados, y va implicito el término de “solucién o
resolucion”. En un contexto psicolégico encontramos a Leontiev
(1972) citado por Sanchez (2003) considera que debe entenderse
por problema un fin dado en determinadas condiciones. Cada
problema es planteado a quien lo debe resolver con el objetivo debe
obtener determinados resultados o productos que son alcanzados o
resueltos por aquellos que tienen condiciones pertinentes al
problema.

Sarday (1987), citado por Sacnchéz ( 2003), sefiala que:

Un rasgo peculiar de los problemas en su sentido psicolégico
radica en que no pueden ser resueltos a partir de la aplicacion
mecanica y directa de la experiencia anterior, en otras palabras el
planteamiento de un verdadero problema implica que el sujeto no
tiene acceso a la respuesta solo a través de su memoria, sino esta
obligado a pensar, a razonar, para encontrar los conocimientos
necesarios, que conducen a la respuesta o términos mas amplios, a la
solucion del problema.

Esto implica que la solucién de un problema constituye no solo la
aplicacion de la experiencia del que quiere resolver, sino que
también interviene la memoria, el pensamiento y el razonamiento, la
solucion a un problema no es mecénica.

Para Bransfort y Stain citado por Salvador (2003) un problema es
una dificultad que separa de la situacién actual a la meta deseada,
esto supone que un problema matematico es una situacion en donde
hay un objetivo por conseguir, se tiene que superar Serios y
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diferentes obstaculos, para esto se entiende que el sujeto debe
conocer el procedimiento y algoritmos que le permitan alcanzar
dicho objetivo.

Estar frente a un problema significa buscar diferentes acciones
apropiadas para lograr dicho objetivo que debe estar claramente
concebido por el sujeto.

Para Blanco (1992) un problema matemético se da a partir de un
enunciado normalmente escrito de estructura cerrada y cuya solucion
supone también el conocimiento de algunos algoritmos normalmente
usuales previamente adquiridos, cabe sefialar que debe haber
basicamente tres componentes en todo problema matematico:

a) Una informacion que pueda ser conocida y/o accesible.
b) Una informacion que es desconocida y que se quiere buscar.

c) Factores que nos delimitan el campo en el que se quiere
desenvolver.

Para Blanco dentro de este esquema tradicional se debe establece
una diferencia entre lo que seria llamado tipicamente problema y los
meros ejercicios para practicar la rutina tan usuales en la ensefianza
de las operaciones aritméticas. Sefiala también es importante que
haya algo que indagar o una incognita que resolver dentro de un
contexto bien definido.

2.3.4 Resolucion de problemas matematicos

En el transcurrir de nuestra vida se presentan una serie de
dificultades a las que se tiene que dar respuesta, para ello se plantea
una serie de recursos asi como un determinado objetivo que se desea
alcanzar.

Una clara caracterizacion de la resolucion de problemas

matematicos plantea Orton (1996) citado por Salamanca (2014)
indica que “la resolucion de problemas consiste en que el alumno
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sepa utilizar los procedimientos, reglas, técnicas, destrezas y
conceptos que ha adquirido anteriormente, de tal forma que de la
combinacion acertada de estos se obtengan soluciones para nuevos
problemas o situaciones”. ESto implica en el ambito de las
matematicas, que para resolver problemas es interpretar una
informacion dada y que el alumno deba movilizar una serie de
estrategias como: reglas, técnicas, destrezas y otros que han debido
de ser adquiridos con anterioridad para obtener una respuesta que
solucione el problema.

Carretero y Garcia (1984) citado por Blanco (1992) indica desde
un punto de vista psicolégico que la resolucion de problemas es “el
pensamiento productivo”, que supone la produccion de una solucion
nueva a partir de una organizacion creativa del problema
“pensamiento reproductivo”.

Esta posicion de determinar una resolucion de problemas resalta
Blanco (1992) al hacer referencia a Rouchier (1985) que indica que:

La simple presentacion de un problema en una situacion escolar no
es suficiente. No basta en la mayoria de casos, con construir y dar
oralmente o por escrito un enunciado, para que este a pesar de las
marcas semanticas clasicas, se transforme en problema.

De acuerdo a este autor supone un salto cualitativo importante
cuando se hablar de situaciones problematicas o situaciones de
resolucion de problemas, que apoya a la creacion de contextos que
posibilite la comunicacion matematica, como la elaboracion de
supuestas respuestas (hipdtesis) y finalmente la comprobacién. Esto
genera en el alumno una situacion de aprendizaje, esto supone que
tiene que poner en juego todas sus capacidades para el desarrollo.

La discusion del problema, que se conoce comunmente como
resolucion de problemas, exige ciertas conductas como: la
observacion, toma de decision, organizacion, reconocimiento,
memoria, suplementacion, reagrupamiento, combinacion, formacion
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de diagramas, formulacion de conjeturas, generalizacion,
verificacion y aplicacion.

Blanco (1992) tiene una clara posicion sobre la resolucion de
problemas matematicos que tiene tres etapas bien definidas que pasa
por un proceso cuantitativo y cualitativo, donde se hace uso de
técnicas matematicas, para lo que se requiere una voluntad, una
motivacion de atacar y resolver el problema y darle una solucion.

El autor propone estas tres etapas:

a) Identificar el problema, tener la informacion requerida esto puede
ser conocida o desconocida.

b) Tener voluntad para averiguar principalmente lo desconocido
(motivacion, interés, necesidad, etc.) Asi como la delimitacion
del campo de actuacion como conceptos procesos, etc.

¢) Una tercera etapa donde tiene que existir un ambiente adecuado
para la investigacion, comunicacion, incertidumbre, critica; para
conscientemente resolver la situacién problematica.

Histéricamente la resolucion de problemas ha wvenido
estableciéndose como el pilar fundamental y la razén de ser en el
desarrollo de las matemaéticas. En el Perd el Ministerio de
Educacién establece que apartir de los afios 80 la resolucion de
problemas es el principal objetivo de la ensefianza de las
matematicas, e indica de manera textual lo siguiente:

Al resolver problemas se aprende a matematizar, lo que es uno
de los objetivos basicos para la formacion de los estudiantes. Con
ello aumentan su confianza, torndndose ma&s perseverantes y
creativos y mejorando su espiritu investigador, proporcionandoles
un contexto en el que los conceptos pueden ser aprendidos y las
capacidades desarrolladas. Por todo esto, la resolucion de problemas
estd siendo muy estudiada e investigada por los educadores
(MINEDU, 2010).
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El objetivo fundamental de la resolucion de problemas es
desarrollar las capacidades bésicas, conceptos fundamentales y las
relaciones existentes entre ellos, no solo la busqueda de las
respectivas soluciones, entre estas finalidades tenemos:

a) Que el nifio o nifia piense productivamente.
b) Que desarrolle su razonamiento.
c) Que enfrente situaciones nuevas.

d) Que tenga la oportunidad de involucrarse con las aplicaciones
matematicas.

e) Que las sesiones de aprendizaje de matematicas sean interesantes
y desafiantes.

f) Que tenga las estrategias necesaria para resolver los problemas.
g) Finalmente que tenga una buena base (MINEDU, 2010).

Para lograr que las diferentes acciones que supone enfrentar el
proceso de resolucion de problemas de Matematica tengan un efecto
duradero es necesario que los estudiantes constaten con toda
claridad lo aprendido concretamente. Para ello resulta importante la
reflexion habitual en el aula sobre el trabajo realizado, pero también
es conveniente realizar actividades consistentes en que cada alumno
reflexione sobre lo que se ha aprendido al final de cada tema,
comparandolo con el punto de partida, explorar en los diferentes
pasos realizados, comprobar cuél ha sido su participacion en las
tareas, asi como los aportes que han sido posibles desde el trabajo en
grupo o con la ayuda del profesor, es decir, que aprendiera de las
experiencias matematicas reflexionando sobre lo realizado.

La resolucion de problemas en los primeros grados de Educacion
Primaria que son materia de evaluacion censal a nivel nacional ECE
y evaluacion PISA internacional de acuerdo a lo establecido por el
MINEDU (2009) en los informes de las Evaluaciones Censales, la
resolucion de problemas son confrontados a situaciones que les
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requieren acciones y de tomar decisiones tales como comparar
cantidades; seleccionar los objetos que pueden adquirir con una
cantidad de dinero; estimar el costo total de una compra; elaborar
tablas numéricas, listados, cuadros de doble entrada para organizar
informacion relevante para ellos, como la asistencia del dia, horarios,
puntajes en juegos, entre otras situaciones de contextos reales y
cotidianos se estan enfrentando a verdaderos problemas que pueden
resolver haciendo uso de estrategias y conceptos matematicos.

2.3.5 El enfoque centrado en la resolucion de problemas

El Ministerio de Educacion del Perd (2013) ha wvenido
implementando en estos Ultimos afios las Rutas del Aprendizaje
como herramientas de trabajo pedagogico y didactico en la
Educacion Basica Regulas EBR, en el area de matematicas se asume
el enfoque centrado en la resolucién de problemas como marco
pedagdgico para el desarrollo de las competencias y capacidades, e
indica de manera textual: “La resolucion de situaciones
problematicas es la actividad central de la matematica y es el medio
principal para establecer relaciones de funcionalidad matematica
con la realidad cotidiana”.

Este enfoque supone cambios pedagdgicos y metodoldgicos muy
significativos, cuya importancia radica sobre todo en romper la
tradicional manera de entender cdmo es que se aprende la
matematica. Este enfoque surge de constatar que todo lo que se
aprende no se integra del mismo modo en nuestro conocimiento
matematico.

De esta manera su importancia se centra en promover formas de
enseflanza-aprendizaje de las matematicas que respondan a
situaciones problemaéticas cotidianas de la vida real. Para eso recurre
a tareas y actividades matematicas de paulatina dificultad, que
plantean demandas cognitivas crecientes, y que guarde resaltante
relacion y pertinencia a su medio socio cultural del nifio.
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El enfoque pone énfasis en un saber actuar pertinente ante una

situacion problematica, presentada en un contexto particular preciso,
que moviliza una serie de recursos o saberes.

El MINEDU (2013) considera que los rasgos mas importantes de

este enfoque lo constituyen los siguientes criterios:

a)

b)

d)

La resolucion de problemas debe impregnar integramente el
curriculo de matematica La resolucién de problemas no es un
tema especifico, ni tampoco una parte diferenciada del curriculo
de matematica. La resolucion de problemas es el eje vertebrador
alrededor del cual se organiza la ensefianza, aprendizaje y
evaluacion de la matematica.

La matematica se ensefia y se aprende resolviendo problemas La
resolucion de problemas sirve de contexto para que los
estudiantes construyan nuevos conceptos matematicos, descubran
relaciones entre  entidades matematicas y elaboren
procedimientos matematicos.

Las situaciones problematicas deben plantearse en contextos de la
vida real o en contextos cientificos Los estudiantes se interesan en
el conocimiento matematico, le encuentran significado, lo valoran
mas y mejor, cuando pueden establecer relaciones de
funcionalidad matematica con situaciones de la vida real o de un
contexto cientifico. En el futuro ellos necesitaran aplicar cada vez
mas matematica durante el transcurso de su vida.

Los problemas deben responder a los intereses y necesidades de
los estudiantes Los problemas deben ser interesantes para los
estudiantes, planteandoles desafios que impliquen el desarrollo de
capacidades y que los involucren realmente en la blsqueda de
soluciones.

La resolucion de problemas sirve de contexto para desarrollar
capacidades mateméticas Es a través de la resolucion de
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problemas que los estudiantes desarrollan sus capacidades
matematicas tales como: la matematizacion, representacion,
comunicacion, utilizacion de expresiones simbdlicas, la
argumentacion, etc.

2.3.6 Fases o procesos de la resolucion de problemas

Existen varios autores que han tratado de identificar y describir
las distintas fases en el proceso de resolucién de problemas
matematicos.

Polya (1989) en su modelo descriptivo, establece las necesidades
para aprender a resolver problemas. Para este autor el principal fin es
el de ayudar a que el alumno adquiera la mayor experiencia en la
tarea de resolucion de problemas, por lo que el profesor sera el guia
que en todo momento dejard al alumno asumir la parte de
responsabilidad que le corresponde.

Este autor, considerado para muchos el padre de la heuristica
matematica, establecié cuatro fases en la resolucion de problemas:

a) Comprender el problema. En esta primera fase es necesario
plantearse las siguientes preguntas basicas, ¢Cual es la incognita?,
¢Cudles son las datos?, ;Cual es la condicion?.

b) Concebir un plan. En esta segunda pase se plantea las siguientes
preguntas:;Se ha encontrado con un problema semejante?,
¢Conoces un problema relacionado con este?, ¢Podrias enunciar
el problema de otra forma?, ¢ Has empleado todos los datos?.

c) Ejecutar el Plan. Al ejecutar el plan de solucién se debe de
comprobar cada uno de los pasos. ¢Son correctos los pasos
dados?, ;Puedes demostrarlo?.

d) Examinar la solucion obtenida. ¢Puedes verificar el resultado?,
¢Puedes verificar el razonamiento? (Polya, 1989).
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Las fases anteriores caracterizan, al resolutor ideal. Cada fase se
acompafia de una serie de preguntas cuya intencion clara es actuar
como guia para la accion.

El MINEDU (2010) cita igualmente a Dewey, que cuyo aporte
constituye es fundamental en la resolucion de problemas, sefiala
las siguientes fases:

a) Se siente una dificultad: localizacion de un problema.

b) Se formula y define la dificultad: delimitar el problema en la
mente del sujeto.

c) Se sugieren posibles soluciones: tentativas de solucion.

d) Se obtienen consecuencias: desarrollo o ensayo de soluciones
tentativas.

e) Se acepta o rechaza la hipotesis puesta a prueba.

La misma fuente hace referencia MINEDU (2010) a Miguel de
Guzman que presenta la siguiente secuencia:

a. Familiarizate con el problema.

b. Busqueda de estrategias.

c. Llevaadelante tu estrategia.

d. Revisa el proceso y saca consecuencias de él.

Maza (1991), citado por el MINEDU (2010), reformula el
modelo de Polya, y diferencia dos procesos en la fase de
Comprension, en andlisis y representacion del problema y
extendiendo la fase de Revision-Comprobacion de la siguiente
forma:
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a) Andlisis del problema, lo que implica analizar-descomponer la
informacion que nos da el enunciado (datos, condiciones, etc).

b) Representacion del problema, relacionando los elementos del
problema.

c) Planificacion, eligiendo la estrategia mas adecuada para su
resolucion.

d) Ejecucién, o aplicacién de la estrategia elegida, donde es
conveniente la revision constante de tal aplicacion, deteccién de
errores, correccion de los pasos, etc...

e) Generalizacion, conectandolo con algln principio general que
permita resolver ejercicios similares en el futuro.

2.3.7 Tipos de problemas matematicos

Blanco (1992) establece una clasificacion partiendo desde la
ensefianza de las matematicas, de la siguiente manera:

a) Ejercicios de reconocimiento; con este tipo de problemas se
pretende reconocer 0 recordar un factor especifico o una
definicion o una proposicion de un teorema.

c) Ejercicios algoritmicos o de repeticion; son ejercicios que
pueden ser resueltos con un proceso algoritmico, a menudo un
algoritmo numérico.

d) Problemas de traduccion simple o compleja; son problemas
formulados en un contexto concreto y cuya resolucion supone
una traduccion del enunciado, oral o escrito, en una expresion
matematica, estos problemas aumentan su nivel de complejidad.

e) Problemas de procesos; Son problemas que se diferencian de los
anteriores en que la forma de calculo no aparece claramente
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delimitada, dandose la posibilidad de conjeturar varios caminos
para encontrar la solucion.

f) Problemas sobre situaciones reales; Se trata de plantear
actividades lo mas cercanas posibles a situaciones reales que
requieran el uso de habilidades, conceptos y procesos
matematicos.

g) Problemas de investigacibn matematica; Son problemas
directamente relacionados con contenidos matematicos, cuyas
proposiciones pueden no contener ninguna estrategia para
representarlos, y sugieren la bisqueda de algin modelo para
encontrar la solucion.

h) Problemas de puzles; Son problemas en los que se pretende
mostrar el potencial recreativo de las matematicas. Obliga a
flexibilizar la forma de atacar un problema y a considerar varias
perspectivas ya que normalmente el contexto y la formulacion
que se hacen de estos problemas suele ser engafiosa.

i) Historias matematicas; Frecuentemente se observa en las
librerias libros de cuentos, novelas entre los que encontramos
algunas propuestas o planteamientos que requieren de nosotros
un esfuerzo que impliquen algin concepto matematico.

Por su parte el MINEDU (2010) indica dos tipos de problemas:

a) Problemas rutinarios, cuando es resuelto, aplicado directa y
mecanicamente una regla o un algoritmo, donde el alumno no tiene
ninguna dificultad, se caracteriza cuando no hay ninguna invencién
y ningun desafio a la inteligencia.

Problemas no rutinarios, es cuando exige cierto grado de creacion
y originalidad cognitiva, que tienen estas caracteristicas: tener un
sentido y un proposito, desde el punto de vista del alumno. Estar
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relacionado, de modo natural, con objetos o situaciones familiares y
servir a una finalidad comprensible para él.

Blanco (1992) hace referencia a los problemas aditivos, que €l los
denomina problemas a partir de los enunciados, basados en los
trabajos de: Heller (1978); Carpenter y Moser (1983) y De Corte y
Vershaffel (1985) que plantean cuatro tipos de problemas segun la
realidad concreta representada: Problemas de cambio, combinacion,
comparacion y igualacion.

El MINEDU (2013) a traves de las Rutas del Aprendizaje,
establece los tipos de problemas aritmeticos que seran trabajados en
la Educacion Primaria conocidos como los problemas aritmeticos de
enunciado verbal PAEV, las mismas que son los que plantea Blanco,
(1992) principalmente para los primeros grados de educacion
primaria:

a) Problemas de combinacion

Combinacion 1: Se conocen las dos partes y se pregunta por el
todo.

Combinacion 2: Se conocen el todo y una de las partes. Se
pregunta por la otra parte.

b) Problemas de cambio

Cambio 1: Se conoce la cantidad inicial y luego se le aumenta. Se
pregunta por la cantidad final.

Cambio 2: Se conoce la cantidad inicial y luego se le hace
disminuir. Se pregunta por la cantidad final.

Cambio 3: Se conoce la cantidad inicial y la final (mayor). Se
pregunta por el aumento.
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Cambio 4: Se conoce la cantidad inicial y la final (menor). Se
pregunta por la disminucion.

Cambio 5: Se conoce la cantidad final y su aumento. Se pregunta
por la cantidad inicial.

Cambio 6: Se conoce la cantidad final y su disminucion. Se
pregunta por la cantidad inicial.

Problemas de Comparacion

Comparacion 1: Se conoce la cantidad referente y comparada. Se
pregunta por la diferencia en mas.

Comparacion 2: Se conoce la cantidad referente y comparada. Se
pregunta por la diferencia en menos.

Comparacion 3: Se conoce la cantidad referente y la diferencia en
mas. Se pregunta por la cantidad comparada.

Comparacion 4: Se conoce la cantidad referente y la diferencia en
menos. Se pregunta por la cantidad comparada.

Comparacion 5: Se conoce la cantidad referente y la diferencia en
mas con la cantidad comparada. Se pregunta por la cantidad
comparada.

Comparacion 6: Se conoce la cantidad referente y la diferencia en
menos con la cantidad comparada. Se pregunta por la cantidad
comparada.

d) Problemas de igualacién

Igualacion 1: Se conocen las dos cantidades. Se pregunta por el
aumento de la cantidad menor para igualarla a la mayor.
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Igualacion 2: Se conocen las dos cantidades. Se pregunta por la
disminucion de la cantidad mayor para igualarla a la menor.

Igualacion 3: Se conoce la 1° cantidad y lo que hay que afiadir a
la 2° cantidad para igualarla con la 1°. Se pregunta por la 2°
cantidad.

Igualacion 4: Se conoce la cantidad del 1° y lo que hay que quitar
ala2° paraigualar la 1° cantidad. Se pregunta por la cantidad del
20

Igualacion 5: Se conoce la cantidad del 1° y lo que hay que
afadirle para igualarla con la 2° cantidad. Se pregunta por la
cantidad del 2°.

Igualacion 6: Se conoce la cantidad del 1° y lo que hay que
quitarle para igualarla con la del 2°. Se pregunta por la cantidad
del 2°.

24 Enfoque globalizado de la educacion matemética e
integracion interdisciplinar

Los alumnos en educacion basica regular se enfrentan a
diferentes demandas para lo que tienen que estar preparados, este es
tema importante que la escuela debe trabajar con ellos: el desarrollo
de un conjunto de capacidades, competencias, habilidades y
conocimientos, los mismos que deben de facilitar la comprension,
construccion, y aplicacion de una matematica para la vida.

En el logro de competencias y capacidades establecidas en un
marco curricular y los mapas de progreso en nuestro sistema
educativo, son formas de actuar donde se tiene que usar diversas
estrategias como el razonamiento, representaciones gréaficas,
argumentacion y principalmente el desarrollo de capacidades
comunicativas para la resolucion de problemas (MINEDU, 2015).
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Esto significa que en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje
en el area de mateméatica no solo hace uso necesario de las
capacidades cominicativas como: la comprension lectora,
comprension y expresion oral, si n6 que tambien se debe de integrar
otras areas para que el aprendizaje sea ain mas significativo.

Zolkower, Bressan, Gallego(2005, p. 93) citado por Rabino
(2007), indica acerca de la interdisciplinariedad, considera entre sus
principios fundamentales el de interconexion de manera expresa:

La Educacion Matematica realista no hace profundas distinciones
entre los ejes curriculares, lo cual da una mayor coherencia a la
ensefianaza y hace posible distintos modos de matematizar las
situaciones, bajo distintos modelos y lenguajes, logrando alta
coherencia a través del curriculum, propiciando la interrelacion entre
ejes tan pronto, tanto tiempo y tan fuertemente como sea posible.

La practica pedagdgica demuestra que cuesta mas aislar un eje
como la matematica que integrarlo con las demas areas, auque se
sigue persistiendo y pensando en una enseflanza separada Yy
fragmentada de cada area.

Este enfoque demuestra que la glabalizacion y la integracion de
areas de conocimiento y el entorno constituye uno de los principios
fundamentales en la educacion matemética principalmente en la
etapa de la educacion en los primeros grados y ciclos.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion que pertenece al paradigma cuantitativo
es también de tipo descriptivo correlacional. Es cuantitativo porque
aplica mediciones estadisticas a las observaciones realizadas
mediante instrumentos sistematicos. Es descriptiva porque mide las
caracteristicas mas importantes en cada uno de los indicadores de las
variables de estudio; debe recordarse que en la investigacion
descriptiva, se “miden, evallan o recolectan datos sobre diversos
conceptos (variables), aspectos, dimensiones o componentes del
fenomeno a investigar” (Herndndez, 2014). En este caso, se
caracterizd la variable comprension lectora  de problemas
matematicos Y la resolucién de problemas matematicos en un grupo
de estudiantes de segundo grado de la IE. Ignacio Merino de la
ciudad Piura. Es correlacional porque se halla la relacion que
supuestamente existe entre las dos variables comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos, en la muestra de estudio; ya
que las investigaciones correlacionales “miden el grado de
asociacion entre esas dos o mas variables (cuantifican relaciones)”
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006, p. 105).
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3.2 Disefio de investigacion

El disefio que orientd el desarrollo de la investigacion es el
denominado: Disefio transversal correlacional causal, el mismo que
se representa de la siguiente manera

M : Es la muestra de estudiantes de segundo grado de educacion
primaria de la IE. Ignacio Merino.

O; : Eslaobservacion y medicion de la variable: comprension de
problemas matematicos.

O, : Eslaobservacion y medicion de la variable: comprension y
resolucién Problemas matematicos.

r . Eselgrado de relacion estadistica entre las variables.

3.3 Paoblacion y Muestra

La investigacion  consider6 un muestreo no probabilistico
intencional o por conveniencia, dado que se ha tomado la decision
de trabajar con las tres secciones que esta conformada por 91
estudiantes del segundo grado de educacién primaria de la IE.
Ignacio Merino-Piura, los mismos que se distribuyen de la siguiente
manera:
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Distribucion de la poblacion de segundo grado de educacion
primaria

A B C Total
NINAS 11 9 11 31
NINOS 23 21 16 60
SUB TOTAL 34 30 27 91

Fuente:  Nomina de matricula de segundo grado de educacion primaria de la IE.
Ignacio Merino, 2015.

3.4 Variables de investigacion

Las variables de investigacion que se han considerado en el
estudio son:

a) Variable 1: Nivel de comprension lectora de  problemas
matematicos.

b) Variable 2: Resolucion de problemas matematicos aditivos de
cambio y combinacion

a) Comprension lectora de problemas matematicos:

Vygotsky, citado por el MINEDU (2014), indica que la
comprension del texto implica una actividad estratégica donde el
lector pone en marcha una serie de procesos que implican la
elaboracién de inferencias, conjeturas, interpretaciones, etc.

b) Resolucion de problemas matematicos aditivos de cambio y
combinacién

Para Orton (1990) citado por Mazario (1996), la resolucién de
problemas es concebida de “‘como generadora de un proceso a través
del cual quien aprende combina elementos de procedimiento, reglas,
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técnicas, destrezas y conceptos previamente adquiridos para dar
solucidn a una nueva situacion’.

Blanco (1992), citado por MINEDU (2013), através de las Rutas
del Aprendizaje, establece los tipos de problemas aditivos que son
desarrollados en Educacion Primaria conocidos como los problemas
aritmeticos de enunciado verbal PAEV.

Problemas de cambio
a) Problemas de combinacion
Combinacion 1: Se conocen las dos partes y se pregunta por el todo.

Combinacion 2: Se conocen el todo y una de las partes. Se pregunta
por la otra parte.

b) Problemas de cambio

Cambio 1: Se conoce la cantidad inicial y luego se le aumenta. Se
pregunta por la cantidad final.

Cambio 2: Se conoce la cantidad inicial y luego se le hace disminuir.
Se pregunta por la cantidad final.

Cambio 3: Se conoce la cantidad inicial y la final (mayor). Se
pregunta por el aumento.

Cambio 4: Se conoce la cantidad inicial y la final (menor). Se
pregunta por la disminucion.
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3.4.2 Definicion operacional

Variables Def|n|p|on Dimensiones Indicadores
operacional
Nivel de Es la capacidad | En el nivel literal Reconoce datos
Comprens | de darle sentido | se miden  dos principales del texto.
ion y significado al | capacidades Reconoce sucesiones de
lectora. texto que se lee, | fundamentales el hechos del texto.
de manera | reconocer y el Deduce relaciones de
critica en | recordar causa-efecto.
variadas informacién
situaciones textual.
comunICativas.  “Ecte nivel mide la | » Deduce las operaciones
capacidad de que requiere el texto.
inferir yreconocer | e« Deduce la respuesta a
las ideas implicitas | problemas planteadas en
de la informacién el texto.
que no esta en el Compara y relaciona
texto aspectos del texto.
Infiere datos implicitos
del texto.
Proceso de | Problemas Conocen las dos partes y
Resolucié | razonamiento aditivos en se pregunta por el todo.
n de | que implica el | situacién de Combinacion
problemas | uso de una serie | combinacion. Conocen el todo y una de
aditivos de | de acciones para | Tipo:1y2. las partes. Se pregunta
matemétic | obtener una por la otra parte.
0s. respuesta @ un | Problemas Conoce la cantidad inicial
planteamiento | aditivos en |y luego se le aumenta. Se
matematico. situacion de pregunta por la cantidad
cambio. final.
Tipo:1,2,3yA4. Conoce la cantidad inicial

y luego se le hace
disminuir. Se pregunta
por la cantidad final.
Conoce la cantidad inicial
y la final (mayor). Se
pregunta por el
aumento.
Conoce la cantidad
inicial y la final
(menor). Se pregunta
por la disminucion.
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3.5 Técnicas e instrumentos

En el recojo de datos se utilizd la técnica de evaluacion
sistematica con la aplicacion de dos instrumentos de investigacion:
Una prueba de comprension lectora de problemas matematicos y
otra prueba de resolucion de problemas aditivos de cambio y
combinacion.

Los instrumentos se aplicaron con el prop6sito de medir el grado
de relacion existente entre la comprension lectora de los niveles
literal e inferencial y la resolucion de problemas matematicos
aditivos de cambio y combinacién.

La prueba de comprensidn lectora esta conformada por diez items
de alternativa maltiple, de escala nominal con 5 items del nivel
literal y otros 5 items del nivel inferencial, los mismos que son
referidos a la comprension lectora de 2 problemas matematicos
aditivos de combinacion donde debe identificar datos implicitos del
texto e inferir datos implicitos y el proposito del texto.

La prueba de resolucion de problemas matematicos esta
constituida por 10 items de alternativa multiple de escala nominal
con 4 items de problemas aditivos en situacion de cambio, de los
tipos 1, 2, 3y 4, asi como 3 items de problemas aditivos en situacion
de combinacion de tipo 1, y 3 items de problemas aditivos en
situacion de combinacién de tipo 2 contextualizados y graduados de
acuerdo al grado escolar y el nivel cognitivo, donde el alumno debe
reconocer la incognita del problema, determinar los datos que va a
desarrollar y resolver los problemas matematicos.
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Escala de evaluacion

VARIABLES ITEMS INICIO PROCESO | LOGRO
5 DeOal De2a3 De4ab
(11 21 3! 61
Comprension literal 7) 0-2 3-6 7-10
Comprension 5 DeOal De2a3 Deda5s
Inferencial (4,5,8,9,
10) 0-2 3-6 7-10
TOTAL 10 0-4 5-12 13-20
Resolucion de 4 De0Oal De2a3 4
problemas de cambio, (1 2 3 4)
tipos: 1,2,3y 4
0-2 3-6 7-8
Resolucion de De0a?2 De3a4 De5a6
problemas de 6 ITMS.
combinacion 0-4 5-8 9-12
tipos 1:
tipo 2: 1 2 3
56,7
2 4 6
1 2 3
8,910
2 4 6
TOTAL 10 0-6 7-14 15-20

Interpretacion

Se sistematizd el significado de cada uno de los resultados de
mayor relevancia que se expone en tablas y graficos y que permiten
comprobar objetivos o demostrar las hip6tesis de investigacion.
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3.5.1 Validez

La validez del instrumento fue realizada por juicio de tres
expertos, quienes consideraron a ambos instrumentos (matematica
y comunicacion) una validez muy buena (intervalos 0,90 — 1,00).

3.5.2 Confiabilidad de los instrumento

La confiabilidad de los dos instrumento, verificados a los
diferentes items, se hizo a través del sistema SPSS-22, estadistica de
fiabilidad Alfa de Cronbach, los mismos que se muestran a
continuacion:

Estadisticas de fiabilidad

Instrumentos Alfa de Cronbach N de elementos
Prueba de comprensién
lectora 743 10
Prueba de resolucion de
problemas 122 10

En el caso de la prueba de comprension lectora se encontrd un
alfa de 0,743 que corresponde a una aceptable confiabilidad. En el
caso de la prueba de resolucion de resolucion de problemas el alfa
fue de 0,722 que también corresponde a una confiabilidad
aceptable.

3.6 Procedimientos de analisis de datos

Los datos se analizaron a través del software estadistico SPSS v
22, considerando el procedimiento siguiente:

a) Conteo: se utilizO una base de datos elaborado en SPSS,
considerando una vista de variables y una vista de datos para
sistematizar las variables y las respuestas dadas por los
estudiantes tanto en la prueba de comprension lectora de
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problemas matematicos como en la de resolucion de problemas
matematicos.

b) Tabulacion: Se procedio a elaborar tablas de frecuencias y de

estadisticos  descriptivos, considerando las variables de
compresion lectora de Problemas Matematicos aditivos de
cambio y combinacion (CL) y resolucion de problemas
Mateméticos aditivos de cambio y combinacion (RP) para los
datos obtenidos organizandolos de acuerdo a los objetivos de
investigacion.

Graficacion: Se disefid graficos de columnas para representar las
frecuencias relativas (%) obtenidas en cada uno de las tablas,
destacando la correlacion de frecuencias de acuerdo a los
objetivos de investigacion.

d) Andlisis estadistico: Se procedi6 a realizar el anlisis de

comparacion de medias a través de la tau-b de Kendall para
muestras relacionadas con un porcentaje del intervalo de
confianza del 95%. Las variables empleadas son:

CL: Compresion Lectora de Problemas Matematicos de Cambio
y Combinacion

RP: Resolucién de Problemas Matematicos de Cambio vy
Combinacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE INVESTIGACION

4.1 Contexto de investigacion

4.1.1 Contexto local

La investigacion se realiz en la Institucién Educativa Ignacio
Merino dirigida por la Mgtr. Marisol Namay Espinoza. Esta entidad
educativa de tipo estatal atiende a una cantidad de 1073 alumnos de
los niveles de primaria y secundaria, los mismos que estan a cargo
de 35 docentes, 02 administrativos, 03 personas de servicio. Esta
ubicada en la urbanizacion del mismo nombre al noroeste de la
ciudad de Piura.

Se trabajo con una cantidad de 91 alumnos del segundo grado de
Educacion Primaria entre varones y mujeres de las secciones A, By
C, cuya paoblacion escolar es proveniente principalmente de la
misma urbanizacion “Ignacio Merino”, del Asentamiento Humano
“Los Algarrobos” y alrededores, los mismos que provienen de
familias de clase media y baja. En las tres secciones con las que se
desarroll6 la presente investigacion, tienen caracteristicas comunes
como el hacinamiento de los alumnos por cuanto las aulas son
reducidas para la cantidad de alumnos que se atiende, el mobiliario
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igualmente es inadecuado por cuanto son antiguos los mismos que
no ayudan el trabajo organizado grupal, asi como el desplazamiento
adecuado en el aula entre otros.

4.2 Descripcion de resultados

Se evaluaron 91 alumnos de la I.E. Ignacio Merino a los mismos
que se aplicaron dos evaluaciones, una de comprension lectora de
los niveles literal e inferencial de problemas matematicos y otro de
resolucion de problemas matematicos aditivos de cambio y
combinacion.

4.2.1 Relacion entre el nivel de logro en comprension lectora y
el nivel de logro en la resolucion de problemas
matematicos

En el objetivo general, se midi6 la comprension lectora de los
niveles literal e inferencial en relacion con la resolucion de
problemas matematicos aditivos de cambio y combinacion cuyos
resultados se indican a continuacion.

Tabla 1: Relacion entre el nivel de logro en la comprension lectora v el
nivel de logro en relacion de problemas matematicos.

Nivel de logro resolucion de problemas

Nivel literal e inferencial F

Inicio Proceso Logro Total
.. f 4 1 2 7
. Inicio
% 44 11 2.2 1,7
p f 8 45 21 74
» FT0Ceso % 88 495 23,1 81,3
Loaro f 1 2 7 10
- -9 % 11 2.2 77 11,0
f 13 48 30 91
Total
% 14,3 52,7 33,0 100,0
Fuente : Prueba aplicada a los estudiantes del segundo grado de Educacion

Primaria de la |.E. Ignacio Merino, 2015
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Grafico 1 :  Relacion entre el nivel de logro en comprensién lectora y el
nivel de logro en resolucion de problemas matematicos.

Interpretacion

En la tabla y grafico se observa que la mayoria de estudiantes ha
alcanzado calificaciones correspondientes al nivel de proceso en
ambas areas, 81,3% en comprension lectora del nivel literal e
inferencial, y el 52,7% en la resolucion de problemas matematicos,
aunque se puede evidenciar que la relacion es diferenciada entre
ambas variables.

Hay un importante nimero de 30 estudiantes que representa el
33,0% del total, se ubican en un nivel de logro en resolucion de
problemas matematicos aditivo de cambio y combinacién. Esto
significa que independientemente de la comprension lectora, han
logrado resolver los problemas y los indicadores propuestos en la
evaluacion sin ningln contratiempo. Contrariamente solo se tiene un
grupo de 7 que representa el 7,7% de estudiantes que han
alcanzado el nivel satisfactorio en la comprension de textos.
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En el cruce de variables se establece que de un buen porcentaje
de estudiantes que tienen un mediano nivel de comprension literal e
inferencial (81,3%), hay una cantidad considerable del 49,5% que
tienen un mediano nivel de resolucion de problemas matematicos,
sin dejar de lado que €l 23,1% alcanzé el nivel de logro.

En consecuencia, se aprecia que los resultados que tienen los
estudiantes en este cuadro para el objetivo indicado se deduce que,
existe alguna correlacién de la comprension lectora de los niveles
literal e inferencial y la resolucion de problemas matematicos, los
mismos que ratificaran en la prueba de hipotesis, tal como se
muestran en la tabla 1 y el grafico 1.

4.2.2 Relacion entre la comprension lectora del nivel literal de
problemas mateméticos y la resolucién de problemas
matematicos aditivos

A continuacion se presentan los resultados de los datos recogidos
para la presente investigacion realizada:

Tabla2 : Relacion entre el nivel de logro en comprension lectora del
nivel literal y el nivel de logro en resolucién de problemas

matematicos
A Nivel de logro resolucion de problemas
Nivel literal F = g P
Inicio Proceso Logro Total
.. f 3 3 2 8
. Inicio
% 33 33 22 8.8
Proceso f 8 36 18 62
’ % 838 396 198 68,1
Loaro f 2 9 10 21
- -0 % 22 99 110 231
f 13 48 30 91
Total
% 14,3 52,7 33,0 100,0
Fuente : Prueba aplicada a los estudiantes del segundo grado de Educacion

Primaria de la |.E. Ignacio Merino, 2015.
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Grafico 2 :Relacion entre el nivel de logro en comprension lectora del
nivel literal y el nivel de logro en resolucion de problemas
matematicos.

Interpretacion

En la tabla se observa que la mayoria de estudiantes (68,1%)
logré calificaciones correspondientes al nivel proceso en la
comprension literal, esto significa que del total de 91 estudiantes, 62
estdn en proceso de lograr  desarrollar capacidades como la
localizacion de la informacion ubicada de manera explicita en el
textos, lo cual deberia reflejarse en el cumplimiento de indicadores
como: reconoce datos principales del texto, reconoce sucesiones de
hechos del texto y deduce relaciones de causa-efecto.

Alavez, el 52,7% del total de la poblacion que equivale a 48 de
91 estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en la resolucion
de problemas matematicos, este resultado evidencia que los
estudiantes estan en proceso de desarrollar las capacidades del
grado, sin embargo existe un 33,0 % que si han alcanzado el nivel
de logro requerido, esto significa que estdn teniendo mejores
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resultados en este indicador y que tiende a subir estos resultados de
los problemas de cambio y combinacion.

Asimismo, 3 estudiantes, que representan el 3,3% de 8 que se
encuentra en el nivel de inicio en comprension lectora literal, se
encuentran también en ese mismo nivel en resolucion de problemas.
Este resultado a pesar de ser pequefio nos conduce a reflexionar
acerca de la falta de habilidades y destrezas que aun no han sido
desarrolladas por este grupo de estudiantes y requiere de trabajo
remedial con nuevas y mas efectivas estrategias que las docentes
deben implementar para apoyar a sus estudiantes, por cuanto
requieren de una mayor dedicacion por parte de las docentes asi
como el desarrollo de un plan de acompafiamiento que les permita
superar sus dificultades, por cuanto esto indica que no han logrado
aun las capacidades basicas del grado ni en comunicacién asi como
también en matemaética.

Ademas 36 estudiantes que representan el 39,6% de un total de
91 miembros, se encuentra en el nivel de proceso tanto la
comprension lectora del nivel literal, asi como en la resolucion de
problemas matematicos de cambio y combinacion. Es importante
resaltar que los 36 estudiantes representan un potencial humano que
las docentes de las tres secciones deben focalizar y ayudar para
lograr el nivel de logro en ambas categorias.

De 21 estudiantes que alcanzaron el nivel de logro en
comprension literal y de 30 que han alcanzado el nivel 6ptimo en
resolucion de problema, 10 estudiantes que representan el 11,0%
tienen alto nivel de comprension y resolucién de problemas,
significa que este grupo pequefio ha logrado las capacidades y
competencias requeridas para el grado, por lo que las docentes
deben de mantener el nivel académico con estos estudiantes e
incrementar el trabajo sistematico con mayor grado de dificultad los
problemas a resolver. Se avizora que estos estudiantes seran
referentes académicos en el futuro.
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Un namero de 9 estudiantes se encuentran en el nivel de proceso
y 2 en el nivel de inicio en resolucion de problemas, de 21 que
lograron el nivel requerido en comprension lectora literal, los
mismos que tienen mejores posibilidades de llegar al nivel esperado
en resolucion, por cuanto entienden e identifican los indicadores del
nivel, y eso es basico para la interpretacion y resolucién de
problemas matematicos.

De 8 estudiantes que se encuentran en un nivel de inicio en
comprension literal, 2 han alcanzado el nivel de logro en resolucion
de problemas matematicos, esto significa que a pesar de que no
entienden lo que leen, si demuestran habilidad para reconocer el
camino de solucion de un problema matematico que puede ser
propias de una capacidad de célculo matematico, o se han
apropiado de esquemas mecanicos para resolver problemas.

Finalmente, el 19,8% de un 33,0 % que alcanzaron un nivel de
logro en resolucion de problemas, son estudiantes que se
encuentran en el nivel de proceso en compresion lectoral literal.
Esto significa que esta poblacion de estudiantes no alcanzan a
lograr las capacidades Optimas previstas para el grado en
comprension lectora del nivel literal, pero que sin embargo
resuelven sin mayores dificultades los problemas aditivos de cambio
y combinacion logrando las competencias y capacidades del grado,
por lo que se deduce que esta sub poblacion estan desarrollando
habilidades y estrategias de resolucion de problemas independientes
de la comprension lectora literal. Estos resultados son significativos
en la correlacion de estas dos variables por cuanto se puede observar
que un considerable ndmero de estudiantes del segundo grado de
esta Institucion Educativa resuelven problemas de cambio y
combinacion mas alla de la optima comprension lectora literal
que tengan.

Por lo tanto se evidencia con estos resultados mostrados que
carece una relacion intrinseca entre estas dos variables.
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4.2.3 Relacion entre y la comprension lectora del nivel
inferencial de problemas matematicos y la resolucion de
problemas matematicos aditivos

En el objetivo 2 se midié la comprension de problemas a nivel
inferencial, asi como la resolucion de problemas matematicos
aditivos, cuyos resultados se exponen a continuacion:

Tabla3 : Relacion entre el nivel de logro en comprension lectora del
nivel inferencial y el nivel de logro en resolucion de problemas

matematicos
o ) Nivel de logro resolucion de problemas
Nivel inferencial F —
Inicio Proceso Logro Total
. F 7 18 9 34
« Inicio
% 1,7 19,8 9,9 374
p F 5 29 15 49
» TTOCes0 % 55 319 165 538
L F 1 1 6 8
» Logro % 11 11 66 88
F 13 48 30 91
Total
% 14,3 52,7 33,0 100,0
Fuente : Prueba aplicada a los estudiantes del segundo grado de Educacion

Primaria de la |.E. Ignacio Merino, 2015.
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Gréfico 3 :  Relacion entre el nivel de logro en comprension lectora del
nivel inferencial y el nivel de logro en resolucion de
problemas matematicos.

Interpretacion

En la tabla y grafico anterior se observa que 49 de un total de 91
estudiantes, que representa el 53,8% alcanzd calificaciones
correspondientes al nivel de proceso en comprension lectora del
nivel inferencial con una tendencia hacia el nivel de logro (8,8%).
Asimismo, 48 estudiantes que representa el 52,7% de los 91
estudiantes, alcanz6 también el nivel de proceso en la resolucion de
problemas matematicos de cambio y combinacion, con una
tendencia del 33,0% al logro destacado. Esto significa que mas de la
mitad de estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa
Ignacio Merino se encuentran en el nivel de proceso en ambas
variables de investigacion.

Se puede visualizar en los resultados que hay un importante
ndmero de 30 estudiantes de un total de 91, que representa un
33,0% que han alcanzado un nivel 6ptimo de logro requerido en la
resolucion de problemas matematicos de cambio y combinacion,
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frente a una reducida cantidad de 8 alumnos de un total de 91, que
representa el 8,8% que alcanzan el nivel de logro requerido en
comprension lectora del nivel inferencial. Esto demuestra de manera
clara que se esta trabajando en el area de matematica sin integrar las
capacidades necesarias de la comprension lectora inferencial.

En el cruce de variables, se establece que de 49 estudiantes que
representa el 53,8% tienen un nivel de proceso en comprension
lectora inferencial, 29 se ubican también en el nivel de proceso en
resolucion de problemas matematicos de cambio y combinacion,
pero hay un importante nimero de 15 estudiantes que han alcanzado
el nivel de logro requerido en matematica, esto significa que
igualmente los estudiantes del segundo grado tienden a mejorar los
resultados en la resolucion de problemas matematicos de cambio y
combinacion en relacion a la comprension del nivel inferencial.

Se identifica que hay un grupo significativo 34 estudiantes que
estin  ubicados en el nivel de inicio en comprension lectora
inferencial, esto significa que ain no han logrado las capacidades
propuestas para el grado tales como: deduce las operaciones que
requiere el texto, deduce la respuesta a problemas planteadas en el
texto, infiere datos implicitos del texto; pero sin embargo hay solo
7 que se ubican en el nivel de inicio, 18 estudiantes se encuentra en
el nivel de proceso y 9 en el nivel de logro éptimo requerido en
resolucion de problemas matematicos de cambio y combinacion,
significa esto que las muestras son latentes, que mejor desarrollo de
capacidades se esta trabajando en el area de matematica.

Se aprecia en los resultados que la correlacion que se busca entre
estos dos variables es bastante efimera, destacando mejores
resultados en la resolucién de problemas matematicos de cambio y
combinacion a diferencia de la comprension lectora inferencial, los
mismos que se verificara en la prueba de hipotesis.

78



4.3 Contrastacion de hipdtesis

En la presenta investigacion se contrastd una hipdtesis general y
dos hipdtesis especificas.

La hipdtesis general pretendié comprobar la influencia de la
capacidad de comprension lectora en la resolucion de problemas
aditivos en estudiantes  del segundo grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa Ignacio Merino de la ciudad de Piura,
2015. Asi mismo las hipdtesis especificas correlacionaron las dos
dimensiones de la primera variable con la segunda variable.

Para determinar si existe o no relacion entre las dimensiones de
variable comprension lectora y la variable resolucion de problemas
matematicos aditivos, se eligié la prueba de tau b de Kendall,
considerando un nivel de significatividad de a=5 % (0,05).

Para determinar la aceptacion o rechazo de las hipGtesis de
investigacion de establecio la siguiente regla de decision:

Se acepta Hi Se acepta Ho
(Hipdtesis de Investigacion) (Hipotesis Nula)
Si el valor sig< 0,05 Si el valor sig> 0,05

A continuacion se presentan los resultados de la contratacion de
cada una de las hipdtesis de investigacion:

4.3.1 Hipdtesis General

Hi : La comprension lectora (literal e inferencial) se relaciona
con la resolucion de problemas matematicos aditivos de
cambio y combinacion.

Ho : La comprension lectora (literal e inferencial) no se relaciona
con la resoluciéon de problemas matematicos aditivos de
cambio y combinacion.
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En la prueba de tau_b de Kendall se obtuvo el siguiente
resultado:

Tabla4 : Correlacion entre los niveles de comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos

Tau_b de Kendall Logro resolucion de

problemas
Comprension lectora Coeficiente de correlacion 0,269
de problemas Sig. (bilateral). 0,006
matematicos N 91

En la tabla 4 se verifica que el coeficiente de correlacion es de
0,269 que corresponde a una muy baja o débil correlacién y el Sig.
(bilateral) es de 0,006, el mismo que esta por debajo del nivel de
significancia que es de 0,05.

Decision

De acuerdo a la regla de decision, se acepta la hipotesis de
investigacion que establece que “La comprension lectora de
problemas mateméticos del nivel literal e inferencial se relaciona
con la resolucion de problemas matematicos aditivos de cambio y
combinacion”.

4.3.2 Hipotesis Especifica 1
Se formulé la siguiente hipdtesis de investigacion (H;):

Hi La comprension lectora del nivel literal si se correlaciona
significativamente con la resolucion de problemas matematicos
aditivos de cambio y combinacion.

H, La comprension lectora del nivel literal no se correlaciona

significativamente con la resolucion de problemas mateméticos
aditivos de cambio y combinacion.
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En el calculo de la correlacion se encontrd lo siguiente:

Tabla 5 : Correlacion entre el nivel de comprension lectora literal y la
resolucion de problemas matematicos.

Nivel de logro
Tau_b de Kendall Resolucién de
problemas
Coeficiente de correlacion 0,184
Nivel de comprensién .. .
lectora literal Sig. (bilateral). 0,06
N 91

En la tabla 5 se percibe que el coeficiente de correlacion es de
0,184 que no corresponde una correlacion por cuanto Sig. (bilateral)
es de 0,06, superior a 0,05 (5%).

Decision:

Se acepta la hipotesis nula (Ho) que establecia que “La
comprension lectora del nivel literal no se correlaciona
significativamente con la resolucion de problemas mateméticos
aditivos de cambio y combinacion”.

4.3.3 Hipbtesis Especifica 2
Se formul¢ la siguiente hipdtesis de investigacion

H;i La comprension lectora del nivel inferencial si se correlaciona
significativamente con la resolucion de problemas matematicos
aditivos de cambio y combinacion.

H, La comprension lectora del nivel inferencial no se
correlaciona significativamente con la resolucién de problemas
matematicos aditivos de cambio y combinacion.

En el calculo de la correlacion se encontrd lo siguiente:
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Tabla 6 : Correlacion entre el nivel de comprensién lectora inferencial y
la resolucién de problemas matematicos.

Nivel de logro
Tau_b de Kendall Resolucion de
problemas
_ 3 Coeficiente de correlacién 0,189
Nivel de comprension ;e ou1atera). 0,052
lectora inferencial
N 91

En la tabla 6 se percibe que el coeficiente de correlacion es de
0,189 que no corresponde una correlacion por cuanto Sig. (bilateral)
es de 0,052, superior a 0,05 (5%).

Decision:

Se acepta la hipétesis nula (Ho) que establecia que “La
comprension lectora del nivel inferencial no se correlaciona
significativamente con la resolucion de problemas matematicos
aditivos de cambio y combinacion”.

4.4 Discusion de resultados

441 Relacion  del nivel de comprension lectora en la
resolucion de problemas matematicos

La comprension lectora constituye un aspecto fundamental y es
determinante para que los estudiantes no solo logren interpretar los
problemas matematicos sino que, con una adecuada comprension se
podra elevar los resultados de desempefio en todas las demas areas.
Tal como lo expresa Cassany y otros (2010), la lectura es un
instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo y comprendiendo
se puede aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano.
Pero ademas la adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo
de capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu critico,
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la conciencia, ex cetra, lo que en el aprendizaje matematico resulta
clave.

En este marco en el objetivo general de la investigacion se
establecié determinar la relacion de la comprension lectora en la
resolucion de problemas matematicos aditivos de cambio y
combinacién. En los resultados estadisticos descriptivos y en la
prueba de hipotesis se encontrd que la comprension lectora de
problemas matematicos del nivel literal e inferencial influye en la
resolucion de problemas matematicos, aunque la correlacion es muy
débil. En los resultados obtenidos se destaca que la mayoria obtuvo
calificaciones correspondientes al nivel de proceso en comprension
lectora, al igual que mas del cincuenta por ciento se ubica también
el nivel de proceso en la resolucion de problemas matematicos. En
consecuencia, existe correlacion pero bastante débil, probablemente,
porque hay un porcentaje de estudiantes que no manejan
adecuadamente la lectura pero que sin embargo la mayor parte de
estos estudiantes que también estan ubicados en el nivel de proceso
en resolucion de problemas matematicos tienden a subir al nivel de
logro que representa la tercera parte de la muestra total.

Estos resultados ratifican en alguna medida los resultados del
Ministerio de Educacion de Per, quien en las Gltimas evaluaciones
realizadas en el 2014, muestra que la mayor cantidad de estudiantes
se encuentran en el nivel de proceso en comprension lectora, asi
como guarda relativa relacion en resolucion de problemas
matematicos en alumnos del segundo grado de Educacion Primaria.
Asimismo, los resultados de otros estudios como el de Romero
(2012), cuyas resultados son bastante claros cuando concluye que
se ha encontrado una correlacion significativa entre la comprension
lectora y la resolucion de problemas matematicos, siendo la primera
variable basica para que los nifios comprendan el enunciado de un
problema matematico.

En consecuencia se determina que el nivel de comprension
lectora de los niveles literal e inferencial tiene alguna influencia en
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el nivel de resolucion de problemas matematicos aditivos de
cambio y comparacion aunque de manera débil, esto significa que si
bien es cierto que una gran mayoria de alumnos estan en el nivel de
proceso en comprension lectora y resolucion de problemas, pero sin
embargo tienden a subir en resolucion de problemas por cuanto una
tercera parte se ubica en el nivel de logro satisfactorio, esto significa
que si bien es cierto que la comprension lectora esté influenciando
en la resolucion de problemas, pero no se ve una marcada relacion
como deberia de ser.

segun Alsina (2012), indica que los contenidos de una area
adquieren sentido desde la complementariedad con el resto de las
areas y tendran que interpretarse en las propuestas didacticas desde
la globalidad en la accion de los aprendizaje. Este enfoque
demuestra que la glabalizacién y la integracion de areas de
conocimiento y el entorno  constituye uno de los principios
fundamentales en la educacion matemaética principalmente en la
etapa de la educacién en los primeros grados. Significa que debe de
trabajarse de manera integrada el area de matematicas y la
comprension lectora, por cuanto el segundo constituye fundamental
en el enfoque por resolucion de problemas.

4.4.2 Relacion del nivel de comprension lectora literal en la
resolucion de problemas matematicos

La comprension lectora del nivel literal esta referida a la
identificacion de la informacidn que esta explicita en el texto como
indica el MINEDU (2009) y constituye uno de los aprendizajes que
el alumno debe de desarrollar adecuadamente en el grado en el que
se ha aplicado la investigacion por cuanto es fundamental en la
identificacion y comprension de la informacién del nifio al momento
de resolver problemas matematicos. Desde este punto de vista, en la
presente investigacion se pretendid establecer la relacion entre la
comprension lectora del nivel literal y la resolucion de problemas
matematicos aditivos de cambio y combinacién.
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En el objetivo especifico 1, se ha determinado que no existe
correlacion significativa entre la comprension lectora del nivel literal
y la resolucion de problemas mateméticos aditivos de cambio y
combinacion, aunque el grado de error estd bastante cerca a 0,05.
Esto responde principalmente a que los estudiantes han obtenido
mejores resultados en la evaluacion de resolucion de problemas
matematicos de cambio y combinacion, por cuanto més del
cincuenta por ciento de los alumnos estan en el nivel de proceso y un
ndmero importante que constituye la tercera parte del total ha
logrado alcanzar el nivel de logro éptimo requerido en el grado, esto
significa que son capaces de desarrollar las capacidades de:
matematizar, representar, comunicar, elaborar estrategias, uso de
expresiones y argumentar situaciones probleméticas de su contexto
de acuerdo a las Rutas del Aprendizaje MINEDU ( 2013). Pero sin
embargo en comprension lectora del nivel literal a pesar que los
alumnos se ubican una gran parte en el nivel de proceso no estan
alcanzando el nivel de logro requerido, es decir que los estudiantes
no estan identificando los indicadosres basicos como: el
reconocimeiento de los datos principles de los problemas, sucesiones
de datos en el texto y no deducen las relaciones de causa y efecto en
los problemas matematicos.

Lo antedicho coincide con los hallazgos de otras investigaciones
que han analizado las varibles sefialadas. La investigacion de
Galvez (2012) realizado en Tegucigalpa Republica de Honduras,
cuya investigacion realizé con alumnos del tercer grado y sexto
grado de primaria donde encontré6  para este Gltimo grado una
correlacion positiva debil entre la comprension lectora de textos
narrativos y la comprension lectora de problemas matematicos. Pero
que sin embargo en el tercer grado no pudo establecer relacion entre
estas variables, llegando a una conclusién de que en los grados
inferiores no es fundamental la comprension lectora en este caso
literal, para que puedan resolver problemas matematicos.

En la Institucion Educativa Ignacio Merino de Piura donde se
aplico la presente investigacion, los alumnos conjuntamente con los
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docentes han ido desarollando diferentes estrategias algoritmicas en
la resolucion de problemas matematicos con la finalidad de superar
los resultados anteriores en el &rea de matematica. Asimismo se
puede establecer que las docentes del segundo grado no estan
realizando un trabajo integrado ni globalizado entre los demas ejes
curriculares, es indudable la falta de integracion de las
competencias y capacidades de manera interdisciplinaria y
sistematica como deberia de ser. Esto se afirma cuando las maestras
estan trabajando de manera independiente y fragmentada cada area,
empleando diferentes estrategias independientes como uso Yy
mecanizacion en algunos algoritmos y estrategias de resolucion de
ejercicios 'y problemas aditivos con el proposito de superar el reto
de aprobar la evaluacion nacional de la ECE que se aplica en el
grado, cada afo a nivel nacional.

En consecuencia se puede afirmar que se esta realizando un
trabajo no integrado entre la comprension lectora literal y la
resolucion de problemas y estan desrrollando llevando un trabajo
independiente de competencias y capacidades.

4.4.3 Relacion del nivel de comprension lectora inferencial
en la resolucion de problemas matematicos

La comprension lectora del nivel inferencial tal como expone el
MINEDU (2009) es un proceso por el cual el estudiante es capaz de
obtener informacién que va implicito en el texto, de donde infiere
datos que no estan expresados. Este nivel al igual como indica
Anderson y Pearson, citado por Rimachi (2008), que las inferencias
son como el alma del proceso de comprension lectora y que es
recomendable hacerlas desde los primeros grados hasta el nivel
universitario para constituir la habilidad de comprender algin
aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Este
es un nivel de mayor complejidad cognitiva donde se activan
procesos como la organizacion, la discriminacion, la interpretacion,
la sintesis, la abstraccion entre otros.
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En este objetivo especifico 2, de acuerdo a la prueba de hipdtesis
se ha determinado que no existe relacion significativa entre la
comprension lectora del nivel inferencial y la resolucion de
problemas matematicos aditivos de cambio y combinacién, aunque
el error para rechazar la relacion es bastante proximo a 0,05. Esto
significa que a pesar que la mayor parte de los estudiantes estan en el
nivel de proceso tanto en comprension lectora del nivel inferencial
como en la resolucion de problemas matematicos, pero en el nivel de
logro se tiene una minima cantidad de estudiantes que cumplen los
indicadores necesarios requeridos de comprensién inferencial en el
grado y maés de la tercera parte de los estudiantes estan en el nivel
de inicio, vale decir que no cumplen con los minimos indicadores de
logro en este nivel, pero que sin embargo més de la tercera parte han
logrado alcanzar el nivel de logro en la resolucion de problemas
matematicos.

La presente investigacion esta demostrando que al igual que en el
objetivo 1, no necesariamente tiene influencia la comprension
lectora en este caso el nivel inferencial en la resolucién de problemas
matematicos, asi como la conclusion a la que arriba Gélvez (2012)
citado anteriormente, que indica que en el tercer grados de
Educacion primaria no pudo establecer la correlacion entre estas dos
variables.

Se puede establecer que los estudiantes que tienen buenos
resultados en la resolucién de problemas matematicos y no en la
comprension lectora, por cuanto no estan logrando deducir las
operaciones que requiere el texto, las respuestas a los problemas
planteados en el texto, y no esta siendo capaz de inferir datos
implicitos en los problemas mateméticos. Por el contrario estan
haciendo uso independiente de la inteligencia Logico — Matematico,
que como indica Hinojosa (2008), constituye la capacidad de
trabajar y pensar en términos numéricos, calculos mentales y la
utilizacion principalmente para resolver problemas matematico, y
estd faltando un mayor trabajo de las maestras con la integracion y
la interdisciplinariedad de las &reas.
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De acuerdo a estos resultados se determina que el nivel
inferencial de la comprensién lectora no guarda correlacion
significativa con la resolucion de problemas matematicos aditivos
de cambio y combinacion y que los estudiantes que han logrado
alcanzar el nivel 6ptimo en la resolucion de problemas matematicos,
desarrollan estrategias mateméaticas de manera un tanto
independiente de la comprension lectora, claro esta que algunos
alumnos estan haciendo evidente el uso de sus inteligencias l6gico
matematicos.
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CONCLUSIONES

1. Respecto al objetivo general se encontré que la comprension
lectora en general, se relaciona con la resolucion de
problemas matematicos, aunque la correlacién es muy baja o
débil, tal como se puede observar en la tabla 4 (sig. es de
0,006 < 0,05). En consecuencia se corrobora que la
comprension lectora es importante para el buen andlisis,
interpretacion y resolucion de problemas matematicos. Esto
se puede confirmar en los resultados de la tabla 1 que
demuestran que existe una similitud de progreso del
aprendizajes en ambas variables al encontrarse una gran
mayoria en el nivel de proceso en comprension lectora
(81%), y mas de la mitad de estudiantes se ubican también en
ese nivel en resolucion de problemas (52,7%).

2. Respecto al primer objetivo especifico, los resultados de la
presente investigacion determinan que no existe correlacion
significativa entre la comprension lectora del nivel literal y la
resolucion de problemas matematicos aditivos de cambio y
combinacidn, por cuanto se acepta la hipotesis nula tal como
se observa en la tabla 5, (sig. es de 0,06 > 0,05). Se concluye
indicando que se estd trabajando la comprension lectora
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literal sin integrar con las capacidades de la resolucion de
problemas como deberia de ser, los estudiantes estan
desarrollando estrategias rutinarias 0 de mecanizaciéon con
algunos algoritmos y estrategias para resolver los problemas
matematicos evidenciando que se hace uso de la inteligencia
I6gico-matematico para resolver y calcular de manera
correcta os resultados.

. Respecto al segundo objetivo especifico, se verifico que la
comprensién lectora del nivel inferencial tampoco guarda
correlacion significativa con la resolucion de problemas
aditivos de cambio y combinacion por lo que se acepta
también la hipotesis nula, de acuerdo a lo demostrado en la
tabla 6 (sig. es de 0,052 > 0,05), por lo que se asume que
cuando los problemas matematicos no requieren de una
interpretacion linguistica compleja como es en los primeros
grados de Educacion Primaria, pueden resolver de manera
I6gica e incluso sin tener un dominio de comprension lectora
en este caso inferencial.

. Finalmente se deja a consideracion de los colegas docentes
del nivel de Educacion Primaria, un instrumento denominada
“Cartilla didactica de estrategia de comprension lectora para
la resolucion de problemas matematicos”, como una
herramienta que ayude a los maestros y estudiantes a integrar
y utilizar la comprension lectora de manera eficaz en la
resolucion de problemas, de forma tal se pueda ir superando
los deficientes indicadores en la resolucién de problemas
matematicos en la escuela.
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RECOMENDACIONES

1. La investigacion demuestra que si se desea elevar los niveles
de comprension lectora es recomendable implementar un
trabajo en equipo con acompafiamiento de parte de la Sub
direccion del nivel primario y el equipo técnico pedagdgico
de la Institucion Educativa Ignacio Merino sobre el uso de
capacidades comunicativas como la expresion y la
compresion oral del lenguaje matematico y la comprensién
de textos en la resolucion de problemas matematicos, lo que
permitird una mejor integracion de las competencias y
capacidades de manera holistica y sistematica.

2. Se recomienda a las docentes del segundo grado del nivel de
Educacion Primaria, reforzar el uso de estrategias de
comprension lectora a partir de la lectura de diversas clase de
problemas matematicos, los cuales pueden ser presentados
en diferentes tipos de texto como son los textos informativos,
instructivos, etc. con la finalidad que los estudiantes puedan
apreciar una variedad de formatos en cuanto a los tipos de
problemas y textos. Ello permitira desarrollar su capacidad de
razonamiento légico asi como mejorard su capacidad de
comprension lectora literal e inferencial.
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3. Se recomienda a las docentes de las tres secciones del
segundo grado de dicha Institucion Educativa, elaborar con
ayuda de la Rutas del Aprendizaje, diferentes tipos de
problemas incluyendo ademas de la tipologia de problemas,
la variedad de formatos que se pueden emplear para presentar
un problema matematico. Ello dara mejores recursos a las
docentes y estudiantes para mejorar sus capacidades de
compresion y resolucion de problemas.
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ANEXO 1: Matriz general de investigacion

PROBLEMA | VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
OPERACIONAL
¢De qué manera | Vi NIVEL LITERAL eReconoce datos principales del texto.
influye el nivel | Nivel de | comprension lectora. | En el nivel literal se |- Reconoce sucesiones de hechos del texto.
de comprension Es la capacidad de miden dos capacidades * Deduce relaciones de causa-efecto.
comprension | lectora darle sentido y | fundamentales el
lectora en la significado al texto | reconocer y el recordar
resolucion de que se lee, de manera | informacion textual.
problemas critica en variadas | NIVEL INFERENCIAL | “Infiere datos implicitos del texto.
aditivos de situaciones Este nivel mide la |*Deduce las operaciones que requiere el

matematica de
los estudiantes
del segundo
grado de
educacion
primaria?

comunicativas.

capacidad de inferir vy
reconocer las  ideas
implicitas de la
informacién que no esta
en el texto.

texto.
* Deduce la respuesta a problemas
planteadas en el texto.
» Compara y relaciona aspectos del texto.

Vd

Resolucion  de
problemas
aditivos de
matematica

Resolucidn de
problemas
matematicos.

El Proceso de
razonamiento

implica el uso de una
serie de acciones para
obtener una respuesta
a un planteamiento
matematico.

Problemas aditivos en
situacion de
combinacion.

Tipo: 1y 2.

- Conocen las dos partes y se pregunta por
el todo. Combinacion.

- Conocen el todo y una de las partes. Se
pregunta por la otra parte.

Problemas aditivos en
situacién de cambio.
Tipo: 1,2,3y4.

- Conoce la cantidad inicial y luego se le
aumenta. Se pregunta por la cantidad final.
- Conoce la cantidad inicial y luego se le
hace disminuir. Se pregunta por la cantidad
final.
- Conoce la cantidad inicial y la final
(mayor). Se pregunta por el aumento.
- Conoce la cantidad inicial y la final
(menor). Se pregunta por la disminucién
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ANEXO 2: Matriz del problema de investigacion

OBJETIVO OBJETIVOS HIPOTESIS
ESPECIFICOS ESPECIFICAS

Determinar la | Demostrar la relacién | Existe relaciéon significativa

influencia de la | entre el nivel de | entre el nivel de comprension

comprension comprension literal y la | literal y la  resolucion de

lectora en la | resolucion de | problemas aditivos

resolucion de
problemas
aditivos de
matematica en
estudiantes

del  segundo
grado de
educacion
primaria.

problemas aditivos.

Establecer la relacién
entre el nivel de
comprensién inferencial
y la resolucion de
problemas aditivos.

Establecer la relacion
entre el nivel de
comprension lectora

literal e inferencial y la
resolucion de problemas
aditivos.

Existe relacién significativa
entre el nivel de resolucién
inferencial y la resolucion
de problemas aditivos.

Existe relacion significativa
entre el nivel de comprension
lectora literal e inferencial y
la resolucion de problemas
aditivos.

CAUSAS:

v' Bajos indices en resultados de
comprension lectora'y comprension
matematica en los diferentes niveles de
evaluacidn a nivel nacional e internacional
que demuestran los alumnos del segundo
grado (evaluaciones ECE — PISA)

v" Los alumnos de primero y segundos grados,
aun no logran leer adecuadamente, y si leen
no comprenden lo que leen por diversos
factores.

CONSECUENCIAS.

En consecuencia, si un estudiante tiene una
comprensién lectora deficiente, no sélo va a
tener dificultades en el area de comunicacion,
sino también en las demas areas curriculares y
principalmente en las matematicas.

Proponer cartillas
didécticas para orientar
la relacion de problemas
matematicos.

RESULTADOS ESPERADOS:

Encontrar correlacion significativa y positiva
entre la comprension lectora y la resolucion de
problemas matematicos.

Sugerir alternativas con las que el maestro
pueda contar para prever estas dificultades.
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ANEXO 3: Instrumentos de Investigacion

1) Prueba de comprension de problemas matematicos.

Prueba para medir el nivel de comprensién de
problemas matemadticos

Nombre: [ ]
Institucién Educativa: [ ]
Grade y seccidn: [ ]
. - Querido ninola.
'r-\?‘x‘_ {f-u Lee atentamente los 2 problemas y las
I'\'- » 2 preguntas, luego marca con una X la

respuesta correcta.
Solo debes marcar una respuesta por cada
pregunta.

Carolina, antes de su cumpleafios, tenia 20
soles en su alcancia. Después juntd las

propinas gue le dieron y aumento 10 soles

éCuanto dinero tiene ahora en su alcancia?

1. ¢Cudndo tenia mas dinere Carolina?
a) Antes de su cumpleafios ]
b) Después de su cumpleafios ]
c) Antes que le dieran las propinas [ ]

2. {Cudnto junto en propinas?
a) Junto 25 soles ()
b) Junto 10 soles
c) Juntd las propinas y lo que teniaantes | |
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3. £qué contidad de dinero representa lo que tiene Carolina al
finalizar la fiesta?
o [ 5k 0@ -
) AL LE O
o [E6R @ -

4. £Que operaciones tienes que realizor para resolver el problema?
a)Una suma (]
b)Una resta ()
c)Una suma y una resta ()

5. £Cudl es lo respuesta a este problema?
a) El total de la propinas )
b) Lo que tenia en su alcancia [:
€) Lo que tenia antes. mds las propinas [

PROBLEMA M2

La mamd de Carlos compra del mercado 25
unidades de frufas entre manzanas y naranjas, si
frajo 11 manzanas &Cudnfas naranjas comprd la
marnd de Carlos?

L A

6. £Que datos tienes para resolver el problema?

a) 11 manzanas y naranjas ()
b} 25 frutas y 11 manzanas [:|
¢) 25 frutas v naranjas (]
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7. éla mamd de Carles cuantas manzanas trajo?
a) 25 manzanas ]

b} 11 manzanos [ ] W
¢} Mo sabemas D

B. SGuE tienes que responder?
a) Cuanfas naranjas trajo la mamd de Carlos (]
b) Cuontas manzanas trajo la mamd de Carlos [ ]
c) La suma de naranjas y manzanas -

9. £Qué operaciones realizaras en €] problema?
a) Una suma (]
b) Una resta [:]
c) Una suma y una resta C]

10. Si comparas las manzanas con las naranjos £Qué dirias?
a) El ndmero de manzanas es mayores que las naranjas ()

b) El nimero de manzanas es menor al ndmero de naranjas [ ]
c) El ndmero de manzanas es igual al ndmero de naranjos :j

Gracias
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2) Prueba de Resolucion de problemas matematicos.

[ Prueba de resolucién de problemas de matematica ]

Nombre: [ ]
Institucion Educativa: |

! I

Grado y seccion:

Estimado ninod nina.

Lee atentamente los  problemasz, resuelve en el
rectangule en blanco, luego marca con una X la
respuesta correcta.

Solo debes marcar una respuesta por cada
pregunta.

PROBLEMA ML T {;ﬂ O

¥
Carolina antes de su cumpleafios tenia en su alcancia 12 soles. Daspuas

juntd las propinas que le dieron y aumentd 9 soles mds <Cudnto

diners tiens ahora en su alcancia?
E] 30 soles

[I 10 soles
E] 21 soles

b r
' ™y
PROBLEMA W@ 2
Elenita tenia B soles. en el recres gostd 5 soles {luanto dinere tiens

ahora?
0 O : 2 ] 13 soles
b 8 soles
| £ 3 soles
e,
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PROBLEMA N™3

Pedrite tenia 14 taps. Después de jugar en el recreo ha reunide 19
taps. éCuantes taps ha ganade?

|2 |5taps

s | Btaps
6’rc|ps

PROBLEMA NP4

Pierina tenia 19 soles antes de ir a lo tienda. Después de comprar
pastelitos le quedaren solo 8 soles <Cudnto ha gastado?

E 27 soles

PROBLEMA N" 5
Una combi salid de Piura rumbe a Chulucanas con B pasajeros, luego

subiercn 5 pasajercs en el camine. £Con cudntos pasajeros habrd
llegade la combi?

Pl =

‘0. oW -] contpasajeros
u Con 12 pasajeros
| < | Con13 pasajeros
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PROBLEMA N° 6
El director de la escuela el primer dia de clases cuenta:
En el primer grodo “A™: 28 nifios.
En el primer grodo "B": 30 nifios.
cCudntes nifios hay en las dos secciones?

4 .
® | 56 ninos
® | 58 nifios
\ c | &0 ninos

PROBLEMA KT
Observa el cuadro:

Cantidad de estudiantes que visitaron
el museo de Marihuald en Catacaes

MiﬁﬂS N”'m
Mafano 8 1
Tarde 5 4

éCudntas nifias en total visitaron el museo?
Marca la tarjeta correcta

. B+ 11
] g8+ 5
c 1+ 4
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I'r."
PROBLEMA WN*8 B

Ayer me puse a jugar y gané 8 canicas, y ahora tengo 17 canicas
£Cudntas canicas tenia antes de empezar el juego? = %3?5
', S

"= | 11 canicas
” | = |25 canicas
39 canicos J

I ™
PROBLEMA N° 9

De un lago se van volande 8 cisnes, y ahora quedan solo 12 cisnes.
éCudntos cisnes habia en el lago al inicio?

PROBLEMA W™ 10

La mamd de Carlos regresa del mercado con 15 unidades de frutas
entre manzanas y noranjas, si traio 8 manzanas ¢Cuwdntas naranjos

trajo la mamd de Carlos? m c
’L] 11 naranjas
T] T naranjas
Z' 9 naranjas
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a)

ANEXO 4: Fichas de validacion del instrumento

Instrumento evaluado: Prueba para medir el nivel
comprension de problemas matematicos.

Flawwws'nr don Carion Pacots Ancsirns
v

UNIVERSIDAD DE PIURA FICHA ALIDACION
Fasaited do Cloncles [ koo ]
de la Educacion
| INFORMACION GENERAL

1.1 Nombres y apelidos del validador - Mg. Diana Judith Quintana Sénchez

12 e instiucién donde Bbora Doo-nNUnlvu*bdchlm

'JW i mmd“&mhmm

1.4 Autor del instrumento ! hﬂluﬂanw!'ormm

Il ASPECTOS DE VALDACION

Revisar cada uno de los ems del instrumento y marcar con un aspa deniro del recsadro (), segin s
calificacidn que asigna a cada uno de los indcadores.

1. Deficente {Si menos del 30% de ks Bems cumplen con al indcador).

2 Reguda  (Sientre el 31% y 70% do ks ems cumplen con ol indicador),
3 Buena (S mas del 70% de ks ilems cumplen con el indicador).
Snwevin o vokielin &Y bebumlo TTZ 3T Obsarvacionss
|__Craerios D|R|B Sugersncios |
L Los items miden lo previslo en 08 objetivos de
Pemen | ognoe
mmmm-hq-um-ﬁmh
« Covennycw variabie y sus gligo®
S op— :"M‘Imwmmslymdw olol®
o SUFDENOA Los tems son sulcientes en cantided para medi s olo®
mmuwmmym

cOmEme | goe
mmnnnmm-‘mwm.u

w0 0ércos de b varisble ojo|®

Los iems estin -umudu y dstribuidos de
« ORGANZACIN o Sasmloatt s agjioe

Los toms estan redactados 6n un knguale antandble
= QM0 para ke SUeKs 3 svakuar, ojoe

Los lems e51an e3cniiis respalando aspecios LAcnicos
Fomuta | amanio da s, espacisdo, isadineato, niide) oo®

B cosnta n > 0
+ BT | o do respussta bien definid o|o®

CONTEO YOTAL 30 30
(Reaiar ol conteo de AcURn0 3 Pamuacikonss asignadas acadaindicador) | ¢ | B | A Total
Coefic Intarvalos Resultado
dwdl:l:. | 000-040 | . Valdez s
. 050-050 | . Veidar muy bas
080~ + Valdar bey
1l Cauwcacsty Ais%‘i - | 3or30m1 T * Nater eogiie
Uticar e cotmoemer oo vamows ( -028 .__"%#‘.—
mmymmmdmamm [ L Ve muy b |
[ 1 = Validez muy buena ] ‘_E}‘“ /“;&m
Piura 21 de mayo de 2015 Docente Universidad de Piura
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UNIVERSIDAD DE PIURA [ FICHA DE VALIDACION
Facultad de Ciencias = il

de la Educacion

L IWFORMACKON GENERAL

1.3 Nombes 0l instruments evaladc - Prusba para. medit el nivel
14 Autor def netrumertn . RadlUldarico Torres Betancwr

1L ASPECTOS DE VALDACKON

mwwamhuunwymmummumm.mu
caificaciin que 3igna a cada uno de ks indicadoms.

1. Cefciente (SI masos dél 30% o los Hems cumplen con ol indicador
2. Regular ISICIIOO!Q%;N%&MHMMWOGNW)
3. Buena  (5Imas del 70% o2 los s cumplen con Bl ndcador)

Fltwwaewns how Cadvm Pwots Aoeaiess

de 111213 Cbservackenes.
O R |8
Los iers micen o pravisio en ks obedes de
+ Pestamnca P Y o0
Los (lems =eponden @ 10 qus se debe rmecr on 13
+ Commocy varkitle y sus cimersicnes. ajoa
 B® Los ems 500 CORQUENNE artre & y con e concepto
Los bams 500 3s8canies an canddad para medr la
Secmen | 00|
“Ouirweis | SS8SNTS &9 ST 08 conpnsiios ket | ) | 8 | O
« CONSSTENCM mmummum--u*o Ol
fundamenos tednoos de la vanisbie. 1
Los toms astn seccenciads y Ostrbudcs oo |
+ RN | it 2 irsensiones @ indcastores ojoe
Lﬁlm”mmmmm
e a8 08 sujeios 2 evaluar, O/ o
| Los Nems 9390 S8Crios Mepetindo aspectns Mcnicos
SIS | mario de et espaciads, etetinsa, rScez) 0j0|m
| B nsiumenky cusnia 04 nstucoones, consgnas.
.Es'm:crwI & tien definidas. o8
CONTED TOTAL
(Reskar ol corkeo do acuedod o s cady (c€|BlA Tetal
Coeficiants AvBeg = 0.9
de validez 0 ¥
I CauiFCacidn SLOBAL
Ubicar of coeficiento do vabdsz 0bsnio en & ntsrvalo - BT
respacive y escrba 50b% o 83paC0 6 feaultads 090~ = o
[ VoM, moyoame | C\«LW
Mg Gabriela V. Alcald Adriazén
Pura 28 de abal de 2015, Docente universitario UDEP.
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Fltemader han Caden Tamn Svsiom

UNIVERSIDAD DE PIURA

. Facultad de Clencias
de la Educacitn

L FORMACKN GENERAL
1.1 Nombres y apefidos o vaidader -
1.2 Cargo @ nsttucion donde labera -
1.3 Nombre del instumento evaksado :

1.4 Autor del instruments
Il ASPECTOS DE VALIDACION

Rewisar cada uno e los llems del instrumento y marcar con un aspa denyo del recuadro (X), segin la

caificacion que asgna a cada uno de ke Indicadores.

1. Deficente (Simenos del 3% de los iems cumglen con & indcador),

2 Reguar (Sienke & 31% y 70% de ks ies cumplen con el indicadar].
3. Busna  (Simis det 70% de los Hems cumplen con & indicadcr).
112113 Chservaciones
Citarios | oIR8
« PERTMENCA i‘l“f'lh","—"m"‘b‘wbmmm:
| Los Mems responden & 10 que s& debs madr an ln ] |
+ CHENBCL | ool y sus dmensionse. oo IZ;
+ Catiriines :mmWMﬂVMI‘M olo B'
R — Los Rems son sufcentes an candidad para meck 1a olole
Los HImS 50 GXrRsAn 80 COMPIFBMIEDS § SCCowE
el ey o|o|=
+ Covasminc | Los Mams se han formubdo en concordanca 2 ks oolm
fundamenios tedricos de L2 varable.
o — Los Hems estin secusnciados y distrituidos o i
* scuerdo a dimensionas @ INJacres. onolm
Los tems astin redactados en un enguse entendidie |
fm para los suets o evakiar, oom |
oo | 0% i8S estin excitcs reapatando sapectos cricos | — | =
B (33mafio de s, seaciado, nlerineado, niddez) ojo® |
Comuenms, | 5 FSYUmenls cusnls con instrucciones, conaignas, l
B 0pSones de respussta tion defiridas. on|a |
. CONTEO TOTAL 30 ]
| {Realaer of conto 9 scuendo & pusliacs ignados a cada cielA Youl |
Coeficiente A+tB+C i2 10 Resultado
validez . 3 ' 000-049 | « Valcerrds
. . 3 u:_o; A vmb@!
. CALRICACKIN GLOBAL e e =
Ubicar o cosficients de valdez obinido en & intervalo | 0B0-08a | . Valde:tuera
respecive y escriba sobre of espacio of resultada. 0801/ + Valdaz muy tusna

L

Plura, 28 de abril de 2015,

VALIDEZ Myy BUENA I
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b) Instrumento evaluado: Prueba de resolucion de problemas
matematicos.

UNIVERSIDAD DE PIURA
FICHA DE VALIDACION
Facultad de Ciencias [ DEL INSTRUMENTO ]
de la Educacién

L WFORMACION GEMERAL

1.1 Nombres y apefidos del valdador  M@. Dlana Judith Quintana Sanchez
1.2 Cargo e nsttuciin donde labors MM*M

1.3 Nombre del instruments evaisado Mmmﬁdm*m*mm
1.4 Aue del instrumenlo Radl Uldarico Torres Betancur

. ASPECTOS DE VALIDACION
Revisar cada uno de los llems del instrumento y mancar con un &3pa dento del recuadro (X), segin la
calficacitn que asigna a cada uno de ks indicadores.

1. Deficenle (Simenas det 30% de los llems cumplen con e indicador],
2 Reguiar  (Sientre el 31% y 70% de los llems cumplen con & indicadzr).
3 Buswa  (Simis del 70% de los tems cumplen con ef indicador).

gggn-nir%m 112713 Ctsarvacines
Criterics DlR |8
| lox Bems midon o previstn on ks cbietwos do
HECA | nvestigacicn, oo
Les Hems msponden @ b que 36 debe medir en 8
< OHSEON | oriabie y sus dmensiones. oo
Los ilems 500 cosgruenles antre &i y con & conceplo
- COMENCA | o ot o|lg=
Les iems son suficentes en candad parn medi @
« Suncesos varisbie. oo
Los Bems se expresan en comportamianios y accionss
«Osemvon | % oo
Los ltems 5 han formulado en concordancia & ks
+ COHEETENCA | (1 amantos 1dricos da 1a variabis, ooa
Los Hems estin sscencedos y dsybuids 08
i'w Bcusndo 8 Gmansiones e ndcadors. oo®
Lo Heme estin redactados en un lenguaie entendible
g.w poctmapresipavany ooge
. Los ilems estin escrins respefando aspecics Manioos
i FOWATO | matc do ot wspacioso, imedneads, ntdez). | = | = | &
El nstrumsnio cuenta con lestuccionss, consignas,
A Emcnn | o e do reapuesta ben detridan. ooa
CONTEO TOTAL » 30
{Fosaiizer of conteo o scusrds & 9 8 Gt »jC| 8| A Totsl
Cosficiante intervalos | Resultado |
do validez : | 000-04 | . Vakdeznubs
: 050-05 | . Vaidex
060 -0.68 » Vakdex
e s =
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ANEXO 5 : Cartilla didactica

Cartilla didactica de estrategias de comprension
lectora para la resolucion de problemas
matematicos

Cartilla N° 1

Orientaciones didacticas para la comprension lectora
literal de un problema matematico

1. Fundamentacion

La comprension lectora literal se refiere a la identificacion de
informacion que esta explicita (presente) en el texto,
relativamente no requiere de mayor esfuerzo, los siguientes
indicadores nos ayudan a identificar este nivel:

Ubica que datos estan en el texto.
Identifica escenarios.

Ubica cantidades numericas.

Encuentra las causas y/o efectos explicitos.
Relaciona el todo con sus partes.

2. Formas de aplicacion

La comprension del problema es fundamental, este proceso
debe de realizarse al inicio de la resolucion del problema
(primera fase), las siguientes estrategias ayudan este propdsito:

e Reconocer de manera clara lo que pide el problema.

e Identificar y /o marcar cada uno de los datos que tienen el
problema.

e Subrayar los datos que se necesita para los célculos, y
desechar los que no sirven.

e Comparar y relacionar aspectos del texto.
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3.

Tipos de preguntas:
Las siguientes preguntas (para el alumno) ayudan este

proposito:

4.

¢De qué trata el problema?

¢Como lo dirias con tus propias palabras?
¢Cudles son los datos? (lo que conoces)

¢Cudl es la incdgnita? (lo que buscas)

¢Hay informacion que no necesitas?

¢Hay palabras en el problema que no conoces?

Ejemplo demostrativo

En estos dos problemas matematicos (cambio y combinacion),
se muestra el uso de estrategias de comprension lectora literal,
que ayudan a comprender (primera fase) la problematica, para
consecutivamente continuar con los siguientes fases de la
resolucion.

Preguntas del nivel literal

PROBLEMA N° 1

Carolina, antes de su
cumplearios, tenia 20 soles en su
alcancia. Después juntdé las
propinas que le dieron y aumento
10 soles.

¢Cuanto dinero tiene ahora en su
alcancia?
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Aplicacién:

a) Reconoce lo que pide el problema: El total del dinero, las

propinas mas lo que tenia.

b) Identificar cada uno de los datos que tienen el problema:

e Cantidad Inicial: 20 soles.
e Cantidad que aumenta: 10 soles

c) Subrayar los datos que se necesita para los célculos, y

desechar los que no sirven.
. Después juntd las propinas
que le dieron 'y

d) Comparar y relacionar aspectos del texto.

@

Luego responde a las interrogantes:

1. (Cuando tiene 20 soles Carolina?
a) Antes de su cumpleafos
b) Después de su cumpleafios
c) Antes que le dieran las propinas

2. ¢Cuanto junto en propinas?
a) Junto 25 soles
b) Junto 10 soles
¢) Junto las propinas y lo que tenia antes
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3. ¢(Qué cantidad de dinero representa lo que tiene
Carolina al finalizar la fiesta?

) R @@ )
E)) - O

PROBLEMA N°2

La mama de Carlos compra del
mercado 25 unidades de frutas
entre manzanas y naranjas, Si trajo
11 manzanas ¢Cuantas naranjas
compré la mama de Carlos?

Aplicacién:
a) Reconoce lo que pide el problema: nimero de naranjas
gue comprdé la mama de Carlos.
b) Identifica cada uno de los datos que tienen el problema:
e Cantidad total (todo): 25 unidades de fruta.
e Una de las partes: 11 manzanas
c) Subrayar los datos que se necesita para los calculos, y
desechar los que no sirven.

La mama de Carlos
-entre manzanas y naranjas, Si

d) Comparay relaciona datos del texto:
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11 25

&7

Luego responde a las interrogantes:

4. ;Qué datos tienes para resolver el problema?
a) 11 manzanas Yy naranjas
b) 25 frutas y 11 manzanas
c) 25 frutas y naranjas

5. ¢La mama de Carlos cuantas manzanas trajo?
a) 25 manzanas
b) 11 manzanas
c) No sabemos
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1.

Cartilla N° 2

Orientaciones didacticas para la comprension lectora
inferencial de un problema matematico

Fundamentacion
El nivel inferencial esta referido a la capacidad de inferir

informacion nueva que va implicita en el texto a partir de los
datos explicitos, este nivel requiere procesos cognitivos
mayores. Los siguientes indicadores nos ayudan a identificar
este nivel:

Identifica la idea mas relevante del texto.

Infiere el propdsito comunicativo del autor.

Formula conclusiones.

Establece relaciones entre dos a mas datos.

Infiere causas 0 consecuencias que no estan presente en el
texto.

Encuentra el mensaje oculto.

Formas de aplicacion Estas estrategias ayudan en el
proposito de inferir y comprender el problema:

Deducir las operaciones que requiere el problema.

Deducir la respuesta al problema.

Inferir los datos necesarios que no estan en el texto.
Deducir relaciones de causa-efecto que estan implicitos en
el texto.

Encontrar relacion entre los datos y la incégnita.

Tipos de preguntas
Estas preguntas ayudan con este propdsito:

¢Cuales son los datos que no conoces en el problema?
¢Qué operacién es la mas adecuada?
¢A donde tienes que llegar?
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e ;Qué datos necesitas para encontrar la incognita?
e ;CbOmo se relaciona con tu vida cotidiana?

4. Ejemplo demostrativo

A partir de estos problemas (cambio y combinacién), se
muestra el uso de estrategias de comprension lectora
inferencial, que ayudan a comprender el problema.

PREGUNTAS DEL NIVEL INFERENCIAL

PROBLEMA N°1

Carolina, antes de su cumpleafios, tenia 20
soles en su dlcancia. Después juntd las
propinas que le dieron y aumentd 10 soles

(Cudnto dinero tiene ahora en su alcancia?

Aplicacién:

a) Deducir las operaciones que requiere el problema: debe de
realizarse una suma

b) Deducir la respuesta al problema: cantidad que tenia antes
mas las propinas que le dieron.

¢) Inferir los datos necesarios que no estan en el texto: no se
requiere.

d) Encontrar relacion entre los datos y la incégnita. Tenia 20
soles, juntd (aumenta) 10 soles, a cuanto llega.

 N___ 7 N

20 * 10 30
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Luego responde a las interrogantes:

1. ¢Qué operaciones tienes que realizar para resolver el
problema?
a) Una suma
b) Una resta
c) Una suma y una resta

2. ¢Cual es la respuesta a este problema?
a) El total de la propinas
b) Lo que tenia en su alcancia
c) Lo que tenia antes, mas las propinas

oo Uty

PROBLEMA N° 2

La mama de Carlos compra del
mercado 25 unidades de frutas
entre manzanas y naranjas, si trajo
11 manzanas ¢Cuantas naranjas
compré la mamé de Carlos?

Aplicacién:

a) educir las operaciones que requiere el problema: debe de
realizarse una resta.
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b) Deducir la respuesta al problema: cantidad total de frutas

gue compra la mama de Carlos (25), compra manzanas
(12).

c) Inferir los datos necesarios que no estan en el texto:

cantidad de naranjas.

d) Encontrar relacion entre los datos y la incognita. Compra 25

frutas (todo) y 11 manzanas (una parte), entonces compra
14 naranjas.

 N__ N

25 - 11 = 14

Responde a las interrogantes:

3.

¢Qué tienes que responder?

b) Una resta
c) Una suma y una resta

a) Cuantas naranjas trajo la mama de Carlos (]

b) Cuantas manzanas trajo la mama de Carlos (]

c) La suma de naranjas y manzanas ()
. ¢ Qué operaciones realizaras en el problema?

a) Una suma )

. Si comparas las manzanas con las naranjas ¢Qué

dirias?

a) El nimero de manzanas es mayores que las
naranjas

b) El nimero de manzanas es menor al nimero de D

naranjas C]
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c) El nimero de manzanas es igual al nimero de
naranjas

Organigrama para resolver un problema matematico,
donde se aprecia las cuatro fases de Poyla.

1° PASO: Comprender el 2° PASO: Idear
problema. el plan
e Quees lo que te pide.
e Subraya los datos que ¢Qué debemos
necesitas hacer?
e Qué operaciones debes
hacer? Juntar quitar
e (Hay datos que quieresy
no estan en el problema?. Entonces  tenemos
e Deduce relaciones de que:
causa- efecto.
e Encuentra relacion entre los Sumar restar
datos y la incognita. |:| |:|

4° PASO: Revisa tu resultado 3° PASO:
Ejecutar el

Ahora responde: plan

Le queda  tiene en total Realiza tu
operacion.
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ANEXO 6: Evidencias fotograficas

Foto 1: Docente aplicador dando algunas indicaciones bésicas
en la Evaluacién de comprensién lectora (primer dia) a
los estudiantes.
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Foto 2: Alumnos del segundo grado “B” resolviendo la segunda
evaluacion: resolucion de problemas matematicos
(segundo dia).
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Foto 3: El autor de la investigacién absolviendo algunas dudas
de los estudiantes manera individual.
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Foto 4: Uno de los aplicadores dando instrucciones cuando se
presentaron algunas dudas con los alumnos del segundo
grado “C”, evaluacion de comprension lectora (primer
dia).
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Foto 5: Alumnos del segundo grado “C” desarrollando la
segunda evaluacion correspondiente a resolucion de
problemas matematicos.
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Foto 6: Un estudiante integrante del segundo grado “A”
resolviendo la Prueba de comprension de problemas
matematicos.
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Foto 7: Una alumna del segundo grado en plena evaluacién de
resolucion de problemas matematicos.

132



Foto 8: Un alumno desarrollando la evaluacion de resolucién de
problemas matematicos.
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