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INTRODUCCION

Todo ser humano necesita comunicarse. Para logranpeimordial
gue su interlocutor comprenda lo que quiere dédér.ahi que ambos
elementos de la comunicacion (emisor y receptobedeposeer un
conocimiento del codigo para que la comunicaciorsee frustrada. Sin
embargo, en el proceso de comunicaciéon (ya seapoesakrita) pueden
producirse una serie de *“ruidos”, los cuales podracer que la
comunicacion se frustre o no exista.

Uno de estos ruidos podrian ser las faltas de mafieg Es aqui
donde el aspecto ortografico toma importancia, poesa parte del
codigo que, como hablantes del espafiol, debemosjangrara cumplir
nuestro fin Gltimo que es comunicarnos y que ndgmedan.

En los alumnos de la zona de muestra de la presssisese pudo
evidenciar que el pobre conocimiento del codigacdifaba su proceso
de comunicacion y esto podia notarse mas en sdsqmiones textuales.

De ahi que la presente investigacion busque eraognrqué fallan
mas estos alumnos con respecto al tema ortogr§fare, silenciar esos
“ruidos” y lograr que se comuniquen asertiva yafroente.



CAPITULO | ,
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1. Caracterizacion de la problematica

La ortografia ha constituido desde tiempos inmeatesiuna de los
principales rasgos que caracterizan el arte deh lol@eir. Escribir con
correccion ortografica es sefial de una amplia wisiéconocimiento
adquirido en el contexto en el cual la personaesemvuelve, la calidad
educativa que haya recibido, el acceso a la legtiraextos de diversa
indole. Una excelente ortografia contribuye, eviem®nte, a una
adecuada redaccioén vy, sin duda, es la base deampsaducto textual y
ma&s aun teniendo en cuenta que, en los tiemposlesty en la mayoria
de las ocasiones, nos comunicamos mMas por mediogogsque por
otros.

La ortografia es el conjunto de normas o conversaue rigen la
correcta forma de graficar las palabras de unaukengp obstante, hemos
sido testigos como esta disciplina ha ido perdigetivancia, sobre todo
en la educacion basica regular. Son los profesaes area de
Comunicacion quienes asumen la responsabilidachsifiar y promover
el correcto uso ortografico; sin embargo, con edopdel tiempo la
realidad nos va mostrando que los estudiantes nmers de manera
consciente la importancia de la ortografia y, d&e esodo, escriben
textos cargados de errores ortograficos que, ar pdsacumplir
medianamente con el sentido comunicativo -puesafogntenderse los
mensaje totales carecen de una adecuada presaenfamdal y en su
lectura vamos tropezando con uno tras otro ertoguaafico.



En su gran mayoria, estudiantes de los diferentiedes, sobre
todo, de educacion primaria, secundaria e incleaiel superior, asi
como profesionales en las distintas ramas del sala@ecen de un
adecuado desarrollo de la competencia ortografica,asumen sus
escritos con la conveniente conciencia de escriamaecta. En tal
sentido, encontramos escritos en los que las palatarecen de tildes
(cuando corresponde) y son graficadas con letrasngucorresponden
(cambios de s por c y viceversa, j por g, b panire otros), sumandose
a ello, las deficiencias en el uso de los signgsuteuacion.

1.2. Problema de investigacion

¢, Cual es la percepcién valorativa de la ortografiamo incide en
el ejercicio ortogréafico de los estudiantes de fuinsexto de Educacion
Primaria de las Il.EE. de la zona La Zanja-Cajaifarc

1.3. Justificacion de la investigacion

Para justificar el tema de la investigacion, seehaecesario
preguntarnos por qué es importante el aspectorafiog. Segin Gémez
Torrego (2006), la ensefianza de la ortografia, ycemcreto de la
acentuacion ortografica, no se cuida suficientementlas aulas. Afirma
que:

[...] muchos docentes miran con cierto desdén esteetsfonico-

ortogréafica de la acentuacion con el argumento mge de que el
contexto y la situacion siempre se encargan deracleualquier

posible ambigliedad.

Podria ser que el argumento no sea ingenuo tal sefiedla Gomez
Torrego, de hecho un profesor al corregir las produnes escritas de sus
alumnos puede entender, aun con errores ortogsaficnersos en estas
producciones, el sentido completo de lo que quieneunicar de acuerdo
al contexto o situacion. Sin embargo, la ortogrgfrads concretamente
la acentuacion ortografica, es un aspecto que adegydejarse de lado en
la correccién de las producciones escritas de lamreos, ya que
garantiza una presentacion adecuada y Optimaxel te



Fernando Avila (2002) respecto a la acentuacidogadfica, y mas
en concreto al uso de la tilde, afirma que estal sgyno ortografico que
mas se descuida al escribir. Esto sucede porqueeriiene una clara
nocion de su por qué y de la duda sobre la pediaete la tilde en
alguna palabra concreta. Ademas, esta convencidaale

El tema de la tilde, para algunos inocuo o simpletaestético, es
fundamental para la comprension del texto. Va niiésdel sonido,

ya que compromete el significado. Hacia y hacia,ydde son
parejas de palabras cuya pronunciacion, naturalesgnificado y

uso son completamente distintos, por el simple dhelghque una
lleva tilde y la otra no.

La tilde, entonces, es tan importante como todas demas
elementos de la redaccion, para alcanzar el prapddel mensaje
escrito.

Asi pues, el acento ortografico o tilde, no es @nanadorno que se
deba pasar por alto, en el sentido de que si n@okeca cuando
corresponde o0 se coloca cuando no correspondejqaanh el lector tan
mala impresion como quien se presenta a una citeafccon los zapatos
sucios o con la falda deshilachada.

De ahi que, saber colocar la tilde sea util para:

. Evitar vacilaciones al leer en voz alta o al escrb texto: animo,
animo, animé / Sé practica — Se practica. / El \deoPisco. — El
vino de Pisco. / Renuncio al trabajo. — Renuncitbadiajo.

Ejemplos como estos y otros que se pueden ahadimsestra de
como muchos lectores vacilarian si no tuvieran amocimiento exacto
de la acentuacion castellana. Es necesario aggarpara explicar
muchos de estos ejemplos hay que hacer una conggitmacentuacion
con la puntuacion y, a veces, con la sintaxis.

Entonces se puede afirmar que el acento ortograéfitilnle es un
signo cuya presencia 0 ausencia determina la fanéel vocablo y, en
consecuencia, su significado. Y lo ultimo que dgaequien escribe un
texto es que no se entendiera su mensaje.



En suma, la investigacion se justifica en la nelaeside identificar
directamente cdmo aplican las normas ortogréafizasifios y nifias de la
zona Zanja de Cajamarca y, basicamente, con eld&gruntualizar los
errores mas comunes que cometen los estudiantegparel estudio se
constituya en un antecedente que permita el swEgimide nuevas
investigaciones dirigidas a la accion y produccida métodos o
estrategias pertinentes para revertir la situagi®blematica de poca
valoracion y aplicacién adecuada de las normag@ticas de tildacion
general y especial de las palabras , asi como genacion y del uso
de los grafemas.

1.4. Objetivos de investigacion
1.4.1. Objetivo General

Explicar la incidencia de la percepcion valoratigla la
ortografia en el ejercicio ortografico de los esntes de quinto y
sexto grado de Educacion Primaria de las Il.EEladezona la
Zanja-Cajamarca.

1.4.2. Objetivos Especificos

o] Describir la percepcién de los estudiantes respaet@usto
y nivel de complejidad que otorgan a la ortografia.

o] Determinar el nivel de importancia que los estudiamel 5°
y 6° grado de Educacion Primaria asignan a la atizg

o] Identificar las dificultades que presentan los disiutes de 5°
y 6° de Educacion Primaria de la zona La Zanjaai@ajca
con relacion al dominio y ejercicio ortografico.

1.5. Hipotesis de investigacion

Los estudiantes de 5° y 6° grado de Educacion Rande las
II.LEE. de la zona La Zanja-Cajamarca otorgan atiagoafia una escasa
valoracion lo cual incide desfavorablemente erolaecta ejercitacion de
las normas ortogréficas.



1.6. Antecedentes de estudio

a) TITULO: “Estrategias didacticas aplicadas par dmcentes
de lenguaje y la incidencia en el desarrollo detrdeas
ortograficas de los estudiantes del sexto afio deaeibn basica
del centro educativo LEOPOLDO NICOLAS CHAVEZ de la
parroquia de San Pablo del Lago durante el afiovée@010 —
2011 — Propuesta Alternativa. (ECUADOR)

AUTORES: Farinango Caiza, Betty Mireya
Gualavisi Flores, Sonia Teresa

El antecedente citado tuvo como objetivo generaddatificacion
y superacion de las causas que inciden en la eediei ortografica
de los estudiantes del sexto afio de educacionabdsic Centro
Educativo “Leopoldo Nicolas Chavez” a través denlaestigacion
de casos especificos de aprendizaje en el areaedgudje y
Comunicacion para incentivar el gusto por la esit

La tesis anteriormente mencionada se ha tomado eotecedente
de esta investigacion puesto que existen en glanak datos que
complementan el marco tedrico de la presente iigaEson.
Ademas la metodologia que usa, es

similar a la que se va a utilizar, puesto quea#ikncuestas para
obtener los datos que le permitiran lograr el olapet

b) TITULO: “La aplicacion de la ortografia y suflirencia en el

desarrollo de las destrezas linglisticas de laglesttes de octavo,
noveno y décimo afio de educacion béasica del colegitcular

“Americano” de la ciudad de Manta, afo lectivo 261®011”

(ECUADOR)

AUTORES: Velasquez Vera, Teresa
Veldsquez Vera, Narcisa

El objetivo del estudio fue investigar de qué mararortografia
influye en el desarrollo de las destrezas lingiasti en los



estudiantes de octavo, noveno y décimo afio de eiduchasica
del colegio particular “Americano”.

Esta tesis ha sido tomada como antecedente deicestadesta

investigaciobn ya que presenta datos que aportaenah de la

didactica de la ortografia, aspecto importantegdel se habla en el
marco tedrico. Al igual que la tesis anterior, ebtodo de

investigacion es muy parecido puesto que usa talddsecuencia
y porcentaje para mostrar los datos obtenidos.



CAPITULO I
MARCO TEORICO DE LA INFORMACION

2.1. La Ortografia
2.1.1 Definicion

Como todo codigo de comunicacion, la escritura esta
constituida por las normas que determinan cuand@dnyo debe
utilizarse cada uno de los signos establecidose Eshjunto de
normas que regulan la correcta escritura de urguéegonstituye
lo que llamamos ortografia.

El término ortografia designa asimismo la discglin
linglistica de caracter aplicado que se ocupa serithe y explicar
cudles son los elementos constitutivos de la esarite una lengua
y las convenciones normativas de su uso en cadaa&siscomo los
principios y criterios que guian tanto la fijacide las reglas como
sus modificaciones.

La ortografia comparte su caracter normativo camtialogia
(lamada también ortoepia), disciplina hermana ezt de
establecer las normas que regulan la pronunciacidta de las
unidades linguisticas. Dado su caracter simétaotas disciplinas
se han venido influyendo mutuamente; pero, mientfas la
ortografia ha de mantenerse uniforme en todo elitande la
lengua, los canones de la pronunciacion culta puedeiar en



ciertos aspectos — y, de hecho, varian — de ungeegrafica a
otra. Esta variabilidad es la que explica que nelesuatenderse
aspectos estrictamente ortolégicos en las ort@gafiodernas.

2.1.2 Las reglas ortograficas

La ortografia tiene un caracter normativo. Se cetacen
reglas que deben ser respetadas por todos losteblzue deseen
escribir con correccién, y su incumplimiento dadug lo que se
conoce como faltas de ortografia.

Las reglas ortograficas pueden ser generales @uydares.
Las primeras afectan a todo un ambito de la esaritnientras que
las segundas se aplican a la escritura de pal@brasetas. Las
reglas generales suelen formar parte del nuclestitativo de cada
uno de los subsistemas ortograficos (letras, diemsi mayusculas,
etc.).

La didactica de la ortografia ha buscado reguldadaen la
escritura de las palabras, con el fin de podercefra los usuarios
pautas que los ayuden a resolver esas dudas waciaogs. Estas
pautas, aunque tengan la apariencia de reglasi geaks haya
denominado tradicionalmente, son meras notas aderds, con
frecuencia llena de excepciones, del tifg® escriben con b los
verbos terminados en —bir, excepto hervir, serviyir y sus
compuestos o derivados’No son reglas ortograficas generales,
sino generalizaciones inductivas hechas con findacticos a
partir de las reglas particulares que dictaminama&e escribe
cada palabra.

2.1.3 Funciones de la ortografia

La funcion esencial de la ortografia es garangzaicilitar la
comunicacién escrita entre los usuarios de unaukemgediante el
establecimiento de un cédigo comun para su repigsén grafica.
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La ortografia cumple, ademas, un papel esenciabdantor
de unidad, puesto que impone una representacidicagtiniforme
y comun por encima de las numerosas variantes ateipciacion
existentes, debidas a factores geograficos, sdtimales e incluso
individuales. Este papel unificador de variedadeses diversas es
especialmente importante en el caso de lenguas apmep el
espafol, se extienden por un vasto territorio enqet las
diferencias se manifiestan, incluso a nivel fonadg

Ademas, la influencia que la representacion esdréae
sobre la pronunciacion de los hablantes cultosaag#@icauce que
evita una evolucion descontrolada y fragmentarialadéengua,
especialmente en aquellas, como el espafiol, eage@idaridad
entre grafia y pronunciacion es mas fuerte. Los lanads
alfabetizados ven en la lengua escrita el modelecateeccion y
tienden a pronunciar las palabras de acuerdo cdorswa gréafica,
de manera que la existencia de una ortografia canitodo su
ambito dota de cierta estabilidad al componentdctorde la
lengua, disminuyendo el ritmo de sus cambios eplaglo oral y
evitando que estos lleguen a quebrar su unidaciesen

2.1.4 La importancia social de la ortografia

El conocimiento y el dominio de la ortografia résnl
imprescindibles para asegurar la correcta comuidicaescrita
entre los hablantes de una misma lengua, al gasané adecuada
creacion e interpretacion de textos escritos. lt@goafia ocupa asi
un lugar esencial en el sistema educativo, puesie gs
indisociable de la adquisicion de las destrezagxdmsle la lectura
y la escritura, indispensables en la formacion elgal de todo
ciudadano.

Por todo ello, las sociedades, que comprendenrtdanalas
repercusiones de la adecuada alfabetizacion de sagomiembros,
conceden a la ortografia una importancia singylasu correcto
dominio se halla asociado a connotaciones positizada propia
sociedad la que recompensa a quienes dominanissiglida con
buena imagen social y profesional. Y, en el ladouesfo, es
también la sociedad la que valora como faltas lo®ores

11



2.2

ortograficos y quien sanciona a las personas questmamn una
ortografia deficiente con juicios que afectan airsagen y que
pueden restringir su promocion académica y profesio

El sistema ortografico espafiol

2.2.1 El acento prosodico

2.2.1.1 La silaba

La silaba es una unidad linglistica estructuralcaecter
féonico, formada generalmente por un conjunto deeritas
sucesivos que se agrupan en la pronunciacion ero tar un
elemento de maxima sonoridad, que es espafiol egpraEeuna
vocal.

Una silaba no es una mera sucesion de fonemasusao
unidad linguistica dotada de estructura internalaEestructura de
una silaba pueden distinguirse las partes sig@entenucleo, que
en espafol solo puede estar constituido por elesesmicalicos, y
dos margenes silabicos consonanticos, uno quedeedenlcleo y
otro que lo sigue. El nudcleo es el componente dsiliba con
mayor sonoridad y, por ello, el mas claramente giole,
perceptibilidad que disminuye en los margenes isitéb

Dependiendo de si en la palabra de la que formaie se
pronuncian con acento o sin él, se distinguen ipos de silabas:
tonicas, las que aportan el acento léxico o primpariatonas, las
gue carecen de él.

2.1.1.2 La palabra

La palabra es la unidad basica que se toma corecereia
desde el punto de vista acentual. La palabra es wmdad

12



significativa aislable, que en la cadena habladargeuncia con o
sin acento propio.

Segun la tonicidad o atonicidad, las palabras agfidan en
palabras tonicas y palabras atonas. Las primermaagoellas que
en la cadena hablada se pronuncian acentuandceuswsailabas.;
mientras que las palabras atonas son las que senmian sin
acento en la cadena hablada. Al carecer de aceafop estas
voces atonas deben pronunciarse apoyadas en lagp#daica que
las precede o que las sigue, con la que formamupogcentual.

Aunque el espafiol es una lengua de acento librposigion
esta limitada, por lo general, a las tres Ultinikbas. Por ello, al
sefialar la posicion del acento Iéxico en las pakbcentuadas, se
hace referencia a sus silabas teniendo en cuelnigaelque ocupan
en el sentido de la lectura, esto es, de izquigmierecha. Asi pues,
el acento puede recaer en la ultima, penultimantgpenultima
silaba. Solo de manera excepcional el acento && ait una silaba
anterior a la antependaltima.

En este sentido, las palabras segun la posicidia ddaba
tonica pueden ser agudas, llanas, esdrujulas esdrojulas:

. Las palabras agudas u oxitonas son aquellas cuiyaaul
silaba es ténica: rjur, mirardn, considear, etc.

. Las palabras llanas, graves o paroxitonas son laguslya
penultima silaba es tonicaztaar,hacen, méeta, etc.

. Las palabras esdrljulas o proparoxitonas son aguellya
antepenultima silaba es tonigdivula, génesis Jampara, etc.

. Las palabras sobresdrijulas o0 superproparoxitor@s s
aguellas en las que es tonica una de las silal@sones a la
antependultima, lo que solo ocurre en formas vesbakm
pronombres encliticos: éranoslo, lgérdosela,
digannoslo, etc.

13



2.2.2 El acento gréfico o tilde
2.2.2.1 El sistema de acentuacion grafica del espmaii

La posicidn variable y no condicionada del acento e
espafiol, asi como las funciones que desempefaficarstla
utilidad de establecer un sistema de reglas officggaque permita
reflejar este rasgo prosadico en la escritura @stnol idioma.

Las reglas ortogréficas de acentuacion tienen ndadable
utilidad, pues permiten saber como se pronuncifyuoiga palabra
espafiola sin necesidad de haberla oido antesgewevsa, reflejar
por escrito la acentuacion prosédica de una palsioraque sea
preciso haberla visto escrita previamente.

El sistema de acentuacion grafica en espafiol estituido
por un signo diacritico, denominado especificametiitee o,
también, acento grafico y ortografico, y un conjude reglas que
prescriben como ha de utilizarse ese signo. La tildcento grafico
consiste, en espafol, en una rayita oblicua queiateie de
derecha a izquierda (") y que, colocada sobre onalyindica que
la silaba de que dicha vocal forma parte es toméimol, cdlera,
carcion, etc.

Son las reglas de acentuacion grafica en su canjastque,
determinando en cada caso la presencia o auseecitlde,
permiten indicar y deducir de forma inequivoca ceglla silaba
ténica de cada una de las palabras prosédicameetgeuadas del
espafiol.

2.2.2.2 Principios por los que se rige el sistema dcentuacion
gréfica del espafiol

El sistema de reglas de acentuacion grafica delfiespiene
como finalidad indicar de forma inequivoca cuélaesilaba ténica
de todas las palabras con acento prosodico qugramtes| léxico
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espafol. Este sistema de reglas se asienta enigagnses
principios:

. Solo las palabras tonicas son susceptibles de lidda

Puesto que el sistema de acentuacion grafica tenso
objetivo identificar cudl es la silaba tonica de fmlabras,
solo son susceptibles de recibir la marca acetdaglalabras
prosodicamente acentuadas, esto es, las palalniaaséPor

lo tanto, las palabras atonas, aquellas que carecen
normalmente de acento prosddico en la cadena lahtad
llevan tilde.

. El sistema acentual no tiene como funcion distingui
sistematicamente entre palabras tonicas y paladboaas

No todas las palabras ténicas se escriben en dsgaiitlde,
de manera que, en esa ausencia de marca acemneln \a
coincidir con las palabras atonas, que nuncavarnlieEsto se
debe a que el sistema de acentuacion gréfica gafiesno
considerado necesario distinguir, salvo en muy p@aso0s,
entre palabras tonicas y atonas, puesto que distiacibn
en la escritura no resulta rentable en términoergées: por
un lado, la mayor parte de las palabras espafiofasosicas
y, por otro, las atonas son casi todas monosilabas,
precisamente aquellas que se escriben normalmianti&ds,
ya que, en virtud del principio de economia, ndidaan ni
siquiera cuando son ténicas, al no poder recaezllan el
acento mas que en su unica silaba.

. La unidad de referencia sobre la que se aplicarelglas es
la palabra grafica, considerada de forma aislada

Las reglas de acentuacion estan disefiadas paaplgsdas
dentro de los limites de la palabra gréfica, carsida esta de
manera aislada. Por esta razon, las reglas deuaceém

gréfica se aplican sistematicamente a las palatuasson

tonicas por naturaleza, con independencia de cuéordha

circunstancial, en un contexto concreto dentroadeadena
hablada se pronuncien ténicas o atonas.
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El sistema refleja exclusivamente el acento léxao
primario de las palabras graficas

Aunque en la cadena hablada existen diversas cldses
acentos, el sistema grafico solo refleja el acdéxico o
primario de las palabras tonicas, el que recaeesiabsilaba
gue se pronuncia con mayor prominencia, que esieb gue
puede tener valor distintivo es espafiol.

En cada palabra solo puede aparecer una tilde

En espafiol, la mayoria de las palabras prosédidamen
acentuadas presentan un Unico acento léxico. Ranto, es
normal que en las palabras graficamente acentusolas
aparezca una tilde, la que marca ese unico acento.

La tilde se escribe sobre los grafemas vocalicos

La tilde, el signo diacritico utilizado para reélej
gréficamente el acento, se escribe sobre el grafguea
representa el fonema vocalico que constituye elenude la
silaba ténica, normalmente las vocaes , i, 0, u.

La tilde sobre una vocal indica que la silaba deual
forma parte es la que porta el acento prosédicdade
palabra

La tilde, que, como se ha indicado, se sitla sierapbre un
grafema vocalico, indica que la silaba de la quehdi
grafema forma parte es aquella sobre la que rdcaeeato
prosodico de la palabra: él, también, azUcar, |amsibito.
No obstante, el que una palabra no lleve tildeigrwifica que
no esté acentuada prosodicamente. La aplicacifasdeglas
de acentuacion permite deducir de forma inequil@ciaba
tonica también en las palabras sin tilde.

La aplicacion de las reglas de acentuacion requeere
division previa de las palabras en silabas

Las reglas de acentuacién grafica estan formulemaando
como referencia la estructura silabica y acentual lab
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palabras, y se aplican en funcién del lugar quellas ocupa
la silaba ténica, esto es, de si se trata de @eadgudas,
llanas o esdrujulas. Por lo tanto, para aplicar mapiedad
las reglas de acentuacion grafica en una palabnae@esario
determinar previamente su division silabica.

El sistema ha establecido convenciones para detarria
naturaleza de las secuencias vocdlicas a efectos
ortograficos

Para evitar la indeseable falta de unidad ortogmaéi que
conduciria que cada hablante aplicara las reglas de
acentuacion de acuerdo con su modo particular titsilar
estas secuencias, y con el fin de garantizar etipio de que

a una misma acentuacion prosoédica le correspondaaia
representacion grafica desde el punto de vistataaena
ortografia del espafiol ha establecido una serie de
convenciones para determinar qué secuencias deben
considerarse siempre hiatos o siempre diptongos (o
triptongos) a efectos ortograficos. Estas convemso
permiten asegurar que, a la hora de escribir, tddes
hispanohablantes van a segmentar silabicamenfealabras

de la misma forma y que, por tanto, van aplicarigial
modo las reglas de acentuacion, garantizando donlal
unidad en la representacion grafica de una misma
acentuacion prosodica. El establecimiento de estas
convenciones supone también una ventaja didactia n
despreciable a la hora de ensefiar y de utilizarelgss de
acentuacion, pues facilita su aplicacion inequivasia
hacerla depender de la percepcion de los hablardescémo
articulen estos las secuencias vocdlicas en cada ca
concreto.

El sistema de reglas de acentuacion no tiene canmmdn
indicar si una secuencia vocalica se articula em sola
silaba o en silabas distintas

El sistema de acentuacion grafica del espafiolemetcomo
finalidad distinguir si una secuencia de vocales, uma
palabra concreta, se articula dentro de una misitahas
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(formando un diptongo o un triptongo) o en silab&sintas
(constituyendo un hiato). La ortografia del espafiol ha
considerado necesario sefalar graficamente coradiselan
las secuencias vocalicas que contienen las palabras

La razon de que nuestro sistema gréafico no tengauenta
esta distincion es que no resulta rentable, enepriomar,
porque practicamente no hay en espafol palabragiddg
gue solo se distingan por este rasgo; y, en seglugio,
porque, como ya se ha explicado, no todos los hadsda
pronuncian de igual modo una misma secuencia \oacali
dentro de una misma palabra, de forma que la &ticun de
la mayor parte de las secuencias de vocales catece
estabilidad en el plano oral.

El sistema de reglas de acentuacion se rige poiralipio
de economia

Desde sus primeras formulaciones, el sistema deusmmon
gréafica del espafiol optd por un uso restrictivéadiéide para
sefalar el acento, de modo que no en todas labrpsala
prosodicamente acentuadas se marca con tilde dhasil
tonica.

Las reglas de acentuacion gréafica del espafioy, taimo se
han ido fijando a lo largo del tiempo hasta lleghsistema
actualmente vigente, estan disefiadas para daracdenta
acentuacion prosaddica de todas las palabras querown el
léxico del espafiol utilizando para ello el menomeéo de
tildes. El principio de economia en el uso delttetse basa
en la consideracion de la frecuencia de los diipiatrones
acentuales que presentan las palabras espafoléss goe
desempefa un importante papel la naturaleza dgdfésmas

o letras finales. Asi, y en virtud de este prinmjpse ha
determinado que no se acentlen graficamente |abrpal
tonicas que respondan a los patrones acentuales mas
habituales en espafiol y que solo se sefiale ladibalica en
las voces que presenten patrones acentuales mareado
menos frecuentes.
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Siguiendo el principio de economia, solo llevan ndze
grafico las palabras que presentan los patronestustes

menos frecuentes en espafiol, a saber: las paldanas

terminadas en consonante distinta mleo s, las palabras
agudas terminadas en vocah o —s y todas las palabras
esdrujulas.

El principio de economia opera asimismo a la hoea d
formular las reglas de aplicacion de la tilde, mcprar que
sean también las menos posibles y abarquen el mayoero
de palabras.

. A cada acentuacion prosodica le corresponde unza Uni
representacion gréafica acentual, y viceversa

El sistema de acentuacion grafica del espafiol tjiasala
existencia de una relacién biunivoca entre la ae@nn
prosodica de una palabra y su reflejo grafico. Etud de

este principio, la aplicacion de las reglas de tandn
grafica a una palabra con una Unica acentuaciédgica ha

de dar necesariamente como resultado una Unica
representacion grafica desde el punto de vistataaeny
viceversa, la acentuacion grafica de una palalere tique
reflejar necesariamente una sola acentuacion picesod

Este mismo principio es el que justifica, entreastrazones,
gue pueda prescindirse de la tilde en el advesbloy los
pronombres demostrativos, ya que la existencia dg d
variantes acentuales en estos casos tampoco respond
diferencias en la acentuacion prosédica de estabrpa.

2.2.3 Funciones de la tilde en espafiol
2.2.3.1 Funcion prosédica

La principal funcién de la tilde en espafiol es kefigue la
silaba de la que forma parte la vocal sobre lasguescribe es la
gue porta el acento prosodico de la palabra. Pdario, toda
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palabra escrita con tilde es una palabra prosodintaracentuada,
sea monosilaba o polisilabmai, futbol, esudiatelo, redbi.

Ahora bien, la ausencia de tilde en una palabrammudica
necesariamente que se trate de una palabra afoaaemtuada, ya
gue, en virtud del principio de economia, no tddagpalabras con
acento prosoédico se escriben en espafiol con we tidbre su
silaba ténica. No obstante, la aplicacion de Igtaseortograficas
de acentuacion permiten también determinar cukd saba sobre
la que recae el acento en las palabras tonicasej@scriben sin
tilde.

2.2.3.2 Funcién diacritica

En un grupo de casos concretos fijados por la di@di
ortogréfica, la tilde cumple en espafol una fundaidecritica, ya
gue se emplea para distinguir palabras tonicassuemmayoria
monosilabas, de otras grafematicamente idénticasp es,
formadas por la misma sucesion de grafemas, pero
pronunciacién atondd y tu, siy si, déy de quiény quien cuando
y cuandq etc.

Esta tilde que se emplea para distinguir el mientddnao de
algunos pares de palabras que se diferencian Uantapdesde el
punto de vista fonico, por su tonicidad o atonidid&cibe el
nombre de tilde diacritica.

Aunque la tilde diacritica se coloca también sdareocal de la
silaba ténica de la palabra, su funcion no es,sencaso, indicar
cudl es la silaba sobre la que recae el acent@gions pues la
mayoria de las palabras a las que afecta son nhalnasiy en ellas
la posicion del acento es inequivoca. La funciétedédde en esos
casos es distinguir la forma tonica de la atonaieros pares de
palabras monosilabas y algunas polisilabas de ugdrecuente.
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2.2.4 Las reglas de acentuacion grafica

2.2.4.1 Reglas generales

2.2.4.1.1 La acentuacion grafica de las palabras mosilabas

Las palabras de una sola silaba no se acentlana nunc
graficamente, salvo en los casos de tilde diaarision, fe, sol, ve,
vio, mes, bien.

2.2.4.1.2 La acentuacion grafica de las palabras lxilabas

Las reglas de acentuaciéon gréafica de las palabolsilabas se
aplican en funcibn de si son agudas, llanas, addsljo
sobresdrujulas.

a) Acentuacion grafica de las palabras agudas

Las palabras agudas llevan tilde cuando terminarosn
grafemas consonanticoa o0 s no precedidos de otra
consonante, o en algunos de los grafemas vocaioesi, o,
u: carcion, reveés,traga, comité, reviso,iglu.

b) Acentuacién grafica de las palabras llanas

Las palabras llanas llevan tilde cuando terminanuan
grafema consonantico distinto de o s. mamol, lapiz,
angel, toner. Por lo tanto, no llevan tilde cuando termiean
—no0-so en algunos de los grafemas vocalicos.

c) Acentuacion grafica de las palabras esdrijulas vy
sobresdrujulas

Las palabras esdrujulas y sobresdrijulas se eacsieenpre
con tilde:traelo, recitaselo, indice, complice, traigamelo
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2.2.4.1.3 La acentuacion grafica de las palabras rt@ecuencias
vocélicas

Las secuencias vocalicas que contienen las palpoeden
articularse dentro de la misma silaba formandmdips Piu- ra /
ciu — dad) o triptongos, o en silabas distintas fododmatos ( mo
—ri—al/pu-a).

La mayoria de las palabras que incluyen secuexo@icas
siguen las reglas generales de acentuacién amiembde
enunciadas para las palabras monosilabas y pbésilaSolo
constituyen una excepcion a las pautas generadgsalabras que
contienen un tipo particular de hiatos.

Dos son las dificultades que pueden plantear lebrzs con
secuencias vocalicas a la hora de aplicar en &Rgeglas de
acentuacion grafica: en primer lugar, su divisiiiébsca, en lo que
influye decisivamente que la secuencia de vocatearscule en
una misma silaba (como diptongos o triptongos) osiabas
distintas (como hiatos); y, en segundo lugar, eso ade que la
secuencia vocdlica constituya un diptongo o untanigo y las
reglas prescriban su acentuacion grafica, la é@acde la vocal
sobre la que se ha de colocar la tilde.

En lo que al primer aspecto se refiere, no son $dos
hablantes que tienen dificultades para percibir odidez las
fronteras siladbicas en ciertas palabras que camtisecuencias de
vocales y, por otra parte, la articulacion de mackiea estas
secuencias oscila entre el hiato y el diptongoustibn de muy
diversos factores (la procedencia geografica ddilahge, la
posicion que la secuencia ocupa dentro de la @glédbvelocidad
de emision, la analogia con otras palabras formadaartir de la
misma raiz, etc.), de modo que combinaciones a@Eslque en
ciertas zonas o para determinados hablantes selarntidentro de
la misma silaba en otras zonas o para otros hablaet articulan
normalmente en silabas distintas (y viceversa).

A fin de minimizar las dificultades que plantead&ision
silabica de las secuencias de vocales y, sobre pta evitar la
dispersion gréafica a que conduciria que cada hebkgplicara las
reglas de acentuacidon de acuerdo con su modo article
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pronunciar estas secuencias, se han establecidosema de
convenciones que determinan qué secuencias vadiian de
considerarse siempre hiatos y cuales siempre dajpson(o
triptongos) a efectos ortograficos, con indepenidede como las
articulen realmente los hablantes en cada casoretoncEstas
convenciones se han fijjado tomando como refereraia
articulacion mayoritaria de cada combinaciéon vaealien el
conjunto del ambito hispanico, por lo que para umpg
considerable de hispanohablantes el caracter coioveh de estos
postulados no es tal, pues vienen a coincidir coprenunciacion
natural de estas secuencias.

a) Palabras con diptongo

Los diptongos son secuencias de dos vocales quearfor
parte de una misma silaba. Con independencia de sérarticulen
realmente en cada caso, se consideran siemprengiq®@ efectos
ortograficos las siguientes combinaciones vocalicas

- Vocal abierta (/a/ , /el , /o/) seguida o precedidavocal
cerrada atona (/i/ , /u/): eifar, awario, reuwnir, viento,
Zoila, wueio, antigio.

- Dos vocales cerradas distintas (/i/ , /ufjur®, aidado,
huir, diurno, dudad.

Las palabras que contienen diptongos ortografices
acentuan graficamente segun las reglas generablediacion.

Cuando la silaba ténica de una palabra contiendgipiongo
y debe tildarse por aplicacion de las reglas dataeeion, la tilde
se coloca segun las pautas siguientes:

- En los diptongos formados por una vocal abisgguida o
precedida de una vocal cerrada, la tilde se escobee la
vocal abierta: medtico, diéresis, acan, acutico, despes,
terapgutico.
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- En los diptongos formados por dos vocales caga@istintas,
la tilde se coloca sobre la segunda vocal.

b) Palabras con triptongo

Los triptongos son secuencias de tres vocales oumeah
parte de una misma silaba. Con independencia de sérarticulen
realmente en cada caso, se consideran siemprentyge a efectos
ortograficos las secuencias formadas por una \aimalta (/a/ , /e/
, /ol) seguida y precedida de una vocal cerradaaatt/ , /u/):
confiais, despréeéis.

Las palabras con triptongo siguen las reglas glEserde
acentuacion grafica de las palabras monosilabaoligilpbas.
Cuando la silaba ténica contiene un triptongo yediarse por
aplicacion de las reglas de acentuacion, la tieleadoca siempre
sobre la vocal abierta: apraid, cambéis, puntiés.

c) Palabras con hiato

Cuando dos vocales seguidas dentro de una palabra
pertenecen a silabas distintas, constituyen uro.hRdr razones
obvias, las palabras con hiato son siempre pdigsla

Con independencia de como se articulen realmenieaea
caso concreto, se consideran siempre hiatos a osfede
acentuacion grafica las combinaciones vocalicaseses:

- Una vocal cerrada ténica (/i/, /u/) seguida o pd@tz de
una vocal abierta (/a/, /el, lo/Maria, desvie, pua,
hindules, buho, caida, reido, prohibo, transelinte

- Dos vocales abiertas distintas (/a/, /e/, /ofer¢ aorta,
reactor, herbaceo, loado, roedor

- Dos vocales igualeszahar, dehesa, cooperar.

Las palabras con hiato se acentian graficament@ndeg
siguientes pautas:
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- Las palabras que contienen un hiato formado por una
vocal cerrada ténica seguida o precedida por umalvo
abierta llevan siempre tilde en la vocal cerradan c
independencia de las reglas generales de acemu&mo
eso se acentuan graficamente palabras amafua, reido,
oido, desvio, transelunte, mia pesar de ser llanas
terminadas en —n, -s o vocal; lo mismo ocurre éd,lair,
reir, raiz, que llevan asimismo tilde aun siendadag
terminadas en consonante distinta de n o s.

- Las palabras que incluyen cualquier otro tipo ddchse
someten a las reglas generales de acentuacionJaisi,
Noé€, rehén, peleé o traerdgevan tilde por ser voces
agudas terminadas en —n, -s o0 vocakr, soez o alcohol
no la llevan por ser agudas terminadas en cons®nant
distinta den o s; paella, vean, ahora, museo o0 poetss
escriben sin tilde por ser palabras llanas y tesumem —n, -

S 0 vocal;, por su parteggéreo, linea, océano, cadtico,
coagulo, tedrico, héroe o zoodlogtevan tilde por ser
esdrujulas.

2.2.4.2 La tilde diacritica

Al margen del uso de la tilde con funcién prosédiegulado
por las normas que se acaban de exponer, estetaigheén se ha
utilizado tradicionalmente en espafiol con funcidacidtica, a fin
de diferenciar en la escritura ciertas palabragydal forma, pero
distinto significado, que se oponen entre si poruse de ellas
tonica y la otra atona, hecho que normalmente seiaagson su
pertenencia a categorias gramaticales diversaa.tiiti recibe el
nombre de tilde diacritica.

Aunque, como ya se ha explicado, entre las funesiated
sistema de acentuacion grafica del espafiol nol&sta distinguir
de forma sistematica entre palabras ténicas y ai@nae emplea la
tilde con este fin en un limitado nimero de palakémicas de uso
frecuente, que se caracterizan por coincidir fonmegite con otras
idénticas, pero de pronunciacion atona. La tilgerdiica afecta en
su mayoria a palabras monosilabas y solo a unasasupalabras
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polisilabas, como los interrogativos y exclamatigéso, cuando,
cuanto y (a) déndeque forman serie con los interrogativos y
exclamativos monosilabggié, cual, cuan, quién

Todas las voces que se escriben con tilde discrgmn
palabras que no deberian llevarla segun las reggasrales de
acentuacion, bien por tratarse de monosilabos, bierl caso de
las polisilabas, por tratarse de palabras llanabaatas en vocal o
en —s. En todas ellas la funcién de la tilde nopes,tanto, la de
indicar cual es su silaba tonica (funcién prosddismo la de
sefalar que la palabra que la lleva es tonica gef@ confundirse
con otra formalmente idéntica, pero de pronuncrac&iona
(funcion diacritica).

A diferencia de la funcién prosddica, que el sistegnafico
acentual cumple de manera constante al indicariamiedas reglas
de aplicacién de la tilde, cual es la silaba térdeatodas las
palabras prosodicamente acentuadas del espafofunieion
diacritica del acento no se verifica en todos dgsi@lasos en que
existen pares de palabras de igual forma, peromtistignificado,
gue se oponen por su tonicidad o atonicidad.

La tilde diacritica tiene, por tanto, dentro dstesina acentual
del espafiol un caracter excepcional, no solo pompescribe
acentos graficos en palabras que, segun las rgglarales, no
deberian tildarse, sino porque no se aplica dedmistematica a
todas aquellas voces susceptibles de llevarla. dmima de
palabras escritas con tilde diacritica es limitadia sido fijada a lo
largo del tiempo por la tradicion ortogréafica, enlento proceso en
el que no han faltado adiciones y supresiones elaezitos a esta
lista, procurando siempre su uso restringido y raite. Todas las
voces que integran esta noémina tienen en comupadabras de
empleo frecuente, lo que explica que el sistemaamntuacion
grafica haya considerado relevante, incluso enraodé¢ lo que
estipulan las reglas generales, distinguirlas emslaitura de las
correspondientes atonas mediante el uso de Ig titwe el fin de
facilitar su identificacion rapida, la correcta tlea de los
enunciados en los que se aparecen y su adecuadaretacion,
evitando posibles ambigiedades. El caracter exlireanio de la
tilde diacritica dentro del sistema acentual yesbeto al principio
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de economia por el que se rige este sistema recdarieno
aumentar el niumero de palabras escritas con estedé tilde y
limitar sus casos a los que, estando ya consoldguwr la
tradicion, cumplen de forma rigurosa las condictopesaddicas y
de frecuencia requeridas (esto es, que sirva pstiagliir una voz
ténica de otra atona grafematicamente idénticaaeespde palabras
de uso frecuente).

2.2.4.2.1 La tilde diacritica en palabras monosilas

La regla de acentuacién gréfica de las palabrasosilaas
prescribe que estas se escriban sin tilde. Coystituna excepcion
a esta regla general un grupo de palabras monasilénicas de
uso frecuente que se oponen a otras formalmentédds, pero de
pronunciacién atona. Para diferenciar graficamestes pares de
monosilabos se prescribe la utilizacion de la tdderitica en los
gue son tonicos.

A continuacion se registran todos los monosilabas deben
escribirse hoy con tilde diacritica. Se trata de pyonombres
personalesd, él, mi, silas formas verbale$e y s¢el sustantivaé
y la palabranas perteneciente a varias categorias gramaticales.

. Td/ tu (Pronombre personal / Posesivo)
Solotu puedes llamarlo.
Enséfiaméu casa.
. El/ el (Pronombre personal / Articulo)
El me ha visitado.
El carro esta malogrado.
. Mi / mi(Pronombre personal / Posesivo / Sustantivo)

Quiero que lo hagas poni.
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Ese esni perro.

La nota esni bemol.

Si / si (Pronombre personal / Adverbio de afirmacié
Sustantivo ‘aprobacion o asentimiento’ / Conjuncibn
Sustantivo ‘nota musical’)

Después de unos minutos de la caida, volvisi.en
Si, te acompafare.

En las dltimas elecciones triunfésil

Sino quieres ir, dimelo.

Para esa cancion debes empezai eemol.

Té / te (Sustantivo ‘planta e infusion’ / Pronombre
Sustantivo ‘letra’)

Siempre en el desayuno torgaxcon leche.
Explicame por qué ni vi en la reunion.
Debes escribir unte mayuascula.

Dé / de (Forma del verbo dar / Preposicion / Stist@an
‘letra’)

Dé limosna a los necesitados.
Ellos vienende Cajamarca.
Debes borrar esde

Sé / se (Forma del verbo ser / Formal del verbe@rsAb
Pronombre / Indicador de impersonalidad / Indicader
pasiva refleja)
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Sémas solidario con tus compafieros.
No sési llegb a la escuela.

Los padresefueron el verano pasado.
Aqui setrabaja mucho.

Sehacen trajes a medida.

. Més / mas (Cuantificador / Sustantivo ‘signo matgcoa
/ Conjuncion adversativa)

Cada vez tiene mas errores.
Coloca el mas entre esos dos numeros.

Siguio corriendo, mas no llegé a la meta.

2.3 Didactica de la ortografia

Si bien la teoria respecto a la ortografia es wayga que todos
los libros que se refieren a esta estan basadeklibno de Ortografia de
la lengua espafiola de la Real Academia (2010)|taggreciso tomar en
cuenta lo que diversos autores han investigadoesabmo deben
ensefiarse los temas ortograficos. Este aspecte edtall importancia
para la investigacion puesto que es la raiz detjpérlos alumnos de los
diferentes niveles e incluso los profesionales ¢emeontinuamente
errores ortograficos en sus producciones escritas.

Es un hecho constatado que, actualmente, en lotoeste muchos
alumnos y alumnas de educacion primaria, las faltasortografia
resultan demasiado frecuentes y que gran parte adgooblacion
escolarizada exhibe una alarmante pobreza de viacahlademas, las
palabras no siempre son utilizadas de la formaapéspiada al contexto
0 situacion comunicativa.

Desde el punto de vista curricular, el estudio gad®llo del

lenguaje castellano y, en concreto del uso ortamraée realiza a través
del &rea de Comunicacion. No obstante, el profdsotda cualquier area
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debe promover la escritura correcta de las palafeasnodo que se
trabaje en esta linea de modo transversal.

No podemos quedarnos impasibles ante la forma rectar de
escribir de nuestros alumnos; lo primero que détadrer aprendido tras
su paso por la escuela, ¢no es, ciertamente, ayleescribir con
correccion? (Molinero, 2010).

Asimismo, habria que hacerse la pregunta: ¢porsguéometen
faltas de ortografia? Las causas son diversas, yase necesario
conocerlas, saber cual es la raiz del problema, plespués, plantear
estrategias que conduzcan a un aprendizaje efaldila ortografia.

Para Molinero (2010) las posibles causas por la&s ugualumno
comete faltas de ortografia serian las siguientes:

. La aversion por la lectura, lo que impide el cotttatirecto con
las palabras. Asi pues, una de las funciones masriamtes
como docentes es despertar en nuestros alumnosatitad
favorable hacia la lectura. Esta no solo permitgdaion visual
de la ortografia de las palabras, sino tambiérsilaikacion de
su significado contextual. De esta forma, la lextsg convierte
en el mejor de los caminos para escribir las patlmon la
exactitud grafica que el uso correcto de la lengxige, asi
como para conocer el |éxico en profundidad y, erseouencia,
emplear las palabras cada vez con mayor propiegagekcision.

. El descrédito social de la norma ortografica, lal@e ha ido
desprestigiando en la misma medida en que se han id
acrecentando las faltas de ortografia. De ahi auneplios
sectores del profesorado no se preocupen por lowesr
ortograficos que cometen los alumnos en sus escAt@sto se
suma la desidia de los alumnos para quienes lagosagiones
ortograficas carecen de la menor importancia.

. La comunicacién mediante las TIC, dichas tecnokgiaben
tomarse en cuenta como una posible razén pues rosiest
estudiantes utilizan la mensajeria instantdnea @amaunicarse
y esto ha dado lugar a frases mas sencillas, erastegraficos,
ausencia de puntuacibn o un vocabulario mas simple.
Instrumentos de comunicacién como el correo elpitodo los
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chats, minusvaloran el cuidado del estilo para oeyor
protagonismo a la inmediatez.. Quitar preposicionesticulos
y acortar los vocablos permite gastar menos enmessajes,
pero el lenguaje pierde mucha expresividad. Nogeadle recibo
gue una lengua dependa del nivel econdmico deahlarites.

Considero que las dos primeras razones podriacassi a la
muestra de la presente investigacion, pero lar@regtaria mas acorde a
las zonas urbanas donde la tecnologia ha llegadanés rapidez. Esto
no quiere decir que en la zona rural no se coneoegica de estas
tecnologias pero si se utilizan muchisimo menos.

Al respecto, Fournier (2004) afirma que:

El principal problema del alumno radica en la idiéicacion en la
silaba ténica. El error consiste en aprenderse demoria las
reglas de acentuacion, pero al aplicarlas percile ao le sirven y
siente frustracion. El profesor debe ser muy cuidady, hasta no
estar seguro de que sus alumnos saben identificarto debe
continuar con los demas temas. El alumno estudarteoria de
manera autodidactica, y el profesor se dedicar&pliear lo mas
importante segun las necesidades de su grupo.n@&&oen cuenta
la aplicacibn mas que la memorizacion.

Lomas (1999) enfoca la cuestion desde el enfoquausizativo,
entendiendo el dominio de la ortografia como unksleondiciones para
la destreza de la composicion escrita. Es deciresiaun fin, sino un
medio para alcanzar una habilidad y de este moderh@sas con las
palabras. No se trata de saber ortografia sinalger £scribir. En efecto,
el autor asevera qug..] el conocimiento de las reglas ortogréficas de
una lengua no garantiza por si solo una escrituverente, adecuada y
creativa”.

De ahi que escribir sea una actividad compleja &nque
intervienen multitud de factores y ensefiar a escnib solo exige la
correccion ortografica, sino la composicion de dextoherentes y
adecuados a la intencién, a la situacion de coragidic y a las
caracteristicas del destinatario. En suma, sindaivisu caracter
normativo y descriptivo intrinseco, el estudio de drtografia debe
orientarse hacia el alumno, hacia la composiciéeritasy hacia la
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textualidad, que es verdaderamente donde cobralsaitinstalarse en
el contexto y en la realidad.

El buen uso de la ortografia se convierte en uniongata facilitar
y mejorar la comunicacion, especialmente en estaangociedad de las
comunicaciones. Las normas, en los codigos de siggun necesarias
para que el sistema se sostenga y perpetue

(Martinez, 2004). Es obvio que, aunque la trangmigie mensajes
escritos es posible sin necesidad de estrechasasarnograficas, toda
comunidad linguistica necesita unas pocas normes g@enderse, un
codigo comun sin el cual no habria un minimo delashinecesaria para
la comunicacion. De ahi que, el establecimientgagibn de cualquier
sistema ortografico, por fonético que sea, debésaese cada cierto
tiempo por la propia evolucion de la lengua (Serrdi982).

2.3.1 Orientaciones para la ensefianza de la ortodia

Pareciera que no existe una metodologia concrbta s6mo
ensefiar los temas ortograficos, pero en la bildfteyrpuede
notarse la intencion de los autores por orientéwsadocentes a
trabajar este aspecto para que no se torne abyrtethoso.

En la actualidad han surgido numerosas propuesass p
paliar los problemas ortograficos del alumnadatatam soporte de
papel como en la web, que propone numerosas adiesd
interactivas de interesante valor didactico.

Polo (1974) realizé un estudio sobre ortografiaadimpdel
analisis de los errores ortograficos mas frecuemese los
alumnos de primeros afios de carrera universitamég en pruebas
especificas como en examenes generales; ampliGtetie a
alumnos de posgrado; seguidamente comparo esaossenon los
gue se encuentran en carteles de publicidad, sabayirevistas
universitarias y libros de distinto signo. A pade ese analisis de
campo se planteo la extension de los errores @fiogs y formulo
algunas hipotesis sobre el error ortogréafico. Hidie supone, en
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conjunto, un interesante y acertado analisis dictaciue parte de
las aulas y revierte en ellas a partir del anatigidos casos mas
frecuentes y del recomendable tratamiento del .error

Otra interesante contribuciébn en el sentido didéactia
constituye el Manual de ortografia espafiola dedreto Carratala
(1997). Este libro ofrece cuestiones claves pardidactica de la
ortografia y busca eliminar las complejidades yithnse a los
basico y funcional:

. La capacidad ortografica como resultado de la ésmpea
lectora.

. La construccion de familias de palabras como atera
de aprendizaje de reglas ortograficas que no merece
excesiva credibilidad.

. La prevencion del error.
. La utilidad de las reglas ortogréaficas de acentuaci
. De la lengua a la gramatica y no al revés.

Juan Iglesias Marcelo, inspector técnico de edaoaci
escribe un articulo sobre “Orientaciones para keganza de la
ortografia” (1972), el cual esta escrito desde nfogue funcional.
Dicho enfoque es el que debe aplicar todo docenies los temas
ortograficos no pueden ensefarse ajenos a la glabatjue los
compete que es la produccion de textos. Asi pgéssias (1972),
afirma:

Hay una idea central, que no debe perderse de \asta
enfrentarse con los problemas de la ensefianza de la
ortografia, y esta idea es que ningun contenidogumna
disciplina constituye un objetivo por si mismopsim campo

de actividad que propicia, estimula y orienta eb@miento

de la vida humana de nuestros alumnos. De la oafdghay

gue decir que, menos aun que otros saberes, noepued
erigirse en una meta sustantiva, en un saber valpar si
mismo, sino que, por el contrario, debe presentasao un
saber funcional al servicio de la expresidon escritaque a
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Su vez no reposa sobre si misma, sino que tieserdido al
servicio de la comunicacion humana, del crecimieded
hombre.

La ortografia es para la expresion escrita, y estau vez es
para el hombre. La exigencia de actividad en eleapiizaje

de la ortografia, como en toda el area linguistices

fundamental. Solo se puede aprender ortografia ameeli
una actividad constante, graduada y suficientemeat@da,

mediante la cual el alumno entre en contacto habiten la

lectura y la escritura, fuentes directas de la grafia.

Todos los maestros saben que es muy distinto dingnto
ortogréafico de un alumno segun el tipo de ejerdciue se
realicen. En el dictado se cometen menos faltas equéa
redaccion, seguramente porque el dictado tradiciaEmun
ejercicio esencialmente encaminado a la ortografigntras
gue la redaccién pretende la expresion adecuadardeido
interior, lo que obliga a concentrar la atencionl gdumno
sobre otros aspectos mas importantes que los matame
ortogréficos. Este hecho nos descubre lo artificiodel
aprendizaje de la ortografia desconectado del ampli
contexto de la expresion escrita: solo medianteXpresion
escrita, en ella y para ella tiene sentido la oriftg.

Asimismo, Iglesias (1972), ofrece unas orientagogee el
maestro debe tomar en cuenta para una ensefanaa Opt
significativa de los temas ortograficos.

1. Conocimiento del modo de programacion y hadeoesta
tarea.

¢En qué puede consistir una programacion sencilla y
orientadora del trabajo ortogréafico? Para Iglediasen falta
dos aspectos:

a) Determinar los objetivos a conseguir en cadsocy en
cada unidad temporal (trimestre, mes, quinceng, etc

b) Determinar los tipos de ejercicios que se vatiliaar.
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Conocimiento de las destrezas basicas de lslepende el
aprendizaje de la ortografia.

Este conocimiento puede reducirse a una idea daréa
respuesta que debe darse a la pregunta: ¢ comoeseiapa
ortografia?; sin necesidad de dominar su fundaroiéma
cientifica.

Dominio suficiente a nivel tedrico y con préars a nivel
practico de la metodologia correspondiente.

Este dominio metodolégico exige: conocer toda laedad

de ejercicios y actividades susceptibles de séradas, asi
como su respectivo valor y el proceso completo de s
realizacion.

Conocimiento de los niveles ortograficos exagben cada
curso. No todo se puede ensefiar, ni es indifetreaterlo en
cualquier momento.

Saber utilizar en cada caso los recursos coevies para la
motivacion del escolar.

Aspecto interesante del problema, pues la ortagraéigun el
modo tradicional de concebir su ensefanza, pregmuas
atractivos intrinsecos. Dentro de un amplio comtege
expresion escrita, la ortografia puede beneficidedanterés
gue estas actividades despiertan.

Conocer y practicar un sistema de evaluacibnedeimiento
ortogréfico de los alumnos, que sea facil de aplica

En su articulo, Molinero (2010), también propona gerie
de orientaciones para la ensefianza de la ortogladiauales
se comparan con los errores mas comunes que tlesen
profesores al momento de ensefarla. Asi puestal afirma
que:

Responsabilidad de todos (y mas concretamenteadeinte)
es tratar de recuperar el prestigio de la exactitgidfica,
inculcando en el alumnado una conciencia ortograficie se
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traduzca en una actitud favorable hacia la correesaritura.
En palabras de LAZARO CARRETER (1975, 1l
observancia de la ortografia es un sintoma de piflat
mental, de habitos intelectuales de exactitud (...)"

La ortografia es algo que se aprende; y aprendeplica
progresos en un proceso de construccién de conenios
gue no estan disponibles desde un principio. Paafdo, y
ya que el alumno esta en pleno proceso de apreadizala
lengua escrita, tenemos que revisar el conceptcemer
ortografico y en consecuencia, el tratamiento qaeethos al
problema en el aula.

Aprender ortografia no es dificil, siempre y cuande
empleen metodologias concretas y adecuadas.

Ademas, explica cuédles son los errores mas comgues

cometen los maestros al ensefar ortografia:

1)

2)

3)

Pedir que los alumnos repitan las palabras quesharito
mal.

Generalmente, en las primeras tres repeticionetean

la palabra correctamente, y el resto de veces rsegui
ejercitando el error, logrando mas bien afianzafalta
ortografica. Como afirma Balmaceda (2004), la fomés
antigua de ensefiar ortografia deacopia interminable de
largas listas de vocablos o parrafos extensos que
contenian las palabras que el alumno escribia mabo
probabilidades de errar en su uso, segun el critetel
docente."

Intercambiar cuadernos para corregir faltas: einalu se
enfrentard a los errores de su compafiero, lo cukd va a
ayudar a auto-corregir sus errores. Ademas, estedmé
lleva a que los alumnos obtengan una fotografiariecta
de las palabras.

Dictar textos que contengan palabras que los alamoo
conocen y no utilizan tanto en el lenguaje cologcmeno
en el académico: al escucharlas, los alumnos ‘fzali&n”
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su escritura, y la grabaran en su mente de manera
incorrecta.

4) Enfatizar exhaustivamente en el aprendizaje deelgisis
ortograficas o gramaticales, en lugar de dar cossej
practicos: se obtendra mejores resultados si skcéeal
estudiante que “mas”, cuando expresa cantidad title.
En lugar de darle una explicacion mas complejacacee
la palabra “mas” —adverbio- versus “mas”-conjuneién

5) Cuando la ensefianza se ha centrado en “evitar los
errores”, se ha recurrido a diferentes estrateguges han
dado escasos resultados ya que, generalmente,

6) consistian en trabajos repetitivos y mecanicos,
absolutamente descontextualizados, cuya Unica danci
era ser corregidos por el maestro. En definiti@datea no
consiste en gque los alumnos no cometan errores,esin
gue se enfrenten con sus errores y que adquieran
estrategias personalepara escribir de forma correcta
ortograficamente.

2.3.2 Objetivos de la ensefianza de la ortografia

Los principios y normas que regulan la utilizacide la
escritura son sefialados por la ortografia, questablecen en el
sistema comun al cual se deben ajustar los hablaetein idioma
cuando se han de expresar de manera escrita. @wesabpor tanto,
puramente social, y su objetivo, facilitar la corcanion escrita
entre las personas. Debido a este caracter comveigi arbitrario
de la ortografia, su ensefianza ofrece las maydfiesltades. Los
objetivos de la ensefianza de la ortografia son amiyiciosos, el
principal radica en obtener una actitud positivaidda escritura.
(Lucas y Reyes, 2009).

Para Molinero (2010), son seis los objetivos densefianza
de la ortografia:

1.- Facilitar el aprendizaje de la escritura otaede un nucleo
de palabras de uso frecuente, asi como el adeemapleo de
los signos de puntuacion.
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Conocer las reglas ortograficas mas genedallesioma para
posibilitar la escritura correcta de un gran nume®
palabras.

Proporcionar métodos y técnicas para el estddi nuevas
palabras.

Desarrollar el interés y el deseo de esceinirectamente.
Propiciar el habito de revisar lo escrito.

Utilizar adecuadamente el diccionario y crehhabito de
consultarlo con frecuencia.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1. Tipo de investigacion

La investigacion realizada se enmarca dentro debhdgma
positivista, del tipo descriptiva-explicativa puesitgjue se busca
identificar, caracterizar y justificar unos datamcretos para lograr la
verificacion de una hipétesis. Dichos datos seewogidos mediante un
instrumento de evaluacién que sera aplicado alloareos de quinto y
sexto de primaria de la zona de La Zanja- Cajamarca

El paradigma positivista, también conocido con hasnbres de
cuantitativo, cientifico, empirico-analitico, racadista, tecnologico, etc.,
es el paradigma dominante en algunas comunidadesifiias y es el
modelo que ha dominado en la investigacion tantGiencias Sociales y
en la Educacion. Este paradigma parte de unos sigsuacerca de la
concepcion del mundo y el modo de conocerlo (LatoArnal y del
Rincén, 1996, 40).

Asimismo se puede establecer que la presente igaesn
presenta un enfoque cuantitativo. Con respectdeaeggoque, Lukas y
Santiago (2004) afirman que una investigacion diaive es una
investigacion bésicamente confirmatoria, infereince hipotético-
deductiva. El investigador se situa fuera de lcestigado, siendo un
elemento externo al objeto que se investiga. Tamb& le ha solido
denominar como investigacion experimental, empiyiastadistica. En
este sentido, se puede afirmar que la presentestigaeion tiene una



metodologia cuantitativa puesto que presenta ymatdsis que debe ser
confirmada a través de la aplicaciéon del instrumel® evaluaciéon a los
alumnos de quinto y sexto de la zona La Zanja arGajca.

Por este motivo, la investigacion queda enmarcadsste enfoque
puesto que habra una recolecciéon de datos paraplecacion de la
incidencia de la percepcion valorativa de la orfigren los ejercicios
ortograficos de los alumnos de quinto y sexto dmama de la zona La
Zanja-Cajamarca, la cual se realizara a través rdenstrumento de
evaluacion. Los resultados porcentuales seranzadals a través de
graficos estadisticos para responder a la pregdataproblema de
investigacion, la cual permitird probar o no ladigsis planteada en la
investigacion.

3.2. Sujetos de investigacion

En la presente investigacion, tenemos que la pidinlazpnsta de
34 alumnos pertenecientes a los grados de quistxtp de primaria de
la Zona La Zanja- Cajamarca.

A continuacion, se detallan las instituciones etivas
pertenecientes a esta zona y el nimero de alunugokay en cada grado
a los que compete la investigacion.

Cabe mencionar, ademas, que las edades de losasumsnilan
entre los 10 y 12 afos.

. 5°DE SUB 6° DE
INSTTUCION | PRIMARIA | 101 | PRIMARIA ) ;JEL TOTAL
H M AL H M
Gordillos 0 5 5 4 2 6 11
San Lorenzo Alto | 2 0 2 0 0 2
San Lorenzo Bajo | 1 4 5 5 0 5 10
La Zanja 2 0 2 3 0 3 5
Pisit 2 2 4 1 1 2 6
TOTAL 7 11 18 13 3 16 34

Fuente Ndminas de matricula.
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Como se aprecia, la cantidad de los alumnos respetds zonas
urbanas es bastante baja, puesto que en las zoabesreste suele ser el
comun denominador en cuanto a numero de estudiantes

Para terminar, es preciso mencionar también questlod alumnos
son oriundos de esta zona y han empezado su f@nmachadémica en
las instituciones antes mencionadas.

3.3. Disefo de investigacion

En la presente tesis, el disefio de investigaci@sguha escogido,
es el de medicion, encuesta y analisis textuah&ereido conveniente
trabajar con este tipo de disefio, puesto que mgglfactible de acuerdo
a la informacion que se quiere indagar en cuanto

a la explicacion de la incidencia de la percepaiglorativa de la
ortografia en los ejercicios ortogréaficos de lagvalos de quinto y sexto
de la zona La Zanja — Cajamarca.

Asi pues, para definir este tipo de disefio, tomarna® referencia
lo propuesto por Hernandez, Fernandez y Batipst@ngs afirman que
el disefio de encuesta, medicion y analisis texégsalina estrategia de
investigacion, con la que se tiene la posibilidedcdnocer opiniones,
actitudes, creencias, etc.; de determinadas poblesi La eficacia de su
aplicacién, ha promovido que sea muy utilizada ipeestigadores e
instituciones, ya que ayuda de manera significatioatener informacion
necesaria en investigaciones propuestas.

En definitiva, trabajaremos con el disefio de enaigriesto que
nos interesa identificar los errores mas comunes adentuacion
ortografica. Para ello, hemos considerado las siges fases:

1. Seleccién de objetivos.
2.  Concretar la informacién que se precisa.
3. Definir la poblacién de objeto.
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Disponer de los recursos necesarios.

Elegir el tipo de instrumento.

Prever método de andlisis de datos.

Revisién de los instrumentos.
Seleccion de la muestra.
Aplicacion de los instrumentos.
Codificacion de los datos.
Analisis de los resultados.

12. Realizacién del informe.

3.4. Variables e indicadores

de la ortografia

VARIABLES INDICADORES
- Gusto por la ortografia.
Percepcion  valorativa- Percepcion de la

complejidad ortogréafica

Asignacion de la
importancia a la ortografia.

Ejercicio ortografico

Dominio de
ortograficos,

aspectos

Calidad de las producciones
escritas.

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de infieacion

TECNICAS INSTRUMENTOS

- Evaluacion - Prueba de ortografia

-  Encuesta - Guia de encuesta

- Analisis de - Ficha de analisis textual
contenido
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En este apartado se describirdn los tres instrionenqie se han
utilizado para la realizacion de esta investigacidithos instrumentos
nos permiten recoger de forma organizada y sisteabtts indicadores
de las variables implicadas en nuestro estudio.

El primer instrumento que se utilizara sera unaelpau de
ortografia, la cual consta de 10 preguntas. Cadadenlas preguntas
corresponde a una serie de indicadores que permitirobtencién de los
datos de la investigacion. A continuacion se mae$r matriz de
evaluacion de este primer instrumento.

Cantidad N° de

INDICADORES de i Puntaje
e itemes| pregunta
» Reconoce los errores de tildacion o 12 4
en los ejercicios propuestos.
* Organiza listados de palabrps
segun su clasificacion por gl 1 3 2
acento.
» Selecciona adecuadamente |os
monosilabos con tilde o sin tilde 1 4 2

segun el contexto oracional.
* Deduce el término que completa
las oraciones escribiéndolas con 1 5 2
tilde o sin ella segun correspondd.

 lIdentifica las palabras esdrijulas 1 6 2
para completar un texto.

 ldentifica en un texto las palabras 1 7 2
gue deben llevar tilde y las corrige.

« Identifica adecuadamente la letra 1 8 2

gue completa las palabras del texto.
 Emplea correctamente los signos

de puntuacién (coma y puntp) 1 9 2
segun corresponda.
* Registra con correccion palabras 1 10 2

con tilde o sin ella en un dictado.
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Se busca con este instrumento validar la hipotesis,lo tanto
existen siete preguntas que corresponden a lacitildageneral, una
pregunta que corresponden a la tildacion diacriticea pregunta que
corresponde a los signos de puntuacion y una prague corresponde a
la utilizacion de letras (c, s, z, b, v, g, )).

Cabe aclarar también que el instrumento se harcidisttomando
en cuenta los contenidos que exige el ciclo y eiteodo al que
pertenecen los alumnos

El segundo instrumento es una encuesta, la cuataate cinco
preguntas referidas al interés y conciencia qualehno pueda tener
respecto al aspecto ortografico. Dichas pregunéaen hasta maximo
tres opciones de las cuales el alumno debe elegir 8e aplica este
instrumento para conocer de qué manera esta intawo el tema
ortografico en el alumno. Cabe aclarar que estaemta es necesaria
para darnos cuenta de que el alumno no tiene uncioiento del
aspecto ortografico, debido tal vez a que el pomfe® maneja un
contenido curricular respecto a este. Podria deqgue debido a esto los
alumnos de la zona La Zanja presentan dificultadaenrtografia al
momento de escribir.

Por dltimo, el tercer instrumento es una ficha daglisis de
contenido. Hay que mencionar que el aspecto ofiograo puede estar
desligado de la unidad global que es el textope®po que esta ficha de
analisis busca que el alumno produzca un textoaodot sus ultimas
vacaciones. Dicho texto permitird conocer el nume® errores
ortograficos que el alumno comete cuando produce taxio. A
continuacion se muestran los indicadores que sartoien cuenta para
revisar los textos producidos por los estudiantes.

3.6. Procedimiento de organizacion y analisis deseltados

Para la organizacion de la informacion obtenidéaeaplicacion de
los instrumentos se ha creido conveniente utiliylas de
frecuencia y gréficos de barras para la obtenci@mlisis de los
resultados.

Los gréficos y tablas con porcentajes nos permitgitener una
interpretacion objetiva de los resultados por déela formulado,
esto en cuanto a la presentacion de los resultados.
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En el analisis y discusion de los resultados quel egporte
propiamente dicho de la tesis, realizaremos uneargretacion
fundamentada tedricamente de los resultados olemutkediante
las graficas, lo que nos permitira relacionar l@suttados,
relacionar los items de acuerdo a las categorédmjadas en el
cuestionarios y ejecutar un analisis profundo de gorcentajes
obtenidos.
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Presentacion e interpretacion de los resultado

En este apartado se presentara la organizacidvs dedultados de la
aplicacion de los tres instrumentos.

4.1.1. Resultados de la variable 1: Percepcion vaddiva de la
ortografia

Instrumento 1: La encuesta.

La encuesta constd de cinco preguntas, atendidnoiueh y
edad de los estudiantes quienes mantienen sucatgnesponden de
manera mucho méas fidedigna cuando se enfrentastrantentos que
contienen pocos cuestionamientos.

Las preguntas debieron responderse a través eetzién de
una alternativa de entre las propuestas, de altaglaerespuesta se ha
organizado en tablas de frecuencia con su respegtfico de barras.

La primera pregunta se centré en la identificadéingusto o la
afinidad que sienten los estudiantes hacia losomas ortograficos,



los mismos que definitivamente, deben desarrolldes#ro de los
conocimientos propuestos en el area de Comunicacion

CUADRO N° 1
Gusto por el desarrollo de contenidos ortograficos
¢, Te gusta que tu profespra trabaye = %
temas de ortografia?
Si 14 41.18
No 20 58.82
TOTAL 34 100 %

FUENTE: Guia de Encuesta

El cuadro nimero 1 nos muestra que existe un 58@2%
alumnos a quienes no les gusta que su profesmfespra trabaje
temas ortograficos y solo menos de la mitad des eli@l,18%)
sienten agrado por los temas ortograficos.

Esta situaciébn demuestra que los estudiantes ntersiplacer
por el desarrollo de un tema elemental para lausmoh de textos
con calidad y sentido. Para ellos la ortografiacnenta como un
aspecto vital. Podriamos inferir que es su cowa ¢l que los lleva a
tal opinién; sin embargo, queda demostrado que esi@n
simplemente refuerza la gran ausencia de valorsadlgersos
conocimientos relacionados con la lengua. Es uraidad
generalizada en todos los niveles e instituciodasativas de nuestro
pais.

Los estudiantes de la zona de la Zanja de Cajandjea
entrever, con los resultados anteriores, que nedesgnificativa la
ortografia con lo cual hay un desmerecimiento gt ambito de la
lengua y su correcta utilizacion.
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Gréafico N° 1
Gusto por el desarrollo de contenidos ortograficos
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Fuente: Cuadro N° 1

Hablar de ortografia a los estudiantes, es mesciam aspecto
casi inmanejable para ellos. Ciertamente, la aftaycompuesta por
una serie de normas que ilustran la correcta ifidate las palabras, la
puntuacion y el uso de los grafemas, conducen taldiaste a
considerarla como una disciplina muy lejana, cadcanzable y, por
ende, poco practica y funcional para la vida. A s# suma la falta de
criterios metodoldgicos de los profesores parafianisede una manera
mucho mas didactica, sin los tedios del dictadaetdgas, sino de
manera ludica y trascedente.

El cuadro N° 2, nos permite analizar la visién tigeen los
estudiantes del 5° y 6° grado sobre la complefiddd ortografia:
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CUADRO N° 2
Percepcion del nivel de complejidad de la ortogradi

¢la ortograf_l':fl te parece faci F %
o dificil?
Facil 14 41.18
Dificil 20 58.82
TOTAL 34 100,00 %

FUENTE: Guia de Encuesta

Grafico N° 2

Percepcion del nivel de complejidad de la ortogradi

70

60

FACIL

DIFiCIL

B FRECUENCIA

m %

Fuente: Cuadro N° 2

Del cuadro anterior se puede deducir que existestado de
correspondencia entre la primera y la segunda pi@egen tanto son las
mismas cantidades (y porcentajes) de estudiansg®neen que la
ortografia les parece dificil (58,82%) y solo el,18% tiene la

apreciacion de que la ortografia es facil.
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Es meritorio mencionar que estos resultados muoesira
realidad que se materializa en la graficacion segédabras dentro de
los textos que los estudiantes producen, puesstfich en ellos que
no tildan las palabras, cometen errores den eldasgrafemas y la
puntuacion resulta casi inexistente en sus proolesi

Cabe sefalar que cuando las personas asignamadonnde
importancia a la tarea, accion o conocimiento gueos a emprender,
lo asimilamos con mayor facilidad; no obstante, ndoa nos
predisponemos a calificarlas como dificiles o infdes de realizar, nos
enfrentamos a multiples obstéculos, los cualescasnimposibles de
superar.

Lo mismo pasa con la percepcion que tienen logiastes sobre
la ortografia. Al considerarla dificil, ya se haregispuesto a no
asimilarla, lo que ocasionar4 un retraso o desfasda correcta
utilizacion de esta parte de la lengua como norrelamento del buen
decir.

La ortografia es de gran importancia ya que esaite e la
gramatica que nos ensefia a escribir correctanmantaalabras, de tal
modo que todo escrito sea comprendido con facilpdcualquier
persona que lo lea. De esta forma, escribiendeeatamente, las
personas se pueden comunicar mejor.

El cuadro N° 3 nos presenta una realidad que alifien lo
anteriormente mencionado:

CUADRO N° 3
Asignacion del nivel de importancia de la ortograg

¢, Crees que la ortografia es muy
. A F %
importante para escribir tus textos
Muy importante 4 11.76
Poco importante 27 79.41
Nada importante 3 8.82
TOTAL 34 100 %

FUENTE: Guia de Encuesta
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Los resultados arrojados por el cuadro anteriorsinaie una
contundente realidad en cuanto a la escasa valorgcie otorgan
los estudiantes encuestados a la ortografia, cepecto vital para
la produccién de textos de calidad, claros y enbdes!

Se hace evidente que los estudiantes carecen de
consciencia ortogréfica sedimentada y esto debide que a su
corta edad, a la poca practica en aula y la liraitagflexion
metalinglistica para reconocer cuadndo una palabsta e
incorrectamente escrita y corregirla.

El grafico que a continuacion se presenta, iludtos
porcentajes:

Gréfico N° 3
Asignacion del nivel de importancia de la ortograg
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Fuente: Cuadro N° 3

Del cuadro y gréficos anteriores, podemos inferiisiguiente
informacion:

Existe un 79,41% de los alumnos que piensa quedgrafia es
poco importante para escribir sus textos, por ge,molo el 11% de los
alumnos piensa que la ortografia es muy importanttn 9% de los
alumnos piensa que la ortografia es nada imponpangela produccion
de sus textos.

Esto demuestra que los nifios y nifias participaatesesta
investigacion, no ha comprendido aun que la oriagess importante
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Nno solo para escribir bien, sino también para praaubien, en tanto el
receptor de los textos que ellos producen (o sietids mismos)
enuncien el texto en voz alta.

Los estudiantes en definitiva no han entendidolguetografia
cumple una funcién importante en nuestro lenguaenyunicacion ya
gue nos ayuda a expresarnos de forma correcta.

En la encuesta se indago, asimismo, la aprecidaiécta de los
ninos y ninas respecto de las dificultades ques dllenen en los
aspectos ortograficos:

CUADRO N° 4

Dificultades ortograficas mas frecuentes
g,_Ep gué aspectos de ortografia tienes mé F %
dificultades?
Egdtrigﬁlraps)alabras agudas, graves y 10 29.41
En la utilizacion correcta de las letras 7 20.59
En el uso de los signos de puntuacion 9 26.47
En tildar los monosilabos § 23.53
TOTAL 34 | 100 %

FUENTE: Guia de Encuesta

Las dificultades ortograficas que presentan laglesites, segun
Su percepcion son:

El 29,41% presenta dificultades en la tildacion pddabras
agudas, graves Yy esdrijulas; el 20,59% admite qoe usa
correctamente las letras; un 26,47% tiene difidujpara usar con
adecuacion los signos de puntuacion y el 23, 58%e tdificultades
para reconocer la tildacion de monosilabos.
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El siguiente grafico recrea la informacion anterior

Grafico N° 4
Dificultades ortogréaficas mas frecuentes
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Fuente: Cuadro N° 4

Los docentes cobran un rol trascendental en |diensa de la
ortografia, mas aun si se entiende que la didagtieaimprima el
profesor en cada una de sus clases constituit@neteto motivador (o
desmotivador) para la predisposicion de los esiteiaal aprendizaje.
De este modo, si el profesor no motiva a sus alaronan el disefio de
una clase adecuada para la ensefianza de la datpgsths no sentiran
apego por el conocimiento que se impartird y simptge sera un
desarrollo rutinario y poco duradero; en pocashpada no significativo
ni funcional.

A ello se suma la revision de la tarea encomendadhgdocente
no “revisa” o corrige los escritos, los estudiantes propiciaran
acciones metacognitivas ni metalinglisticas que dgasden a
reflexionar sobre el uso correcto de la lengua(y) mas, en la
correccion ortografica que debe caracterizar dostes que producen.

Los estudiantes alcanzaron la siguiente version:
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CUADRO N° 5
Frecuencia con que los docentes revisan la ortogfaf

Tu profesor o profesora revisa
ortografia en tus escritos? F | %
Siempre 17| 5000
A veces 13| 3824
Nunca 41 11.76
TOTAL 34| 100 %

FUENTE: Guia de Encuesta

De la tabla anterior se puede decir lo siguiente:

El 50% de los alumnos afirma que siempre su profeso
profesora revisa la ortografia en sus escrito®8 de los alumnos
afirma que a veces su profesor o profesora rexisstdgrafia en sus
escritos. El 12% de los alumnos afirma que nuncgrstesor o
profesora revisa la ortografia en sus escritos.

Estos resultados nos conducen a pensar que nta sgeesiendo
una labor correctiva conveniente, situacion quesesirequiere en
relacion con la ortografia. Los docentes corriges textos porque
saben gue hay una palabra ‘mal escrita’, pero tienelen por qué lo
hacen y por tanto, los mismos alumnos no encuelatramcionalidad
de manejar el conocimiento del aspecto ortografico.

No cabe duda que los textos deben cumplir unaidashl
comunicativa, esto es, que el mensaje debe ersendguesar de las
dificultades ortogréaficas que presente, pero sremiimos al proceso
de produccion de textos, estos una vez escritbgndeasar por una
etapa de revision y edicion, lo que implica queedelentificarse los
errores con o sin ayudas y proceder a su corredaldor que, por las
respuestas alcanzadas por los estudiantes, svlengerealizando en
mediana medida.

A continuacidn, el grafico que representa la estiadianterior:
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Grafico N° 5
Frecuencia con que los docentes revisan la ortogfaf
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Fuente: Cuadro N°5

4.1.2 Resultados de la variable 2: Ejercicio ortogfico
Instrumento de evaluacion N° 2: Prueba de ortogifia

La prueba se organiz6 en 10 preguntas, las cuabetaptaron al
contexto de los alumnos de la muestra. A contibnasg mostrara una
tabla de frecuencia con su respectivo graficocl@es representaran
los porcentajes de errores en cada una de las npsguDichos
porcentajes seran presentados segun los indicaddeeseste
instrumento.
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CUADRO N° 6
Resultados de la prueba de ortografia

Incorre | Correcto Total
Indicadores cto
F| % F| % | F %
Reconoce los errores d
tildacion en los ejerciciose2 70.5 10 294 34 100
4| 9 1 %
propuestos
Orlgagnlza Ilstao!os cie2 794 , 20.5 " 100
paiabras - segun W1 9 %
clasificacion por el acento.
Selecciona adecuadamente
los monosilabos con tilde |0l | 52.9 16 47.0 34 100
sin tilde segun el contexio8 | 4 6 %
oracional.
Deduce el término que
completa las oraciones
escribiéndolas con tilde 02 85.2 5 14.7 34 100
. . 91 9 1 %
sin ella segun corresponda
Identifica las palabras
esdrujulas para completar ur;%1 78'5 10 22'4 34 | 100%
texto
Identifica en un texto las
palabras que deben llevar 2 92.1 2 | 588 34 10(/?)0
tilde y las corrige
Identifica adecuadamente |a
letra que completa las 11441 14|98 100
palabras del texto. 5| 1 9 | 34| %
Emplea correctamente los
signos de puntuacion (comaé 53'8 15 43'1 34 .
y punto) segun corresponda. 100%
Registra con correccion
palabrascontildeosinellaS 82'2 5 1‘;'7 34| 100
en un dictado.

FUENTE: Prueba de ortografia
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A continuacion se daran a conocer los resultadeswuestra la
tabla, dando énfasis en los porcentajes de ermrhgn cometido
los alumnos. Esto permite verificar que la incidande la
percepcion de la ortografia es bastante negatbgayun porcentaje
alto de error con respecto a los ejercicios orfagra. De ahi que:

0 Un 70.59% de los alumnos no logré reconocernases de
tildacion en los ejercicios propuestos.

o] Un 79.41% de los alumnos no logré organizar listade
palabras segun su clasificacion por el acento.

o] Un 52.94% de los alumnos no logré seleccionar adizrnente
los monosilabos con tilde o sin tilde segun elexintoracional.

o] Un 85.29% de los alumnos no logré deducir el téongoe
completa las oraciones escribiéndolas con tilde el segun
corresponda.

o] Un 70.59% de los alumnos no logro identificar latalpras

esdryjulas para completar un texto.

o] Un 94.12% de los alumnos no logro identificar enexto las
palabras que deben llevar tilde y las corrigio.

o] Un 44.11% de los alumnos no logro identificar addamente
la letra que completa las palabras del texto.

o] Un55.88% de los alumnos no logré emplear correciteries
signos de puntuacion (coma y punto) segun corrdspon

o] Un 85.29% de los alumnos no logrd registrar comecoion
palabras con tilde o sin ella en un dictado.

Los datos obtenidos pueden observarse mejor emguebrge
gréfico:
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Grafico N° 6
Resultados de la prueba de ortografia
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4.1.3 Informacion interpretativa del instrumento deevaluacion
N°3: Ficha de analisis de contenido

La necesidad de este tercer instrumento radicauen|a
ortografia no puede tratarse de forma aislada, faresa parte de
la unidad global que es el texto. Por eso, seitfié plumnos que
escribieran acerca de sus vacaciones (tema ceecalios en ese
momento) para poder obtener una informacién sabreo el
aspecto ortografico es aplicado ya en un conteaterchinado, que
ayuda al alumno a poder comunicarse y “contar qué én sus
vacaciones”.

De forma general, se puede interpretar lo siguiente

. Existe pobreza léxica en las producciones, lo que hace
inferir que los alumnos no manejan un vocabulaciorde a
su nivel para escribir un texto simple. Las repeaties de
palabras son notorias y esto hace que la calidaua @sscrito
no sea 6ptima.
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. Existe un claro desconocimiento del codigo, estoaia en
las considerables faltas ortograficas que presewi@dos los
alumnos. Al parecer, tienen la intencién de costdre sus
vacaciones, pero no tienen plena conciencia de como
encadenar sus ideas, como escribir las palabragjujaeen
utilizar, etc.

. Existen algunos alumnos, que han podido crear adugto
aceptable debido a que su texto presenta coheyenden,
uso de conectores, signos de puntuacion, corretigrafia,
etc.

. Se infiere que los profesores de esta zona soléan est
preocupados solo en que los alumnos aprendan iiesar
mas, sin importar el por qué escribe, cobmo escphm qué
escribe, etc.

. Queda claro también que sin el conocimiento adecaid
cbdigo, los alumnos no pueden plasmar de maneractar
su mensaje, lo que hace que aparezcan estos ((fiidias
ortogréficas, ideas sueltas, etc.) que frustraridéa que
guiere comunicar. De ahi que cuando el profesaigsosu
produccion realice preguntas como: ¢qué dice ag@é
quisiste poner aqui?, no entiendo tu idea; o simpfge se
dedique corregir de manera tradicional sin encdetran
sentido a esta accion.

. Es importante mencionar que de los 34 alumnostieras
dos de ellos de quinto grado que causaron alarmaguie
escribieron era ininteligible (a pesar de que ysreen
quinto), escribieron palabras que no formaban pdee
codigo que deben manejar. Se pregunté a sus prefeso
estas alumnas tenian algun tipo de problema dedipege o
retraso, pero se nos informd que no habian notada.rEs
mas, al mostrar las producciones a los profesestss recién
se enteraban de este problema.

A continuacion se muestran cuatro fotografias que
permitirdn tener una visibn general, de la inforid@ac
interpretativa que se pudo obtener.
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Imagen 1
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El texto anterior es considerado el mas aceptablias 34
producciones, pues existe un claro manejo de sigrdaitas para
escribir un texto. Las faltas de ortografia no sotorias, y hay un

amplio sentido en lo que quiere comunicar.
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Imagen 2
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El texto presentado es muestra de las diversassfall
ortograficas que comete la mayoria de los nifiogigsnsujetos de
investigacion. Los textos, de este modo, presectéaacteristicas
de deficiencia ortografica observandose los sigagaspectos:

. Graficacion incorrecta de palabras, a las cualesentes
ha considerado la tildéos portios

. Uso inadecuado de las letrapaceado por paseado
bacasioneporvacaciones

. La puntuacién tampoco se considera de manera atbecua
excepto por los puntos finales que aparecen en cada
parrafo, no obstante, al interior no se ha graficalguna
coma, signo basico y elemental para la separac&n d
ideas.
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RESUMEN DE INVESTIGACION

5.1. Conclusiones

1.

Los estudiantes del 5° y 6° grado de educaciénapiante las
ILEE. de la zona Zanja-Cajamarca otorgan a lagoafta un
escaso valor, lo cual los conduce a una percepw@ativa de
tal disciplina que se manifiesta en el escaso gusto el
desarrollo de este tipo de contenidos y la asigmade un nivel
de complejidad elevado al considerar a la ortograimo un
aspecto de dificil manejo. Dicha situacion limita dominio
conceptual, que si bien es cierto no constituydirel si se
transforma en el medio para la posterior ejerdtagr al no
contar con la primera condicidn, la segunda preséngerias
deficiencias.

Los estudiantes del 5° y 6° grado de educacionapiante las
I.LEE. de la zona Zanja-Cajamarca asignan a lagmafta un

escaso nivel de importancia, o que permite infeue esta
disciplina, ademas de ser poco abordada desdeotnsmgntos
curriculares, es poco destacada por quienes se festhando

en las Il.EE. Asi, los estudiantes, no tienenvisi@n adecuada
de lo que significa dominar la ortografia para piod textos

con mayor y mejor calidad.



Los estudiantes del 5° y 6° grado de educacionapiande las
II.LEE. de la zona Zanja-Cajamarca presentan sdifigsiltades
en su ejercicio ortografico, con lo cual no sonacas de
identificar adecuadamente los errores de ortogeafibps textos
escritos, no tienen capacidad de autorreflexion ctitua

metalinglistica para reflexionar sobre las palabrasl

graficadas ni del uso correcto de los signos deuagion mas
comunes. En definitiva, la mayor dificultad de kestudiantes
radica en que no han desarrollado su concienmgrafica.

Recomendaciones

Los docentes de los diferentes niveles educatisolste todo de
educacion primaria y secundaria, deben incidirlearatamiento de
los contenidos ortograficos de una manera dinagndidactica que
permita a los estudiantes acercarse a esta discipin temores y
con la certeza de que lo que aprenden y ejerdénart una utilidad
contextual, funcional y significativa, en tanto guda a otorgar
mejor y mayor calidad a los textos que producen.

Se debe organizar talleres especificos de ort@gopfe exploten
nuevas posibilidades de trabajo que vayan maslallas rutinarios
dictados y aprendizajes memoristicos de la normativ que,
aparentemente, se encuentran desligados de |#ag&ne. En este
sentido, se debe agenciar al estudiante de hentasie
metacognitivas que le permitan desarrollar su @ota
ortografica para corregir los escritos que produegliante la auto
y coevaluacioén (correccién grupal de los textos).

Con el ejercicio didactico y ludico que implementes docentes
para la enseflanza del componente ortografico se mielpiciar en
los estudiantes nuevas formas de ver la ortogrgfiaen

consecuencia, nuevas formas de asimilarla, no coombenido
memoristico y repetitivo sino con ejercitacion freste, con un
estilo corrector distinto al tachado o la escriswhre la palabra.
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ANEXO N° 1
INSTRUMENTO DE EVALUACION N° 1:

Encuesta

UNIVERSIDAD DE PIURA i
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD DE LENGUA Y LITERATURA

Cuestionario a estudiantes

El presente instrumento tiene por finalidad obteinéormacion
respecto del valor que como estudiante le otorgasaatografia.
Contesta con veracidad marcando la respuesta gusideces
conveniente.

1.- ¢ Te gusta que tu profesora trabaje temas de agrafia?

Si No

2.- ¢ La ortografia te parece facil o dificil?

Facil Dificil

3.- ¢Crees que la ortografia es importante para esoir tus

textos?

Muy importante

Poco importante

Nada importante [
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4.- ¢ En qué aspectos de la ortografia tienes madidiltades?

En tildar palabras agudas, graves y esdruijulas. [
En la utilizacion correcta de las letras (s, ©,3, v, b) [
En el uso los signos de puntuacion [

En tildar los monosilabos.

5.- ¢ Tu profesor o profesora revisa la ortografia € tus escritos

y hace correcciones?

Siempre veces Nunca
L] L] L]

70



ANEXO N°2
INSTRUMENTO DE EVALUACION N° 2:
Prueba de ortografia
UNIVERSIDAD DE PIURA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIDAD DE LENGUA 'Y LITERATURA

EVALUAMOS NUESTRO SABER ORTOGRAFICO

Estimado nifio (a), a continuacion encontraras @ni sle preguntas
de resoluciéon simple, lee con atencion cada unelldse y responde o
desarrolla lo que se te solicita. La intencion ealuwar los saberes
ortograficos para buscar formas de mejorar.

1) ¢Cuél de las siguientes palabras agudas no llevidg?

a.
b. Abril
C.
d

N

o o T p

Salio

Jugo

. Cancion

¢, Qué palabra se ha tildado incorrectamente?
Pua

Aéreo

Vivia

cuidalo
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3) Elige palabras del recuadro y ubicalas segun seargudas,

graves o esdrujulas.

aguacero perdiz platano escuela

azUcar director ratones café arboles

cascara

écanci
teléfor

AGUDAS

GRAVES ESDRUJULAS

4) Completa las oraciones con las palabras que correspdan.

dé de

Espero que

La casa

limosna a los pobres.

mas mas

mi abuelo queda en Santa Cruz.

Quiso leche con ocas pero ya no habia

Llegd temprano a la escuela, aun no halgadtenadie.

s

mi mi

Yo sabia que esa pelota era para

profesora visitd la casa de mi tia.
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7

te té

* Tus padres dijeron que hagas tus tareas.

* Alllegar a su casa, nos invit6 una taza de

7

se se

* No si debo ir contigo.

* Esos nifios cayeron de la moto.

5) Observa las siguientes imagenes, luego elige ladagmsas mas

adecuadas para completar las oraciones.

Mi casa queda muy cerca del
mas alto de mi

comunidad.

Mi hermano la
ventana para que no entrara la

lluvia.
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Mi papa conmigo hacia

la escuela.

Ese nos lleva a los nid

de las cuturreras.

En Cajamarca se come mucha
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6)

Yo sé que mi trabaja

duro en la jalca.
= \\|, J
ZIN

Completa el texto con las palabras que correspondekligelas

del paréntesis.

Un ave majestuosa

Mi abuelo me ha contado que el ave mas hermosaayen esta

zona es el (aguila — aguila) .Dice qoe lunos meses
vio una volando en (circulo-circulo) cerca de unas
pefias. Para él fue wuna vision (fantastica - faonggst

, una experiencia realmente (unicaniea)

iQué (lastima — lastima) gue ncetava mano

una (camara — camara) de fotos en@sento!
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7)

8)

Lee el siguiente texto, luego coloca las tildes dim
corresponde.

El quinde es un pajarillo propio de Cajamarca cugmano,
comparado con el de un lapiz, es muchas veces atpgio. Es
una variedad de colibri y los colibries son lassaneas diminutas
del orbe. Existen hasta quinientas especies qué&ahabn los
bosques, desde Alaska hasta Sudamerica; perodasugutan con
los plumajes mas vistosos se asientan en los t®piBueden

permanecer inmoviles en el aire y pueden volar haaatras.

En el siguiente texto hay palabras a las que leslta algunas

letras, complétalas segun sea cons, ¢, z, b, v,g

C.S. 7

A ve_es me gu_ta jugar al ajedre_. Tengo un amigpd_gempre

me gana los juegos y le he dicho que se animetigipar en algin

concur_o, pero tiene un problema: es muy timito ¥s capa_ de
a_ercar_e lo _uficiente para parti_ipar.

B,V

El siempre fue no_le y ama_le con su pueblo. Noiguese de ahi

pero sa_ia que su decision esta_a tomada. El déad#gspedida las

_rillantes estrellas cu_rian todo el cielo.
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G.J

Nosotros debiamos via_ar a Ca_amarca, pero ar | @aradero
nos di_eron que ya no habian pasa_es. Nos pusimagstristes

pues nuestra ternera estaba muy enferma y debfaotes erla

9) Completa las siguientes oraciones con coma (,) yrga (.) segun

corresponda.

» Este mes cosechamos papas camotes yucasy ocas

* Primero lava la lechuga Después la cortas ems$rpequeiios

e Juan Maria Césary Ana lavaran los platos

* Hoy visitaremos los Bafios del Inca la granja Porgd.lacanora

Mafana el cerro Santa Apolonia la Colpa y Pisit

10)Escucha las palabras que dictard tu profesor o prekora y
escribelas aqui.

(ordefiar, oracion, platano, lampara, azulcar, jalca)
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ANEXO N° 3

INSTRUMENTO DE EVALUACION N° 3: Ficha de analisis

de contenido

iVamos a escribir!

Piensa en tus ultimas

vacaciones y en las lineas que
hay méas abajo, cuéntale a tu
profesor o profesora lo que
hiciste, lo que mas te gusto

hacer y con quiénes estuviste.

NOMBRE:

GRADO:

|.E:
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