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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulalda Motivacion para el
Aprendizaje y su relacion con el Rendimiento Acad@éren el Area de
Inglés de los estudiantes del Primer Grado de Edidea Secundaria
pretende dar a conocer los resultados obtenidedatnaalizacion de una
investigacion cuantitativa, que tuvo como objetieneral determinar la
relacion que existe entre la motivacion para eleagizaje y el
rendimiento académico en el area de Inglés desingli@ntes del primer
grado de educacion secundaria de la institucioncattka antes
mencionada.

En concordancia con dicho objetivo se planteé ercmade
investigacion y se aplicé un inventario sobre lativa@ion académica
hacia el aprendizaje, a continuacion se pas6 @geedénformacion sobre
el rendimiento académico en el area de Inglés dealomnos en el
segundo trimestre del afio académico 2012 de lé&ulcisn Educativa
“Fe y alegria N° 49” de Piura.

Este trabajo ha sido estructurado en cinco cagitefolos que se
esboza de manera sucinta y detallada el fundamtdrico, el
desarrollo y los resultados obtenidos después deardno analisis
estadistico e interpretativo.

El primer capitulo, referido al problema de invgation, aborda el
planteamiento, la formulacion del problema, asi @dm justificacion,
limitaciones, antecedentes y objetivos de la ingasion.



El segundo capitulo presenta las bases tedricoHoas que
sustentan el estudio, a través de las dos varigbiesvacion hacia el
aprendizaje del area de Inglés y rendimiento aceadmy sus
dimensiones.

El tercer capitulo refiere | Otesis y varialites sus respectivas
definiciones operacionales y c..... ptuales, asimismaletalla el tipo y
disefio de investigacion, la poblacién y muestrastadio, el método de
investigacion y las técnicas e instrumentos pareetmleccion de los
datos y el método de analisis de los datos.

El cuarto capitulo aborda la descripcion y disausibe los
resultados obtenidos.

La investigacion finaliza con las conclusiones,blbliografia y
algunos anexos.

Cabe indicar que con este estudio hemos podidogaaven el
mundo de la investigacion y entablar contacto thr@on los docentes
del area Inglés y estudiantes de primer grado ederslaria de la
Institucion Educativa “Fe y Alegria N° 49"-Piurajignes brindaron la
informacion pertinente. Ademas, esperamos que éstbajo de
investigacion sea la iniciativa para futuras inigestiones orientadas a
potenciar el rendimiento académico en las institues educativas
estatales.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1. Formulacion del problema

En la practica pedagogica se han identificado fastoque
dificultan el éxito del proceso ensefianza-aprefgizajue merecen ser
investigadas, para evitar el detrimento de la maejde la calidad
educativa, en conformidad con uno de los objetigsgatégicos que
contempla el Proyecto Educativo Nacional al 202isttHiantes e
instituciones que logran aprendizajes pertinentiesue se traduce en
gue los docentes deben estar bien preparados peefiae y los
estudiantes tienen derecho de lograr aprendizajeslaiad.

Los profesionales de la educacion tienen la ideaamnviccion, y
no sin razon, que la motivacién es un elementoecfmra el aprendizaje
optimo de un area curricular. Por eso, hoy se miieque los factores
afectivos, dentro de los cuales se encuentra lavaooin, no pueden
aparecer desvinculados de los factores cognitigoe son los que
tradicionalmente se han visto privilegiados eralalss de clase.

A pesar de que la motivacion se ve hoy, ademasp aomfactor
reciproco donde unos individuos influyen sobre tyolos factores
contextuales tienen cada vez un peso mayor, lofreésente y facil, es
decir, que si los alumnos estan desmotivados p$aten su aprendizaje



escolar es por culpa de ellos. Hay otros profes@ascambio, que
buscan soluciones a sus dificultades en la ya Jdstatura existente
sobre el asunto, intentando informarse para tenarhase con la cual
experimentar y tratar de mudar ese cuadro mucleEes veda positivo.

En nuestro pais, en la mayoria de las instituci@iesativas, se
suele encontrar a estudiantes desmotivados orcoeducido interés por
el aprendizaje y el estudio. Y esta situacion deede diversos factores
internos y externos; es asi que durante el dekadella practica docente
en la institucién educativa “Fe yria N° 49UHR], especificamente en
las aulas de primer grado de educacion secund&riayidencio en los
estudiantes una limitada motivacion durante lagoses de aprendizaje
del area de Inglés manifestada a través de adtittm®o: falta de interés
para escribir o pronunciar palabras, incumplimientmstante de las
tareas y/o trabajos asignados, interrupciones &eak incumplimiento
de las indicaciones dadas por la docente en el Bata situacion viene
perjudicando el rendimiento académico en el aredndkes; ante esta
situacion problematica se plantea la siguienterogante: ¢ Qué relacion
existe entre la motivacion para el aprendizaje rgrtlimiento académico
en el area de Inglés de los estudiantes del prgremto de educacion
secundaria de la institucién educativa “Fe y Aledt? 497-Piura, 2012?

1.2. Hipotesis
1.2.1. Hipodtesis general

Hi: A mayor motivacién para el aprendizaje mejaehde
rendimiento académico en el area de Inglés endngliantes del
primer grado de educacién secundaria de la ingiitueducativa
“Fe y Alegria N° 49”-Piura, 2012.

1.2.2. Hipétesis especificas

Hi: A mayor motivacién para el aprendizaje mejmehde
logro del criterio Comprension y Expresion Oral deda de Inglés
en los estudiantes del primer grado de educacidmngaria de la
institucién educativa “Fe y Alegria N° 49"-Piurf)12.

H.: A mayor motivacién para el aprendizaje mejmehde
logro del criterio Comprension del Textos del atednglés en los



1.3.

estudiantes del primer grado de educacion secund#ei la
institucién educativa “Fe y Alegria N° 49"-Piurd)12.

Hs: A mayor motivacién para el aprendizaje mejmehde
logro del criterio Produccidén de Textos del arealmigés en los
estudiantes del primer grado de educacion secunddei la
institucion educativa “Fe y Alegria N° 49”-Piur&)12.

H4: A mayor motivacion para el aprendizaje mejorehige
logro del criterio Actitud ante el Area de Inglés les estudiantes
del primer grado de educacion secundaria de laituogin
educativa “Fe y Alegria N° 49”-Piura, 2012.

Delimitacion de los objetivos
1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre la motiagara el
aprendizaje y el rendimiento académico en el aeehnglés de los
estudiantes del primer grado de educacion secunddei la
institucion educativa “Fe y Alegria N° 49”-Piur&)12.

1.3.2. Objetivos especificos

. Sefalar el grado de relacion que existe entredtvacion
para el aprendizaje y el nivel de logro del cratdExpresion
y Comprension Oral del éarea de Inglés que presedotm
estudiantes del primer grado de secundaria dest#&uaion
educativa “Fe y Alegria N° 49”-Piura, 2012.

. Establecer el grado de relacién que existe entmeola/acion
para el aprendizaje y el nivel de logro del crderi
Comprension de Textos del area de Inglés de losliastes
del primer grado de secundaria de la institucidrcativa “Fe
y Alegria N° 49”-Piura, 2012.

. Identificar el grado de relacion que existe entae
motivacion para el aprendizaje y el nivel de lodeb criterio
Produccion de Textos del area de Inglés de losliesties del



primer grado de secundaria de la institucion edvecdEe y
Alegria N° 49”- Piura, 2012.

. Precisar el grado de relacién que existe entmadtivacion
para el aprendizaje y el nivel de logro del ciatekctitud
ante el area de Inglés de los estudiantes del pgnaelo de
secundaria de la institucion educativa “Fe y AladiP 49"-
Piura, 2012.

1.4. Justificacion de la investigacion

En el presente trabajo la investigacion de las dm$ables de
estudio: motivacion para el aprendizaje y el rengto académico de
los alumnos, pretende aunarse al logro de estévabgstratégico que
contempla el Proyecto Educativo Nacional al 202Estudiantes e
instituciones que logran aprendizajes pertinenpes’ello y para efectos
de este estudio, se correlacionaran, de tal mageease obtenga
explicaciones valederas que permitan hacer rethesiacon el proposito
de diagnosticar, prevenir y sSi es necesario retaerda praxis
pedagogica.

Desde esta perspectiva, una de las razones sainiéis es la
motivacion en el aprendizaje escolar, la cual taswbscendental para
los estudiantes. Aclarar dudas, preguntar, diajogatender y seguir
con atenciébn un tema preciso, son algunos de dsgos de los
estudiantes que muestran interés y motivacion helcaprendizaje. En
tanto, quienes se muestran desmotivados debenr lfrdltaientemente
contra problemas de aburrimiento en la clase yntess al estudiar. El
resultado es claramente insatisfactorio al momeetadesarrollo de las
capacidades previstas por el docente.

La motivacion escolar para el aprendizaje es uratque, parezca
0 no, conlleva muchos factores importantes y rasidjnificativo cuando
se analiza el proceso educativo. Las preguntasigngen a raiz de esta
cuestion giran, fundamentalmente, en torno a qué se condiciona la
actitud del alumno para sentirse motivado o nol@sec Esta postura esta
relacionada con la conducta interna del estudigntambién con su
mundo exterior, donde estan los profesores, laraleza del area a
aprender y el contexto escolar en si.



El presente estudio permitira determinar la relacientre la
motivacion de los alumnos para el aprendizaje yrezdimiento
académico en el area de Inglés. Los resultadosir&empara entender
mejor esta influencia y abordarla desde el Proy&xuericular de la
Institucion Educativa.

1.5. Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones a las que se enfrentd la invedtiga en el
desarrollo del presente estudio, fueron las sigegen

. Escases de trabajos de investigacion, en el andmtd, que se
acerquen a la tematica de estudio; a pesar de haustiva
busqueda realizada por la investigadora, no se dmrado
identificar estudios que aborden ambas variablegivacion para
el aprendizaje del Inglés y rendimiento académltahiéndose
superado esta limitacion con el hallazgo y anatisisntecedentes
en el ambito nacional e internacional de manetaalir

. Particular enfoque o punto de vista de analisitagdevariables de
estudio, fue el educativo, pues interesara enaolusaefectos que
son consecuencia o estan asociadas al rendimieadémico, pero
se sabe que no es el Unico factor que repercuteea controlado
el efecto de algunas variables intervinientes como
condicionamiento social y subjetividad de los sagahvolucrados
en la experiencia.

. Limitado analisis y comprension de la naturalezdadevariables
de estudio, por tratarse de variables cualitativasuantitativas.
Ademas, el disefio seleccionado es no experimentatu tipo
transversal correlacional- causal, que limita eéhde profundidad
y descripcion de la relacion causa - efecto emisevariables en un
momento determinado.

. Resistencia de los docentes del area de Inglés fpaildar los
registros de evaluacién, siendo necesario una twmidn con la
directora de la institucion educativa, para qudifex el acceso a
las calificaciones de los registros.

1.6. Antecedentes de la investigacion



En relacion a estudios realizados sobre la rela@éire la
motivacion para el aprendizaje del Inglés y su ciéla con el
rendimiento académico se han encontrado en el anmigrnacional y
nacional algunas investigaciones relacionadas las ge citan a
continuacion:

Ordorica Silva, Daniel (2010), en la tesis de Maastn Educacién
titulada: “Motivacion de los alumnos universitaripara estudiar inglés
como lengua extranjera” por la Universidad Autoaorde Baja
California-México; realizada bajo el enfoque de estgacion
Cuantitativa-Descriptiva a los estudiantes univaergis de la
Universidad Autonoma de Baja California, MéxicoonCluyé que:
Existe una motivacion extrinseca mayor que intdasmn los alumnos de
inglés. De manera general, se puede resumir queacderdo a un
cuestionario realizado, los alumnos de inglés estdaresados en
estudiar el idioma por las siguientes razones: Bprander cosas que
tienen que ver con su carrera/profesion; para estut posgrado; solo
para cumplir con un requisito de egreso; para @bten mejor empleo y
como un reto personal. Los alumnos universitarofdlés estudian ese
idioma por motivos que son mas bien instrumentagsglecir, con miras
a obtener un beneficio profesional y de statud émaleajo, muy parecido
al beneficio que se busca al adquirir una habilidazpacitacion como
puede ser el dominio de programas de cémputo, Uateg son vistos
como un valor agregado en el campo profesional.ckanto a la
motivacion intrinseca, los resultados indican queedlumnos de inglés
no consideran necesariamente estudiar la lengueangxta como
posibilidad de integrarse y/o adentrarse en unareuy modo de vida
ajenos a su forma de ser y de vivir; por el comragsto ocurre de
manera mas clara con los estudiantes de francéwlian®, pues
manifiestan el deseo de adentrarse en el modo dke de los paises
donde se habla el idioma de estudio, asi como deceo personas
extranjeras y hablar con ellas en su idioma.

Por su parteVélez Cerdefio, Jorge L. y Gracia Ochoa, Delia
(2010),en la tesis de Maestria en la ensefianzaglés titulada: “Estilos
de aprendizaje para el proceso de ensefianza aagndiel idioma
inglés”, por la Universidad Estatal del Sur De dMatEcuador, realizada
bajo el enfoque de investigacibn Cuantitativa -kgtiva a los
estudiantes del octavo, noveno y decimo afio dekdiml Nacional



Abdon Calderon, provincia de Manabi, ciudad de dojo, Ecuador.
Concluyeron que: En relacion a la tarea uno, refereal andlisis
historico del proceso de ensefianza y aprendizaehohpor autores
clasicos de renombre como Piaget, Vigotsky, Aukuybetros se
concluye en que el estudiante siempre aprende culandnsefiado es
relevante a sus necesidades personales y que paxhalizaje es distinto
a otro, por lo tanto la motivacién es esencialtdrea dos, relacionada a
las compilaciones tedricas sobre el proceso engafjaaprendizaje del
inglés y la motivacion de los estudiantes del nbasdico, son muchos los
autores gque han expresado sus pensamientos aeetoafuhdamental
gue es la motivacion para un buen aprendizaje ydeesidad de
implementar nuevas e innovadoras estrategias. fAtimeos en la tarea
tres a los estilos de aprendizaje, se observaaginiiento que dan los
especialistas a la diversidad y utilidad del uso lae formas de
aprendizaje como estilos o inteligencias usadadgsoestudiantes segun
su personalidad. Finalmente la tarea cuatro, auoafita problematica
motivo de la presente investigacion, se observalggiestudiantes no
estdn bien motivados, consideran importante elnalgreesta lengua,
pero les gustaria que haya mas y variadas acte$dpara aprenderla.

Por otro lado, Coronel Leodn, Edith L. y Zamudio Rogmlex R.
(2010)en la tesis de Segunda Especialidad Profgsien Lengua
Extranjera: inglés titulada: “Los medios visualgsel rendimiento
académico en el area de Inglés en estudiantesedetrtgrado de
educacion secundaria de la ILE. Instituto Gélidth¥ambo” por la
Universidad Nacional de Educacion “Enrigue Guzmaxajle’-Lima;
realizada bajo el enfoque de investigacion CudivitaDescriptivo-
correlacional a los estudiantes del tercer gradedigacion secundaria
de la Institucion Educativa Instituto Gélicich-Ebmbo. Concluyeron
gue: Los medios visuales se utilizan para comprendejor los
contenidos textuales y para una mejor comunicaeiofas clases, y de
manera peculiar, en el area de Inglés, estan oeladas de manera
positiva con el rendimiento académico en estudsadé tercer grado de
educacion secundaria de la Institucion Educatiitino Gélicich-El
Tambo. Los materiales impresos que contribuyen aquecter la
experiencia favorecen la comprension y el analigk contenido, se
relacionan positivamente con el rendimiento acadénen estudiantes
del tercer grado de educacion secundaria de latulcisin Educativa
Instituto Gélicich-El Tambo. Los materiales graficana variante de los
medios visuales, también se relacionan positivéenemn el rendimiento



académico en estudiantes del tercer grado de @ducsecundaria de la
Institucién Educativa Instituto Gélicich-El Tambo.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. La motivacion escolar

El término motivacion tiene su origen en la peddhtina “motus”
gue significa movimiento y referido al hombre, agién del espiritu y
sacudida, es por tanto, un constructo hipotéti@agara explicar el
inicio, direccidn, intensidad y persistencia dedmducta dirigida hacia
un objetivo (Good y Brophy, 1990).

Petri (1991) se refiere a la motivacion como emiép que se
puede utilizar para explicar las diferencias enirlensidad de la
conducta, es decir, que a mas nivel de motivaci@s mivel de
intensidad en la conducta.

Eventualmente en las aulas se observa que la amitiv es el
motor que mueve toda conducta, lo que permite maveambios tanto a
nivel escolar como en la vida en general. Pero afcm tedrico
explicativo de cOomo se produce la motivacion, quaiables la
determinan, como se puede mejorar desde la pradticante... son
cuestiones que dependen de la conceptualizacidndefue se adopte. A
pesar de las discrepancias existentes en las saidgida motivacion, la
mayoria de los especialistas coinciden en la didnide motivacion
como el conjunto de procesos implicados en la acitivm, direccion y
persistencia de la conducta (Beltran, 1993a; Mé&id| 1989; etc.).



La motivacion, segun De La Fuente y Justicia (20@$) una
variable muy importante ya que no hay un modelagtendizaje que no
incorpore una teoria de la motivacion sea impliciexplicita.

Trasladandonos al contexto escolar y teniendo entatel caracter
intencional de la conducta humana, es evidente lgaeactitudes,
percepciones, expectativas y representacioneseqggea el estudiante de
si mismo, de la tarea a realizar y de las metaspgeende alcanzar
constituyen factores que guian y dirigen la coraldel estudiante en el
ambito académico. Pero también hay que tener emtacuas variables
externas procedentes del contexto en el que senuedeen los
estudiantes, aspecto que les influye.

Por tanto, la motivacion es el interés que tienal@nno por su
propio aprendizaje o por las actividades que ledgoen a él. El interés
se puede adquirir, mantener o aumentar en funciéneleémentos
intrinsecos y extrinsecos. Hay que distinguirldadgue tradicionalmente
se ha venido llamando en las aulas motivacionhgues mas que lo que
el profesor hace para que los alumnos se motivertr@educirse en el
tema.

Sin duda alguna se puede afirmar que la motivaeg@molar es un
proceso por el cual se inicia y dirige una conatnzcia el logro de una
meta. Este proceso involucra variables tanto covgisitcomo afectivas:
cognitivas en cuanto a las habilidades de pensamignconductas
instrumentales para alcanzar las metas propuedtadivas, en tanto que
comprende elementos como la autovaloracion, autoeqo.

Ambas variables interactian a fin de complementgrdeacer
eficiente la motivacion, proceso que va de la mdaootro, esencial
dentro del ambito escolar: el aprendizaje.

Dentro del estudio de variables motivacionalestafas, las teorias
de la motivacién, y en particular el modelo de wakoracion de
Covington, postulan que la valoracion propia questudiante realiza se
ve afectada por elementos como el rendimiento ascella auto-
percepcion de habilidad y de esfuerzo.

Entre ellos, la auto-percepcion de habilidad esleghento central,
debido a que, en primer lugar, existe una tendesrti@s individuos por
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mantener alta su imagen, estima o valor, que eandito escolar
significa mantener un concepto de habilidad eleyaden segundo
lugar, el valor que el propio estudiante se asegal principal activador
del logro de la conducta, el eje de un proceso udedafinicion y el
mayor ingrediente para alcanzar el éxito.

Esta autovaloracion se da a partir de determinagsarcblio
cognitivo. Esto es, autopercibirse como habil, panacho esfuerzo es
ser listo, y se asocia con el hecho de ser hahitakon se basa en que su
capacidad de procesamiento, aun en desarrolloesypdrmite manejar
un control personal ni valorar las causas de éxitacaso, y por tanto
establecer relaciones casuales.

En los niveles medio superior y superior, habiligadsfuerzo no
son sino sinénimos; el esfuerzo no garantiza utogyi la habilidad
empieza a cobrar mayor importancia. Esto se deberta capacidad
cognitiva que le permite al sujeto hacer una etidon mental de las
implicaciones casuales que tiene el manejo dedatpercepciones de
habilidad y esfuerzo. Dichas autopercepciones, $en bson
complementarias, no presentan el mismo peso paestatiante; de
acuerdo con el modelo, percibirse como habil (cpeszel elemento
central.

En este sentido, en el contexto escolar los prodssmloran mas el
esfuerzo que la habilidad. En otras palabras, magntun estudiante
espera ser reconocido por su capacidad (que esrtanf® para su
estima), en el saldn de clases se reconoce suasfue

De lo anterior se derivan tres tipos de estudiantes

. Los orientados al dominio. Sujetos que tienen érsoolar, se
consideran capaces, presentan alta motivaciongite jomuestran
confianza en si mismos.

. Los que aceptan el fracaso. Sujetos derrotistasptgsentan una
imagen propia deteriorada y manifiestan un sentitoiede
desesperanza aprendido, es decir que han aprequidel control
sobre el ambiente es sumamente dificil o imposipleor lo tanto
renuncian al esfuerzo.
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. Los que evitan el fracaso. Aquellos estudiantesaguiecen de un
firme sentido de aptitud y autoestima y ponen pegfoerzo en su
desempefo; para "proteger" su imagen ante un po$iataso,
recurren a estrategias como la participacion miremal salén de
clases, retraso en la realizacion de una tareampas en los
examenes, etc.

El juego de valores habilidad/esfuerzo empiezar aisggoso para
los alumnos, ya que si tienen éxito, decir quens@&tio poco o nada de
esfuerzo implica brillantez, esto es, se es muyl.n@bhando se invierte
mucho esfuerzo no se ve el verdadero nivel de idadil de tal forma
gue esto no amenaza la estima o valor como estadian este caso el
sentimiento de orgullo y la satisfaccién son grande

Esto significa que en una situacién de éxito, la®@ercepciones
de habilidad y esfuerzo no perjudican ni dafiarstana ni el valor que el
profesor otorga.

Sin embargo, cuando la situacion es de fracasa@olses cambian.
Decir que se invirtio gran esfuerzo implica poggaea habilidad, lo que
genera un sentimiento de humillacion. Asi, el ezfneempieza a
convertirse en un arma de doble filo y en una ameengara los
estudiantes, ya que estos deben esforzarse paaa kevdesaprobacion
del profesor, pero no demasiado, porque en cadoadaso, sufren un
sentimiento de humillacion e inhabilidad.

Dado que una situacién de fracaso pone en dudapacidad, es
decir, su autovaloracion, algunos estudiantes re\e&te riesgo, y para
ello emplean ciertas estrategias como la excusaagipulacion del
esfuerzo, con el proposito de desviar la implicacié inhabilidad.

Como se habia mencionado, algunas de estas estsafrgeden
ser: tener una participacion minima en el salérldses (no se fracasa
pero tampoco se sobresale), demorar la realizalddma tarea (el sujeto
gue estudia una noche antes del examen: en cas@adso, este se
atribuye a falta de tiempo y no de capacidad), aeehni el intento de
realizar la tarea (el fracaso produce menos pemgupoesto no es
sinbnimo de incapacidad), el sobreesfuerzo, elacaggm los examenes y
la preferencia de tareas muy dificiles (si se acano estuvo bajo el
control del sujeto), o muy faciles (de tal maneuna @seguren el éxito).
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En otras palabras, se fracasa con "honor" poylddeminimo esfuerzo.

El empleo desmedido de estas estrategias trae consecuencia
un deterioro en el aprendizaje, se esta propefisxasar y se terminara
haciéndolo tarde o temprano.

2.1.1.Caracterizacion gnoseologica, pedagogica, abkigica y
psicoldgica de la motivacién

A.- Caracterizacion gnoseologica de la motivacion

Considerando lo expresado por Vigotsky, se evidelacgran
importancia que tiene el tipo de vinculos y acaptaque se dan
entre estudiantes y docente, docente y estudiargstydiante—
estudiante, procesos de interrelacion que genez@initthamente
un determinado comportamiento del estudiante a | nive
intrapsicologico, realidad que no puede ser sodmypor el
educador, ya que de ello dependera que el alumrendgp de
forma significativa o se resigne a la memorizacimacanica o
simplemente no le preste atencion a los contertrdtesdos en una
determinada asignatura, por importante que apasente

La motivacion por su gran importancia en la preaksgpon
de los sujetos de aprendizaje, implica que el decemactualice en
técnicas de motivacion, orientado a generar en dlsnnos
actitudes positivas frente a la asimilacion de dostenidos de
estudio al interior del aula y fuera de la mismar [ que es
necesario que el estudiante desarrolle su intenéagyender en los
distintos escenarios pedagogicos a nivel individugdupal.

B.- Caracterizacion pedagogica de la motivacion

Para algunos el aprendizaje no es posible sin awdén,
para otros, no es una variable importante denttaaplendizaje.
“Cuando hablamos de aprendizaje significativo, @siede ocurrir
sin motivacion, lo cual no implica negar el heche gue la
motivacion puede facilitar el aprendizaje siempreuando esté
presente y sea operante” (Ausubel:1976).

Podemos distinguir entre una motivacion que vienafdera,
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del medio exterior al sujeto cognoscente llamadativacion
extrinseca y una motivacion intrasubjetiva que @eoce como
motivacion intrinseca. Hoy por hoy la curiosidadekploracion, la
manipulacion son muy importantes para este tipapiendizaje, al
tiempo que tienen su propia recompensa. Siguiesti lmea de
pensamiento, no tiene caso que el profesor posparays
contenidos a ensefiar hasta que surjan las mothexiadecuadas.
No olvidemos que cuando hablamos de aprendizajefisafivo,
es el alumno el que tiene que articular las nueless en su propio
marco referencial.

La motivacién es tanto causa como efecto del aprajed
Por tal motivo, el docente no debe necesariamesgerar que la
motivacion surja antes de iniciar la clase. El s&cradica en fijar
metas que sean comprendidas por los alumnos, quersalistas,
susceptibles de ser alcanzadas por ellos por temegrado de
dificultad que se ajusta a su nivel de habilidad.

Pues en definitiva, “el elemento del proceso metosal que
da contenido a la motivacion es la meta, la cuatipwconsiderarse
como la representacion mental del objetivo queljets se propone
alcanzar (aprender matematicas, etc.). Cuando lagasmson
realistas y comprendidas por quien las persigaaeti un nivel de
dificultad que se ajusta al nivel de habilidad dwlividuo, son
moderadamente novedosas y han sido elegidas paujeto,
entonces potencian la motivaciéon.” (Rodriguez yritase 2004).

C.- Caracterizacion axiolégica de la motivacion

La axiologia una rama de la filosofia que estudia |
naturaleza de los valores y juicios valorativos, tétmino fue
empleado por primera vez por Paul Laupie en 1902 vy
posteriormente por Eduard Von Hartman en 1908, restolo trata
de los valores positivos, sino también de los esonegativos,
analizando los principios que permiten consideter @go es 0 no
valioso, y considerando los fundamentos de taiguic

Desde tiempos inmemoriales y antes de que losesltayan

sido objeto de estudio de alguna ciencia comddadfia o la ética,
los hombres han establecido criterios para califics actos
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humanos de acuerdo con las expresiones y costuntuesarian
de acuerdo al tiempo, el espacio geografico oitasiristancias en
gue estos se desarrollen, los valores son frutoccatebios y
transformaciones a lo largo de la historia y surgam un especial
significado, cambiando o desapareciendo en lamtdistépocas.

Para Barroso (1995), la familia es un laboratonoe€ cual
todo lo que se necesita para la vida, se aprendetjqa y valida, es
el contexto en el que se estructura, de maneragoeme, la
experiencia de vivir una cierta organizacion mergae nos
capacita para funcionar con efectividad. Cuanddanads de vivir
estamos hablando de los tres procesos por los scuabkos
pasamos: nacer, crecer y morir.

Desde esta perspectiva la axiologia ligada a lavawén
guarda estrecha relacion, considerando que losesfwr su alto
contenido personal, asi como la motivacion, influge cada una
de las acciones que realiza la persona, en lastdstcampos del
saber humano y en la educacion por la connotaaidpag incide
en el proceso de enseflanza aprendizaje a nivébwir éos niveles
de curiosidad e predisposicion del alumno por apeea aprender
de forma auténoma y guiada.

D.- Caracterizacion psicoldgica de la motivacion

En psicologia, “las motivaciones son el conjuntdfatgores
gue impulsan el comportamiento de los seres humanofos
animales hacia la consecucién de un objeto. Estreehte
vinculadas a deseos de tipo instintivo o irraciplze motivaciones
se ordenan en una jerarquia que va desde las dedesiprimarias,
como la satisfaccion del hambre y la sed, hastadéasaracter
intelectual o estético, pasando por las de progiedaguridad,
amor, sexo, etc.” (Relloso, 2004).

Las teorias de la motivacion distinguen en ésta los
componentes energéticos y los direccionales. Laidande los
componentes energéticos es la activacion de laucted Entre
estos se han sefialado la energia psiquica (Sigitendl), las
pulsaciones (Edward C. Tolman, Gordon W. Allportas
necesidades (Tolman, Kurt Lewin, Clark L.Hull) detivacion, etc.
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Los componentes direccionales son los que regularigntan
hacia un fin la actividad de los sujetos. Se hdicado, entre otros,
el ego y el superego (Freud), las expectativasian), la reaccion
anticipatorio de meta (Hull), etc.

La psicologia por ser su eje central el ser hunsgneincula
directamente con la motivacion, pero se debe teremente que la
motivacion interna tiene mayor incidencia que exderPor lo
tanto, el docente debe establecer procesos divgusosontribuyan
a canalizar la energia motivacion del estudiarden gue se integre
al proceso de ensefianza aprendizaje de forma ipativa Yy
entusiasta, que le permita asimilar significativa vy
comprensivamente los contenidos de estudio a md®idual y
grupal tanto al interior del aula como fuera demlama.

2.1.2.Modelos tedricos de la motivacion en el aula
A.- Modelos organicistas

Estos modelos son evolutivos y enfatizan el dekarr&l
bebé empieza manifestando sus necesidades prinyaaiasedida
gue progresa, se le van presentando nuevas natesida manera
gue podra ir avanzando hacia la felicidad y la me&dizacion. Para
el psicoandlisis, este camino sera algo mas tartuasnque
cargado de deseos. Como fuere, la metafora eseteiastos
modelos es pues, la vida, el camino del desarralorutas por las
gue otros ya pasaron y que debemos atravesar. Edulzacion,
esta metafora se plasma en su interés por centaréas etapas
evolutivas del individuo. Y la motivacibn como intencidén ocupa
un lugar marginal en tanto que el ser humano tiemeforma
congénita un impulso hacia el cambio y el progrespapel de lo
educativo es alimentar esta tendencia naturaltgregue se pierda.

B.- Modelos contextualistas

Acepta un fuerte marco genético pero valora la eepeia
social del sujeto, combinando asi las perspectieasradas en el
aprendizaje con las centradas en el desarrollmét@afora esencial
de estos modelos es la historia. La educacion amzav si los
conocimientos que se presentan a los alumnos esigralejados
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de sus habilidades, el clima social del aula comsiea ser
relevante, también las funciones y las actividatlesmotivacion
ocupa un papel importante, en tanto es necesaacpaseguir el
interés por el aprendizaje.

C.- Modelo socioeconémico (TSH)

Un concepto interesante desde la perspectiva dsttiaha
es que si el vehiculo de transmision de las fumsgsicologica es
social, debemos estudiar el desarrollo del nifioacam proceso
dinamico en el cual la cultura y el nifio interactaigalécticamente.

Otro aspecto importante es la mediacion instrunhepta
semibtica que son el producto del desarrollo caltuyigotsky
pensaba que las funciones psiquicas superioresroavsu origen
en la historia de la cultura.(Huertas,1996)

2.1.3.La teoria sociohistorica 'y la motivaciéon eal aula

De acuerdo a Vigotsky, toda motivacién especificgame
humana, aparece dos veces primero en el plangsitelogico y
luego en el intrapsicolégico, lo cual implica gqaerlecesidad de
autodeterminacion no seria consustancial a nuesprecie.

Si estudiamos el desarrollo de las diferentes esiras
cerebrales implicadas en el proceso motivacionatepms
observar morfologicamente que tienen una estrugtuaaquica, de
tal modo que sobre las estructuras mas primitipas €jemplo, los
centros hipotalamicos de control del placer) seesgugnen a otros
mas recientes (corteza limbica o frontal tempoiBrtas practicas
sociales, por ejemplo, pueden inhibir ciertos irspslque no es
posible satisfacer (como ciertos comportamientosiaes dentro
de la cultura occidental). Otras practicas, sinangd, pueden estar
encaminadas a lograr nuevas conexiones funciofadesejemplo,
gente a la que le produce placer el estudio denl@ematicas).
Todo el sistema motivacional se ha movido a lodatgl desarrollo
filo y sociogenético siguiendo dos vias: por uroléal posibilidad
de posponer la satisfaccion de la necesidad y potre la de
controlar el acceso a la fuente de satisfaccida dasma.
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En el proceso de desarrollo, el sistema humano ezapi
funcionando con patrones muy determinados de reigula
hemostética, dependiente del entorno social. Pezgol pasa a
utilizar procesos mas abiertos, como los incentosrantes. Por
ejemplo, si a un escolar que esta empezando a aredal
motivacion por una tarea (motivacion intrinsecappdicamos un
sistema motivacional mas antiguo (recompensa extees posible
gue este Ultimo prevalezca. Ante la ausencia deivauibn
autorregulada, es conveniente trabajar mediante sistema
motivacional anterior, pero una vez logrado el a@mthe’, es
necesario instalar la transicion hacia la motivaantrinseca.

Desde la perspectiva de la TSH, al igual que oceme
relacion a los procesos cognitivos, la internalinaclel lenguaje se
convertiria también en un vehiculo para la trangmisde la
motivacion humana.

Finalmente, cabe observar que dado que la escaelma
actividad institucionalizada de claro origen sqcedisten en ella
determinadas maneras de motivar el aprendizajemid@ho modo,
la teoria curricular incluye la adquisicion de Hhdbdes y
actitudes, ademas de conocimientos, en tanto qbeiahaue
promover la inclusion de la adquisicion de deteados patrones o
sistemas motivacionales entre los objetivos deficulum. Se trata
de optar por los patrones mas adaptativos, estoloss,que
promueven sistemas autorregulados con clara ociéntdacia el
aprendizaje.

Es importante, pues, fomentar la consolidacion ds |
sistemas de autorregulacion en tanto posee un megtor
adaptativo. Tanto la motivacién por el aprendizegeno la del
lucimiento se apoyan en un esquema autorregulaalaliferencia
se centra en los elementos que se han internaleadmo y otro
caso.

Cierta serie de ideas que operan como meditadoees d
patrones motivacionales son promovidos en la eacetltipo de
meta que se enfatiza en el aula, el tipo de imet; que
promueve el docente, la interpretacion que sezaedkil éxito y del
fracaso, el énfasis en el control consciente delcgmo de
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aprendizaje, el tipo de atribuciones que se fonmerge. asi como
también influye el modo en que la actividad mismeaosganiza
dentro del aula.(Tapia,1997)

2.1.4.La motivacién y su importancia para el aprenizaje
La motivacion en el aprendizaje se representa como
motivacion primaria o interna y motivacion secuiaap
externa.

A.- La motivacién primaria

La motivacion primaria o interna “surge del objdestudio
mismo, y, segun GertSolmecke, (2005) une a la parson su
ambiente, en forma directa, lo cual motiva al esmig sin
intervencidn  pedagogica’(Cofer,1984:181). Este tipde
motivacion, orientada hacia el objeto de estudiajistingue por la
congruencia entre intereses de estudio y metada$jgor el
alumno. Muchas veces se refieren a motivos de pecedidad,
motivos culturales y espirituales o cognitivos. dPé&mbién los
motivos sociales y los emocionales pueden acompaStrs
motivos cognitivos, y, con el tiempo, pueden cohksF en una
motivacion primaria.

El “caso ideal seria una identificacion del estotiiacon la
materia que le garantizaria el éxito deseado empetndizaje,
porque objetivos de aprendizaje que no fueron adeptpor uno
mismo, no los lograria’(Ilbidem,1987). Asi, Erez yidah
consideran el mayor rendimiento en el proceso @ptacion de
metas que provienen de afuera. Pero estas metasaxteben ser
interiorizadas, y es cuando se convierten en matasorizadas
mediante la auto-imposicion, porque “la aceptaaénuna meta,
gue conlleva a la decision de auto-imponerse urta,nmplica un
compromiso de esfuerzo mientras que el rechazo nde noeta
implica indiferencia o, a lo sumo, poco compromii§egun Erez y
Sidon (1984), la meta deberia ser demasiado akta gae la
persona la rechace, y es cuando el individuo misestia
convencido que fracasara. Por consiguiente, lasasardeben
cumplir con el nivel de la dificultad de una persgndeben ser ni
demasiado dificiles ni demasiado faciles. (Ibid&a7).
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B.- La motivacion secundaria

La motivacion secundaria despierta el interés hagiabjeto
de estudio por factores secundarios y no por lamaatisma; por
consiguiente, no se trata de una motivacion irgdas sino
extrinseca. Estos factores pueden referirse aionestsociales y
emocionales, fuera del objeto. Por ejemplo, en lemao se
despierta el interés por un objeto de estudio,diehila simpatia
hacia un maestro, la aceptacion ante sus compafexoactativas
profesionales o por experiencias de castigo y d®mpensa
(Johnmarshall,1997), entre otras.

Estas motivaciones de experiencias sociales y emales
pueden convertirse, con el tiempo, en motivacigmasarias, y es
cuando el alumno dice, ya no estudio esta lengudapmaestra o
por el aprecio ante sus compafieros, sino porei@sten la materia
misma. Algo parecido puede pasar con el método ake |
recompensas Yy castigos, dado que el alumno remhe cefuerzo
a través de las recompensas y, de esta manera, aggendiendo.
El castigo es un método mas cuestionable, porqusomas
demasiado sensibles pueden perder el &nimo padiastpor falta
de autoconfianza; y su unico propdésito consistewenplir con la
materia y no por el interés en la misma.

2.2. Rendimiento académico

Pizarro (1985) “el rendimiento académico es ladiga de las
capacidades que responden o que son indicativas ngasifiestan, en
forma estimativa, lo que una persona ha aprensgidwaonsecuencia de
un proceso de instruccidon o formacién, asi misnesdd la perspectiva
del estudiante, se define al rendimiento como fmc@ad de respuesta
de éste frente a estimulos educativos, susceptiblser interpretado
segun objetivos o propdsitos educativos preestialolst

Segun, Marg. (2004) “el rendimiento académico esslltado de
las actividades del alumno, como reaccion a lanesdicion (escuela) o
ambiente (hogar, familia, sociedad) que haya rdoibde manera
amplia”. Es un aspecto en el educando que puedaesido cualitativa
0 cuantitativamente, segun la situacién a investiGeneralmente los
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docentes aplican la medicion del rendimiento acact®ran términos
cuantitativos registrando evaluaciones en escaj@simal. Podemos
afirmar que el rendimiento académico consiste ensilema de
transformaciones que se operan en:

El pensamiento
El lenguaje técnico
La manera de obrar

Las bases actitudinales del comportamiento de losires en
relacion con las situaciones y problemas de lanmaageie comprendera.

El curso o asignatura sera util a beneficiario @mkedida que el
alumno brinde aportes en la sociedad y demuestpaciad para
desenvolverse en ella.

Las transformaciones que constituyen desde el iprindos
legitimos objetivos apuntados por el profesor, defwotar al final del
Proceso de Ensefianza — Aprendizaje como adquisgidefinitivas,
incorporadas vitalmente por los alumnos a su peistad. No se trata de
cuanta materia hayan memorizado, sino cuanto dehalh incorporado
realmente a su conducta, manifestandola en su matersentir, de
resolver los problemas de su vida y aplicar lassa@prendidas.

Todos los colectivos implicados en la actividadoésc padecen
una especie de fijacion — ¢,0 no? — por el temasl@adtas. Sobre todo
por las malas notas, claro. A todos ocupa y pre@a@l deseo —muy
legitimo, por supuesto—de mejorar los rendimiemtelsaprendizaje de
los alumnos. Asi, la familia vive momentos de atitéd angustia cuando
las notas de su hijo o hija no son buenas. Eleparado se muestra
insatisfecho cuando ve que el progreso de los &ssoho es el deseado.
Las autoridades académicas, cuando hacen propubstasdificacion
de los planes de estudio, esperan obtener mejerenrientos. La
sociedad se muestra critica sobre el grado de na@pa que, para la
vida profesional y ciudadania, llegan a alcanzar atumnos en los
centros escolares. Finalmente, el alumnado que ceréae ser el
protagonista y principal preocupacion de nuesttizidad de educadores
—porque ellos son sujetos y no solo destinataredadformacion que
impartimos—, no siempre recibe nuestro apoyo, nuesstimulo y
nuestra comprension en la busqueda de mejoredasssld Asi, los
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elementos que coprotagonizan el rendimiento, emi@pide Brueckner y
Bond (1969), son:

. El alumnado y el conocimiento que tiene de su Esmr

. El profesorado y la programacién de la actividambles.

. Los progenitores y el seguimiento que hace la fardi la marcha
escolar de los hijos.

. La administracion, al procurar un mejoramiento aledlidad del
sistema.

. La sociedad, que valora la eficacia del funcionaioiede los

centros escolares.

En parecidos términos se pronuncia Girod (citado Blat
Gimeno, 1984) cuando habla de factores del éxdolas

. El propio alumno y su trayectoria escolar.

. Las condiciones de la ensefianza impartida.

. Las caracteristicas familiares.

. Las caracteristicas comportamentales del alumnado.
. Otros factores.

Porque rendir —al fin y al cabo— es alcanzar ebnmgsultado en el
menor tiempo y esfuerzo posibles. En realidadriestes aplicando a la
educacion el criterio de productividad, de calida@l del producto —
output—. Mandel y Marcus (1988) hablan aehievementomo éxito,
consecucion o resultado valorado —...avaluated bght¥a, test,...y—
opinan que rinde aquel que llega a donde espezdlegue ...— who
acomplish what is expected...—. Cuando eso no @asppr la accion
perturbadora de variables —externas o internasijatos que actlan de
manera permanente o transitoria y que hay que tdeteara prevenir o
atenuar su accién. Y siguen preguntandose aqualititses qué puede
ser —finalmente- eso del rendimiento, del logrgitog y ahora acuden al
diccionario y encuentran que “rendir” es conseglgo, llegar a hacerlo
0 acabarlo bien, con éxito —to accomplish, do wisfi with succes—. Y,
ademas, obtenerlo o lograrlo con esfuerzo, dedinabiabilidad, practica
0 perseverancia —to attain or get with effort aoubh exrtion, skil,
practice or perserverance— (Mandel y Marcus, 1688:

Por lo que a nosotros respecta, mejorar los reedt®s no solo
quiere decir obtener notas mas buenas, por partesdalumnos, sino
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aumentar, también, el grado de satisfaccion psyocd) de bienestar del
propio alumnado y del resto de elementos implicadgadres,

profesorado, administracion....— De esta manerdinebae relaciones y
el tono afectivo de la tarea escolar cobrarian dgiomes mas
humanizadas, esperanzadoras y optimistas, sinapladtecnificacion y

el rigor. Pero sobre esto volveremos méas adelafbamra conviene que
nos interpelemos sobre qué es lo que condicioréitd escolar. Asi

que, si entre la multiplicidad de variables quemienen en el proceso
ensefianza—aprendizaje somos capaces de deteatsafgndamentales
y vertebrales, analizando su composicion y mesusadanfluencia y

operatividad en relacion a los rendimientos —noyasbienestar—,

podriamos plantear algunas estrategias para cdadoliaquellas

variables, mejorar el proceso y obtener, finalmeredimientos so solo
mejores, sino mas satisfactorios.

Pero delimitar el concepto y ambitos de aplicaciéhrendimiento
escolar o académico nunca ha resultado facil costan®s viendo
(Alvaro-Page et al., 1990) , a pesar de que esstiom constituye uno
de los aspectos fundamentales de la investigacurioeducativa
(Tejedor-Tejedor et al., 1988). Sabemos —eso B& gp trata de un
constructo complejo y que viene determinado por gtan numero de
variables y las correspondientes interacciones day ndiversos
referentes: inteligencia, motivacion, personalidacktitudes, contextos,
etc. Es, pues, un producto multicondicionado ytiginhensional (Pérez-
Serrano, 1981). Por eso no puede atribuirse dagtaceducativo toda la
responsabilidad, sino que han de considerarse,sason los entornos
familiar, social, cultural y econémico en donde isserta (Gonzales
Jiménez, 1979).

Eso si, el indicador mas aparente y recurrent@sleendimientos
son las notas. Y Rodriguez Espinar (1982) las iders como la
referencia de los resultados escolares y como ea@ad que se nos
impone sobre cualquiera otra, pues las calificasotonstituyen en si
mismas —segun este autor— el criterio social ylldghrendimiento del
alumnado. Podriamos afadir que las notas cumplgmas de una
finalidad informativa a padres y autoridades acad#ésn la funcion de
pronéstico puesto que ayudan a saber no solo destdeel alumno en
cada momento, sino cuales son sus posibilidadegl eaturo. Al
respecto, existe la tendencia de los diferentesresita tomar las
calificaciones escolares del afio anterior como cadbr fiable del
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rendimiento del curso siguiente (Keeves, 1972;dPeldo, 1977; Pérez-
Serrano, 1981; Rodriguez-Espinar, 1982; Garcia Azh882; Gasco
Molina, 1984; Adell, 1955, etc). Y respecto a @réas son mejores
predoctoras del rendimiento global, afirma Pérza®o (1981) que son
las materias instrumentales —lengua y matematicadre todo-.
Clemente (1983) considera, asimismo, las notas caonabcador
fundamental del rendimiento académico y tiene erentau las
calificaciones a lo largo del curso. También coieen defender el peso
especifico de aquellas materias —matematicas yiéeng Pérez Serrano
(1981) concluye, finalmente, que las calificaciosesa el mejor criterio
con que se cuenta para definir el rendimiento. la&D@isma opinidon es
Alvaro Page (1990) cuando, a pesar de reconocegratio de
subjetividad atribuible a las notas, las considezmo la medida mas
utilizada por el profesorado y los centros a laahde valorar el
rendimiento de sus alumnos.

Habra que matizar, en cualquier caso, que la notasnsiempre
indicador fiel de las respuestas —conceptualescedimentales o
actitudinales— del alumno a las interpelacionedeateria, del profesor
o de la dinamica de la clase. La nota no siempmreoge el grado de
participacion e implicacion del alumnado, la aténciprestada, la
predisposicién a aprender, el posicionamiento deidéante frente a la
asignatura, el grupo-clase, el colectivo de comquaidrente al centro y
al profesorado, etc. Puede ser que —a la horaoder motas no se
consideren suficientemente los procedimientoszatilos, la capacidad
para expresarse, para razonar, para aplicar londigiee a nuevas
situaciones... Asi pues, el rendimiento aparece, doenoos visto, como
un constructo complejo y viene determinado “...porguan namero de
variables y las correspondientes interacciones day rdiversos
referentes: inteligencia, motivacion, personalidadtitudes, contexto,
etc.” (Tejedor-Tejedor et al., 1988:120).

En cualquier caso habra, ademas de la nota, qusdeoar otros
rendimientos: los de caracter psicolégico, reactide bienestar, de
satisfaccion, —o de malestar e insatisfaccion—.vamdl Page (1990)
reconoce que, al lado de la valoracion objetivaeletiimiento —que, con
demasiada frecuencia, se refiere sobre todo al tdmbi dominio
cognoscitivo—, existe la apreciacion que hace elpipr sujeto del
resultado de su trabajo. Entonces, cuando elreduntiliza criterios
internos de valoracion de su rendimiento, aparedemnominaciones
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como satisfactorio o insatisfactorio. Porque cuaeldesfuerzo puesto a
contribucién es grande, cuando el alumno se hadag® en el proceso,
cuando se han puesto esperanzas y los resultadpsnden a las
expectativas, aparece la satisfaccion, el bienegtarcambio, cuando las
expectativas no se ven, finalmente, compensadabase presente la
insatisfaccion, la frustracion. Y eso porque, codice Alvaro Page
(1990): 134), “...la experiencia académica de éxitdracraso puede
moldear determinadas caracteristicas y actitudesopales de tipo
emocional”. Amigo Borras (1990) subraya el impade las diferentes
emociones, a las que puede encontrarse sometigdugino, en el
proceso de aprendizaje y nos recuerda el efecilitddor del estado de
animo positivo sobre el rendimiento cognitivo, datedo por diferentes
autores (masters et al., 1979; Isen et al., 198, ét al., 1984, etc.).

Y justamente porque un elemento fundamental, estrauepinion,
de la personalidad del estudiante es la dimensaf@ctiva, hemos
considerado que el bienestar académico no puede diejser valorado
como un componente importante del rendimiento. d¢ porque
resulta dificil de disociar de las notas, sino per@quel bienestar (0
malestar) puede estar actuando como motivaciéoamiehdizaje y puede
ir conformando unas determinadas actitudes (pasitivhegativas) hacia
la intervencion educativa del profesor. Este @sgipamente, el hilo
conductor de nuestra propuesta: a partir de lacemién que hace el
propio sujeto del resultado de su trabajo e instntar técnicas de
optimizacion de los elementos o variables que apareomo mejores
predoctores de los rendimientos (medidos en formandtas y de
bienestar).

2.2.1.Escala de medicion del rendimiento académico

Las escalas y tipos de calificacion reglamentagiasel
Diseflo Curricular Nacional para el nivel secundada la
Educacion Basica Regular son de tipo numérica grigiva, sin
embargo para efectos de esta investigacion sellzadh, ademas,
una nominacion literal:

Logro destacado (18-20): Cuando el estudiante puideel

logro de los aprendizajes previstos, demostranclasn un manejo
solvente y muy satisfactorio en todas las tareagyastas.
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Logro previsto (17-14): Cuando el estudiante ewtdkerel
logro de los aprendizajes previstos en el tiempgamado.

En proceso (11-13): Cuando el estudiante esta mimoade
lograr los aprendizajes previstos, para lo cual uierg
acompafnamiento durante un tiempo razonable pararlog

En inicio (10-00): Cuando el estudiante est4d empuzeaa
desarrollar los aprendizajes previstos o evidedifieultades para
el desarrollo de estos y necesita mayor tiempocdenpafiamiento
e intervencion del docente de acuerdo con su rygnestilo de
aprendizaje.

2.3. El area de inglés

El inglés es uno de los idiomas mas difundidosmateionalmente
y, como tal, se convierte en una herramienta atleeformacion integral
de los estudiantes, pues les permite el acceso iafdemacion para
satisfacer las exigencias académicas actualesnd#gerse de manera
eficiente en diversas situaciones de la vida aftaergn contacto con
personas, que hablan inglés, de otros entornoalesgy culturales, asi
como para transitar laboralmente en diferentesectos.

En tal sentido, el area de Inglés tiene como filaaiel logro de la
competencia comunicativa en una lengua extranigrgue le permitira
adquirir al estudiante la informacion de los masiemtes y ultimos
avances cientificos y tecnoldgicos, ya sean dagtalimpresos en inglés,
asi como el acceso a las nuevas tecnologias defdemiacion y la
comunicaciéon para ampliar su horizonte culturaleids, conviene crear
las condiciones y oportunidades para el manejo da#odologias
innovadoras que fortalezcan la  autonomia del &sitel en el
aprendizaje de otras lenguas.

Por otro lado el area adopta el enfoque comunajive implica
aprender el inglés en pleno funcionamiento, en Ilsiocenes de
situaciones comunicativas y atendiendo las necés#da intereses de los
estudiantes. Otro aprendizaje se realiza con teatdénticos y con
sentido completo, evitando asi la presentacion aabpas y frases
aisladas que no aportan significado.
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A fin de que el area de Inglés responde a la deanaadional e
internacional de formar estudiantes ciudadanosndeido que puedan
comunicarse a través de diversos medios, sea ndetalio indirecta, es
decir, utilizando las herramientas tecnoldgicas, wiftual. Igualmente,
permite que los estudiantes tengan acceso a losewae la ciencia y la
tecnologia cuyas publicaciones se hacen por lorgeee inglés.

A continuacion definiremos y describiremos las cagedes del
area de inglés con la finalidad de conocer lo gqudica el desarrollo de
cada una de ellas.

2.3.1. Definicion de las capacidades de area

Segun Izquierdo Gonzalez (2009), “una capacidadires
potencialidad genérica de naturaleza cognitiva, tigree que ver
mas con el desarrollo de las diferentes potenaidéid de la mente
gue intervienen en el proceso de la cognicion.| Prapdsito del
aprendizaje es, por ejemplo, desarrollar la cajpacdke “producir
textos escritos” (escribir), esta capacidad se rddkaa
simplemente “escribiendo” cualquier tipo de cordeny no un
contenido especifico. Del mismo modo ocurrira carcapacidad
de “observar”, que se desarrollara “observandofquier cosa que
capte nuestra atencion o nuestro interés, lo cuaéeminos de
aprendizaje es opuesta diametralmente a la acei@esharrollar un
“tema” o contenido acerca de la observacion.

Las capacidades son potencialidades inherentegseadana y
gue ésta puede desarrollar a lo largo de todadsy dando lugar a
la determinacion de los logros educativos. Ellasisgentan en la
interrelacion de procesos cognitivos, socio-afestiy motores.

El Disefilo Curricular Nacional (2009) concibe a las
capacidades: “Como un conjunto de habilidadestales y
motrices, potencialidades inherentes a la persqua se
desarrollan a lo largo de toda la vida, se asogipnocesos socio-
afectivos, cognitivos, asi como a actitudes y \esoy ademas,
garantizan la formacién integral de la persona.

A continuacion se detalla las capacidades querrddisael
area de inglés, segun el DCN (2009).
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2.3.2.Las capacidades del area de Inglés

Segun el DCN(209), el area de Inglés desarrolladdpdes
de la expresion y comprension oral; comprensionteios y
produccion de textos.

. Expresion y comprension oral
Implica el desarrollo interactivo de las capadede
comprension y produccion de textos orales.

Este proceso se da en diversas situaciones
comunicativas y con diversos propésitos relacioeann la
vida cotidiana del entorno familiar y social detueante.
Involucra el saber escuchar y expresar las projgeass,
emociones Yy sentimientos en diversos contextos con
interlocutores diferentes.

. Comprensioén de textos
La Comprension de textos implica la reconstrutciél
sentido del texto, proceso que permite distingag ideas
principales y secundarias, teniendo en cuentadtiacturas
linglisticas apropiadas al texto. Facilita la re@p critica
de la informacibn para una adecuada interaccion
comunicativa y para obtener nuevos aprendizajes.

. Produccion de textos
En la Produccion de textos se desarrolla el gmcgie
conlleva la expresion de ideas, emociones y segtiio$ en
el marco de una reestructuracion de los textosigrente
planificados. Esto motiva el espiritu activo y deq y
ademas, facilita el manejo adecuado de los cdodigos
linguisticos y no linguisticos.

Los conocimientos planteados sirven de sopornta @a
desarrollo de Ila competencia comunicativa. Estan
organizados en lIéxico, fonética, recursos no vesbat
gramatica.
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En el léxico se propone las informaciones basicas
vinculadas con las situaciones comunicativas péalate en el
grado. Se utilizan tanto en lo oral como en lo iescia
fonética presenta conocimientos relacionados con la
pronunciaciéon y entonacion, elementos inherenteda a
produccion del sonido. La gramética contribuye a orejor

produccion de los textos con coherencia y corr@ccio
linguistica.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo de investigacion

En coherencia con el paradigma cuantitativo, edguree estudio es

de tipo descriptivo-correlacional no experimenpalr cuanto se orienta a
determinar el grado de relacion existente entre das variables
estudiadas (estilos de ensefianza y rendimient@agan) en una misma
muestra de sujetos (Sanchez y Reyes;1998:79).

3.2.

En este sentido, se tomaron en cuenta:

Métodos tedricos (analisis y sintesis)

Método inductivo probabilistico, para determinar rélel de
relacion, el mismo que permitio la generalizaciériab resultados.
Métodos empiricos (Inventario de motivacion hatiaprendizaje
del area de Inglés)

Métodos estadisticos (conjunto de técnicas logardisnmediante
cuales se realizan los calculos estadisticos, hdbse utilizado el
SPSS).

Disefio de la investigacion

En el contexto de la investigacion, se ha seguitlo
seleccionado por Hernandez, Fernandez y Bapti€d86(212),
denominado "disefio transeccional correlacionaldlausSu
representacion grafica es:e=p»



X1 Y1
Leyenda:
X1: Motivacion para el aprendizaje
& : Relacion causal.
Y : Rendimiento Académico del area de Inglés.

3.3. Poblacién y muestra de estudio
3.3.1 Poblacion

La poblacion de estudio estuvo constituida pordmsnnos
(as) del primer grado de educacion secundariadpdante del area
de Inglés de la Institucion Educativa “Fe y AlegNa 49”-Piura.
Para Alvitres (2000:56), "La poblacion es llamadamhién
Universo y presentan determinadas caracteristassieptible de
ser estudiada". En relacion a esta definicion, @blgrion
seleccionada posee caracteristicas similares,daiee
. Los alumnos son de ambos sexos.
. Sus edades oscilan entre 12 y 13 afios.
. Muestran buen estado de salud fisica y mental.
. Son de condicién econémica baja.

La distribucion la poblacion se aprecia a continiac

SUJETOS | GRADO Y SECCION | SUBTOTAL | TOTAL
o wpn
ALUMNOS 1r0 A 21 54
1" “B” 27
Docente del area de Inglés 01
TOTAL 95
Fuente: Nominas de matricula-2012 de la |.E. “Fe y Alegi&'49-

Piura.

3.3.2Muestra: La muestra de estudio de este trabajo se compone
de 54 alumnos del nivel secundario de las secsideel®
“A”y “B” del colegio “Fe y alegria”. No se hizo kxcion de
la muestra por lo reducido de la poblacién, seajtabon la
totalidad de alumnos.
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3.4. Variables
3.4.1Variable independiente

. Motivacién para el aprendizaje
- Definicion conceptual: Segun RollandViau (1994;21),
es un estado dinamico que tiene sus origenes en las
percepciones que un alumno tiene de él mismo yide s
entorno y que le incita a elegir una actividad, a
comprometerse con ella y a perseverar en su
finalizacién con el fin de alcanzar una meta.

- Definicibn operacional: Es la manifestacion del
interés intrinseco y extrinseco que muestran los
estudiantes en el aprendizaje del area de Inglés.

- Dimenciones: Cada variable considera aspectos
relevantes que se trabajan al interior de ellaas@é
cuadro 1).

- Indicadores: Pistas observables que permiten llegar al
logro de la variable (véase cuadro 1).

3.4.2Variable Dependiente

. Rendimiento académico

- Definicidbn conceptual: Segun, Pizarro, R (1985), es la
medida de las capacidades que responden o que son
indicativas y se manifiestan, en forma estimatiea,
gue una persona ha aprendido como consecuencia de
un proceso de instruccion o formacién, asimismo,
desde la perspectiva del estudiante, se define al
rendimiento como la capacidad de respuesta de éste
frente a estimulos educativos, susceptible de ser
interpretado segun objetivos 0 propdsitos educativo
preestablecidos.

- Definicion operacional: Es el resultado alcanzado por

los alumnos en el logro de las capacidades de los
organizadores expresion 'y comprension oral,

35



comprension de textos y produccion de textos en el

area de Inglés.

3.4.3 Operativizacion de Variables

A continuacién se resume la operativizacion devégables
y su relacién con los instrumentos utilizados

Cuadro 1
TECNICAS E
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
. NIVELES DE Bajo * Inventario
MOTIVACION MOTIVACION Normal o regular. « Cuestionario
PARA EL Alto.
APERNDIZAJE
Dialoga con sus compafieros.
Entiende y sigue instrucciongs Formato de analisis
sencillas. de registro de
EXPRESION Y st;élrk;inzls aspecto fisico de evaluacion
COMPRENSIO Escucha ly comprende
N ORAL . L - i
informacién especifica.
Utiliza recursos verbales y np
verbales.
Evalla el control de la voz
Predice el contenido del textq.
Identifica la  informacion| Formato de analisis
Vo global o especifica. de registro de
RENDIMIENTO Discrimina las ideas evaluacion
. - principales de las secundarias
ACADEMICO COMPRENSIO Infiere el significado de lag
N DE TEXTOS )

palabras
Organiza la informacién de
textos leidos.

Evalla el contenido del texto.

PRODUCCION DE
TEXTOS

Planifica la produccion de
texto.

Organiza la informacion.
Redacta textos sencillos.
Utiliza las reglas gramaticales
y ortograficas.

Evalla el texto redactado.

Formato de andlisis
de registro de
evaluacion

ACTITUD
ANTE EL AREA

Respeta y valora ideas.

Respeta acuerdos y normas Formato de analisis

establecidas.

Muestra iniciativa en lag
actividades de aprendizaje.
Valora los aprendizajes
desarrollados en el area.

de registro de
evaluacion
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3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En el estudio, se aplicaran técnicas e instrumeniastitativos de
recoleccion de datos. Entre estas técnicas aantibzesta la evaluacion o
medicion, con el instrumento el inventario el cosdiante preguntas,
busca conocer la apreciacién u opinién del alunoiwmesla motivacion
hacia el aprendizaje de un idioma. Asimismo, skzatéa la técnica de
Encuesta, con el instrumento el cuestionario, ecinhlidad de obtener
datos que valoren el grado de motivacién que tietenalumnos de 1°
de secundaria del colegio Fe y Alegria; y el aisati®cumental, con el
instrumento formato de analisis de registro detaabn.

3.6. Métodos de analisis de datos

El procesamiento estadistico de los datos empirgos se
recogieron durante la investigacion fueron procesadtonsiderando
instrumentos de la estadistica descriptiva y luégerencial. Los
resultados se presentaron en tablas estadistibatadente analizados e
interpretados, que sirvieron de base para la d@tugspectiva y, por
ende, para elaborar las conclusiones generaletraleljo. De manera
especifica el tratamiento estadistico de los ingntos fue manual y
electrénico, siguiendo los procedimientos siguignte

. Seriacion: Para dar inicio al procesamiento de datos, sera
necesario ordenar los instrumentos aplicados esolansistema de
seriacion para facilitar la identificacion.

. Codificacion: Siguiendo con el procesamiento de datos se dara
inicio a la codificacion para lo cual se utilizararhojas de
codificacion, teniendo en cuenta las respuestas quatificarlas en
nameros.

. Tabulacién: Para el inicio de la tabulacion se registrara la
respuesta de las hojas de codificacibn en una andai cual
permitira elaborar cuadros estadisticos correspotes a la
contrastacion de numeros de objetivos.

. Coeficiente de correlacion de Pearsores un indice que mide la
relacion lineal entre dos variables aleatorias titaivas, puede
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utilizarse para medir el grado de relacion de dogables siempre
y cuando ambas sean cuantitativas.

. Andlisis e interpretacion de informacién: Una vez elaboradas
tablas estadisticas se procedié a analizar ladsgpara tener una
vision integral de lo que se pretendié lograr cete eestudio. Por
consiguiente, se contrasto la hipétesis con laablas y objetivos,
y asi se demostré la validez de estas. Al finafosmularon las
conclusiones y sugerencias con miras a soluci@anprdblematica
investigada.

Recordando las palabras de Siegel (1991:20), kdistica nos
proporciona herramientas que formalizan y uniformanestros
procedimientos para sacar conclusiones». Para &lisiande datos
cuantitativos se ha utilizado la estadistica infel@, asi como para
determinar el nivel de influencia se emple¢ el woefte de correlacion
de Pearson, para lo cual se hizo uso del progra&ss Sersion 17, cuya
interpretacion de resultados oscila entre -1 (taci@én negativa), 0 (no
existe correlacion alguna entre las variables) ycetrelacion positiva
perfecta).
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS
4.1. Descripcion
4.1.1.Motivacién hacia el aprendizaje
Tabla N° 1

A continuacioén, en la tabla 1, podremos observar l&ecuencia
y el porcentaje de los niveles de motivacion de lestudiantes
del 1*" grado de Educacién Secundaria, segln resultados |de
Inventario de Motivacion Académica (preguntas que nos
permiten conocer las opiniones de los alumnos dahreotivacion
en el area de inglés)

NIVEL FRECUENCIA PORCENTAJE
Bajo 11 20,4 %

Normal 22 40,7 %
Alto 21 38,9 %
Total 54 100 %

Fuente: Inventario de Motivacion Académica hacia el Apiieag del
area de Inglés



Grifico N° 1
Niveles de Motivacion delos estudiantes del 1" grado
de educacion Secundaria, segun resultados del
Inventario de Motivacion Académica

AT 40,7% 38,9% m Bajo
7 20,8%
20 '__’- . . H m Normal
0 m Alto
Bajo Normal Alto

Como podemos apreciar en el grafico 1, el 40,7% de
estudiantes equivalentes a 22 alumnos evidencianvel normal
de motivacion hacia el aprendizaje del Area deésgsolamente
un 38,9% que es la totalidad de 21 alumnos, pt@sam nivel
alto de motivacion. Datos obtenidos del instrumént@ntario de
Motivacién Académica validado por un psicélogogéaastrumento
fue administrado en forma individual a 72 alumneki grado de
educacion secundaria de las Institucion Educafieay’ Alegria N°
49”-Piura De los datos se deduce, que la mayorladestudiantes
no poseen niveles 6ptimos de motivacion académardahel
aprendizaje del Area de Inglés, ya que la maydedaellos
coinciden en sus respuestas de ponerse nerviospardipar,
intranquilizarse antes de la clase por las fallesgpdrian tener, no
guerer participar por miedo a cometer errores, Edta situacion
perjudica su rendimiento académico en esta aregwiar.
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Tabla N° 2
En la tabla 2, podremos observar la frecuencia y glorcentaje
de los niveles de motivacion de los estudiantes dél grado de
Educacion Secundaria, segun resultados del cuestanp para
valorar la motivacion

NIVEL FRECUENCIA PORCENTAJE
Bajo 4 7,4 %

Normal 29 53,7 %
Alto 21 38,9 %
Total 54 100 %

Fuente: Cuestionario para valorar la motivacién de losradas hacia el
Aprendizaje del area de Inglés.

GraficoN® 2
Niveles de motivacion de los estudiantes del 1°" grado de
educacion Secundaria, segtin Resultados del cuestionario
paravalorar la motivacion

40
30 53,7%
20 38,9% H Bajo
m Normal
10 ULk Alto
0 [
Bajo Normal Alto

Analizando el gréfico 2, el 53,7% equivalente aaRmnos
evidencia un nivel normal de motivacién hacia aleagizaje del
area de Inglés; solamente un 38,9% que equivaleau@nnos del
1*" grado de educacion secundaria de las Instituciarcd&iva “Fe
y Alegria N° 49"-Piura presenta un nivel alto detivecion, fuente
obtenida del cuestionario para valorar la motidacila mayor
parte de los alumnos manifestaron deseo de termépato la clase
de inglés, se distraen con otras actividades ys@osienten
motivados por estudiar esta area. Con esto conatuique la
mayoria de estudiantes, si bien es cierto no puseenalificados
como apaticos hacia el aprendizaje del area deedngampoco
alcanzan un buen nivel de motivacion para empretattas las
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actividades y tareas que demanda el aprendizajestie area
curricular; por tanto, resulta necesario trabajatragegias que
mejoren la motivacion en el aprendizaje del idionggés.

4.1.2. Rendimiento académico del area de Inglés

Tabla N°3
En la tabla 3, observamos la frecuencia y el porctaje de los
calificaciones obtenidas por los estudiantes en dtriterio
Expresion y Comprension Oral del area de Inglés dante el Il
Trimestre 2012.

CALIFICACIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
20-18 2 3,7%
17-14 11 20,4 %
13-11 26 48,1 %
10- 00 15 27,8 %
Total 54 100 %

Fuente: Registro de evaluacion del area de Inglés |l Tsinee2012

GrificoN°® 3
Calificaciones obtenidasporlos estudiantes en el
criterio Expresion ¥y Comprension Oral del area de
Inglés durante el IT Trimestre 2012

27,8% 3,7%

20,4%
\” -
ml7-14

48,1% 13-11
= 10-00

Observando el gréfico 3, el 48,1% de estudiantdslde
grado de educacién secundaria de la Institucionc&a “Fe y
Alegria N° 49”-Piura han obtenido en el criterio pgasion y
Comprension Oral del area de Inglés durante efithdstre 2012
calificativos de entre 11 a 13; mientras que e8%/desaprueban
este criterio al obtener calificativos de 0 a 16.due demuestra
gue la mayoria de estudiantes aun estan en camemoimicio de
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lograr los aprendizajes previstos en este critgeioarea de Inglés,
para lo cual requieren interactuar en diferentdgacones
comunicativas.

Tabla N° 4

En la tabla 4, podremos observar la frecuencia y glorcentaje de
los calificaciones obtenidas por los estudiantes eel criterio

Comprension de Textos del area de Inglés durante Bltrimestre

2012.

CALIFICACIONES FRECUENCIA | PORCENTAJE
20 - 18 4 7,4 %
17 -14 12 22,2 %
13-11 27 50,0 %
10- 00 11 20,4 %
Total 54 100 %

Fuente: Registro de Evaluacion del area de Ingl€srhestre 2012

GraficoN2 4
Calificaciones Obtenidas por los estudiantes en el criterio
Comprension de Textos del drea de Inglés durante el Il trimestre

2012

N 50%
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Como podemos apreciar, el 50% de estudiantes®tgtado
de educacién secundaria de la Institucion Educdkeay Alegria
N° 49”-Piura han obtenido en el criterio Comprénsde Textos
del area de Inglés durante el Il Trimestre-2014ficativos de
entre 11 a 13 y solamente el 22,2% alcanzaronazlifos de 14 a
17. Lo que demuestra que la mitad de estudianteseatan en
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camino de lograr los aprendizajes previstos enagezio del area
de Inglés, para lo cual necesitan recibir por pdetedocente ciertas
estrategias motivadoras y destrezas que los ayaidemprender lo
leido con mayor profundidad y asi lograr mejorehide logro en

el criterio antes mencionado.

Tabla N°5
En la tabla 5, podremos observar la frecuencia y glorcentaje
de los calificaciones obtenidas por los estudiantes el criterio
Produccion de Textos del area de Inglés durante Hltrimestre
2012.

CALIFICACIONES |FRECUENCIA PORCENTAJE
20-18 4 7,4 %
17-14 13 24,1 %
13-11 24 44,4 %
10- 00 13 24,1 %
Total 54 100 %

Fuente: Registro de Evaluacion del area de Inglés Il Tsime2012

GraficoN°S
Calificaciones obtenidasporlos estudiantes en el Criterio
Produccion de Textos del area de Inglés durante el IT
trimestre 2012
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Observamos en el grafico 5, que el 44,4% de esttel del
1*" grado de educacién secundaria de la Instituciarc&iva “Fe y
Alegria N° 49”-Piura han obtenido en el criterico@uccion de
textos del Area de Inglés durante el Il Trimestdd:2 calificativos
de entre 11 a 13; mientras que el 24,1% desapresarcriterio al
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obtener calificativos de 0 a 10. Para lo cualnhesesario que el
docente ayude al alumno a organizar ideas, emione
sentimientos para que logre una mejor producciontedtos.
Ademas el docente debe aplicar estrategias motigadale
ensefianza-aprendizaje que permitan desarrollaoseallimnos la
reflexion y la creatividad en la produccion textos.

Tabla N° 6
En la tabla 6, podremos observar la frecuencia yi @orcentaje
de los calificaciones obtenidas por los estudiantes el criterio
Actitud ante area de Inglés durante el Il trimestre2012.

CALIFICACIONES |FRECUENCIA PORCENTAJE
20 -18 3 5,6 %
17 -14 13 24,1 %
13-11 27 50,0 %
10- 00 11 20,4 %
Total 54 100 %

Fuente: Registro de Evaluacion del area de Inglés Il Tsime2012.

GrificoN° 6
Calificaciones Obtenidaspor los estudiantes en el Criterio
Actitud ante el Area de Inglés durante el IT Trimestre-2012
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En el grafico 6 encontramos, el 50% de estudiadésl™
grado de educacién secundaria de la Institucionc&ta “Fe y
Alegria N° 49”-Piura han obtenido en el criterioctiébud ante el
Area de Inglés durante el Il Trimestre-2012 cadificos de entre
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11 a 13 y solamente el 24,1% alcanzaron califioatide 14 a 17.
De los datos se deduce que la mitad de estudiadresstan en
camino de lograr los aprendizajes previstos enagezio del area
de Inglés. El docente debe motivar al alumno no gaélorando sus
conocimientos, sino su participacion en clase, matvidad, y
muchos otros aspectos que son importantes pangjtaa de una
buena actitud hacia el area de inglés.

Tabla N° 7
En esta tabla, observamos la frecuencia y el port@je de los
promedios obtenidos por los estudiantes en el araefe Inglés,
durante el Il trimestre 2012.

PROMEDIOS | FRECUENCIA PORCENTAJE
20 - 18 3 5,6 %
17-14 13 24,1 %
13-11 26 48,1 %
10- 00 12 22,2 %
Total 54 100 %

Fuente: Registro de Evaluacion del area de inglés. |l Bimee2012

GrificoN® 7
Promedios obtenidospor los estudiantes en el direa de Inglés
durante el II trimestre 2012
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En el grafico 7, el 48,1% de estudiantes délgtado de
educacion secundaria de la Institucién EducativayRlegria N°
49”-Piura han obtenido de promedio en el Area dgémdurante el
Il Trimestre-2012 calificativos de entre 11 a 18ojamente el 24,1
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% alcanzaron calificativos de 14 a 17. Observandgolg mitad de
estudiantes aun estan en camino de lograr los dipeges
previstos en el area de Inglés, para lo cual
acompanamiento del docente, quien debe proporciesteategias
de enseflanza — aprendizaje motivadoras.

Tabla N° 8
Apreciamos en esta tabla las correlaciones de laotivacion
con los criterios de evaluacion en el area de Inglédurante el Il
trimestre 2012, segun resultados del Inventario d®lotivacion
Académica a Estudiantes del ° grado de Educacion
Secundaria

regie

Pz Pz

S |82 |22 g2 |25 &

VARIABLE/CRITERIOS DE Q |G Gix | O%x | o |

EVALUACION > |deg) ek | AF | 2| 3

= as S w Ow = w o

g ﬁ [e) on0 [\a) 5 o

O 8] e <

Correlacion de Pearso 1 0,012 | 0,274 | 0,010 | 0,176 | 0,109
MOTIVACION | Sig. (bilateral) 0,932 | 0,045 | 0,944 | 0,204 | 0,432

N 54 54 54 54 54 54
EXPRESION Y | Correlacion de Pearsof 0,012 1 0,605 | 0,677 | 0,769 | 0,865
COMPRENSION | Sig. (bilateral) 0,932 0,000 | 0,000 | 0,000 | 0,000
ORAL N 54 54 54 54 54 54
COMPRENSION Correlacién de Pearso 0,274 | 0,605 1 0,670" | 0,753" | 0,847
DE TEXTOS  |-519. (bilateral) 0,045 | ,000 ,000 ,000 | 0,000
N 54 54 54 54 54 54
PRODUCCION Cprrelguon de Pearsol 0,010 | ,677 670 1 837" | 0,868
DE TExTOS  |Si9. (bilateral) 0,944 | 0,000 | 0,000 0,000 | 0,000
N 54 54 54 54 54 54
ACTITUD ANTE Correlacién de Pearsoi 0,176 0,769 | 0,753 | ,837 1 0,934
EL AREA Sig. (bilateral) 0,204 | 0,000 | 0,000 | 0,000 0,000

N 54 54 54 54 54 54

Correlacién de Pearsol 0,109 | 0,865 | 0,847 | 0,868 | 0,934 1

PROMEDIO |Sig. (bilateral) 0,432 | 0,000 | 0,000 | 0,000 | 0,000
N 54 54 54 54 54 54

*. La correlacion es significante al nivel 0,05lékeral)

** La correlacion es significativa al nivel 0,0kilateral).
Fuente Inventario de Motivacion Académica hacia el Amgleaje. Registros de
evaluacion del area de Inglés
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Para contrastar las hipotesis general y especifitas
investigacion y lograr establecer la relacion, tdeza el coeficiente
de correlacion de Pearson en base a los puntgjeadls en la
motivacion hacia el aprendizaje del area de Ingléen el
rendimiento académico de los alumnos del primerdarae
educacion secundaria durante el Il trimestre del egtolar 2012.
Los resultados ponen en evidencia que la motivacéta
relacionada con el rendimiento académico; la prueftadistica
indica una correlacién positiva baja entre la naion de la
mayoria de estudiantes de primer grado de educaegdundaria
con el criterio Comprension de textos (0,274) deh&e Inglés; y
una correlacion positiva muy baja, con los otrogedos de
evaluacion del area, obteniéndose los coeficien®812 en
Comprension y Expresion Oral; 0,010 en ProducciénTdxtos;
0,176 en Actitud ante el Area; asimismo, en el @dim general se
obtuvo un coeficiente de correlacion positiva majalde 0,109.

Los resultados de la correlacién ponen en evidengaentre
la variable motivacion y rendimiento académico ake éstudiantes
en el area de Inglés existe una relacion positiealo que se
infiere que ambas variables guardan relacion dirggbor ende la
motivacion hacia el aprendizaje (variable causdluye en el
rendimiento académico (variable efecto).

Siguiendo a Hernandez Sampieri (2006: 213), la alalasl
implica correlacion, pero no toda correlacion digai causalidad,
primero se establece la correlacion y luego lsalad. En este
sentido, la investigadora han demostrado la exiglede una
correlacion positiva entre las variables motivacibacia el
aprendizaje y rendimiento académico en el areandgktd, este
resultado permite afirma que existe también cadmsalientre las
variables de estudio, siendo la variable causaolévacion hacia el
aprendizaje y el rendimiento académico la variabbeto.

Por lo tanto, las hipdtesis general y las espedfide
investigacion se han comprobado en este context@stigdio,
llegando a la conclusién de que los estudiantepraeer grado de
educacion secundaria poseen un nivel normal o aegde
motivacion hacia el aprendizaje del area; exidtienna relacion
entre la motivacion y el rendimiento académico mseilta regular
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(en proceso) en el area de Inglés en los estudidetéa Institucion
Educativa “Fe y Alegria N° 49”-Piura.

Tabla N°9
Correlacion de la motivacién con la actitud ante elrea de
Inglés durante el Il trimestre 2012 segun resultade® del
Cuestionario para valorar la motivacién a estudiangés del f'
grado de Educacion Secundaria

) ) ACTITUD
VARIABLE/ACTITUD ANTE EL AREA MOTIVACION |ANTE EL
AREA
Correlacion de Pearsor] 1 0,094
N 54 54
Correlacion de Pearsoi| 0,094 1
ACTITUD ANTE [Ssig. (bilateral) 0,501
EL AREA
N 54 54

Fuente: Cuestionario para valorar la motivacion de losnalas hacia el
Aprendizaje y Registros de Evaluacion del Aredndges.

Los resultados obtenidos del cuestionario pararaalta
motivacion hacia el aprendizaje del éarea de Inglés,
correlacionaron con la actitud ante el area, ptasgm una
correlacion positiva muy baja de 0,094 con la adtdel area. Por
tanto, existe relacion entre la motivacion y elecio de evaluacion
Actitud ante el area de Inglés en los estudiangeprimer grado de
educacion secundaria de la Instituciéon EducativayRlegria N°
49"-Piura.
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4.2. Discusion

Los resultados obtenidos en la presente invesfigacesultan
validos, pues, la aplicacion de las técnicas eumnmsintos permitieron
medir el nivel de motivacion hacia el aprendizage @ea de Inglés y el
rendimiento académico de los estudiantes del prgreto de educacion
secundaria.

La motivacion en contexto escolar, segun Rolland\({lE994) es
un estado dindmico que tiene sus origenes en lagpgméones que un
alumno tiene de él mismo y de su entorno, y quedea a elegir una
actividad, a comprometerse con ella y a persewrau finalizacién, con
el propdsito de alcanzar una meta. Por tanto, lavawon es el interés
gue tiene el alumno por su propio aprendizaje dgmactividades que le
conducen a él. El interés se puede adquirir, mantenaumentar en
funcién de elementos intrinsecos y extrinsecos. diegy distinguirlo de
lo que tradicionalmente se ha venido llamando smaldas motivacion,
gue no es Mas que preparase para una accion graeia ejecutarla con
interés y diligencia.

Los resultados del nivel normal o regular de maida hacia el
aprendizaje del area de Inglés que evidenciandagliantes, ponen en
alerta que es necesario que la docente muestrer peg@cupacion por
alentar a sus alumnos para que sean capaces @aggipns) mayor éxito
escolar, que légicamente se traduce en un mejdimémto académico
en esta area. Esta preocupacion del docente, anglie se actualice en
técnicas de motivacion, orientado a generar enalosinos actitudes
positivas frente al desarrollo de capacidades y akimilaciéon
conocimientos de estudio al interior del aula yduge la misma, por lo
gue es necesario que el estudiante desarrolleteugsnpor aprender en
los distintos escenarios pedagogicos a nivel iddiai o grupal.

En esta perspectiva y de acuerdo con Vigotsky, tadavacion
especificamente humana, aparece dos veces: prieerel plano
interpsicologico y luego en el intrapsicoldgico, doal implica que la
necesidad de autodeterminacién no seria consusta@nouestra especie.
Asimismo, en el contexto escolar se promueve unig sk ideas de
patrones motivacionales: el tipo de meta que satieafen el aula, el tipo
de inteligencia que promueve el docente, la ingtgoion que se realiza
del éxito y del fracaso, el énfasis en el contaristiente del proceso de
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aprendizaje, el tipo de atribuciones que se formen&dc. También
influye el modo en que la actividad misma se orgadentro del aula.

Al existir una correlacién positiva baja y muy bagatre la
motivacion hacia el aprendizaje del area de Ingéésla mayoria de
estudiantes de primer grado de educacion secundanaada uno de los
criterios de evaluacion de esta area curriculan(@ension y Expresion
Oral, Comprension de textos, Produccion de Textdscytud ante el
Area) queda demostrado que el nivel normal o regalanedio de
motivacion que presentan los estudiantes se vejadfl en su nivel de
rendimiento académico de logro en proceso (califioa de 11 a 13), lo
gue significa que los estudiantes aun estan ennoade lograr los
aprendizajes previstos en el area de Inglés, paraubl requieren
acompafnamiento del docente durante un tiempo rapara lograrlo.

Generalmente los docentes, en el caso especifiévatede Inglés,
aplican la medicion del rendimiento académico eseba criterios de
evaluacion y en términos cuantitativos registrasdauaciones en escala
vigesimal del 00 al 20, tal como lo precisa el Bs€urricular Nacional
(2008,53). Podemos afirmar que el rendimiento anam¥consiste en la
suma de transformaciones que se operan en: elrp@Emga, el lenguaje
técnico y la manera de obrar.
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CONCLUSIONES

El grado de correlacion es positiva y muy baja wortoeficiente de
0,012(Tabla N° 8) entre la motivacion para el agiije y el nivel
de logro del criterio Expresion y Comprension @ell area de Inglés
habiendo obtenido el 48,1% de los estudianteprniteler grado de
secundaria de la institucion educativa “Fe y Akegki® 49"-Piura
calificativos de 11 a 13, resultando su aprendienj@roceso (Tabla
N° 3). Para mejorar este resultado se pudo d#aarnmas
profundamente las capacidades de comprension yuqmiod de
textos lo cual implica el desarrollo de dos hahdiels (listenig-
speaking). Proceso que se relaciona a la vidaiaegicdel entorno
familiar y social del estudiante en diversas sitraes comunicativas

El grado de correlacion es positiva baja con urfigeete de 0,274
(Tabla N° 8) entre la motivacion para el aprenéizajel nivel de
logro del criterio Comprension de Textos del @ednglés habiendo
obtenido el 50% de los estudiantes del primeragydedsecundaria de
la institucion educativa “Fe y Alegria N° 49"-Piwalificativos de 11
a 13, resultando su aprendizaje en proceso (T&bk).NEsto indica
gue el resultado hubiera sido mejor si se hubiesardollado un poco
mas la habilidad de lectura (Reading) la cual stesien la
reconstruccion del sentido del texto, proceso gueijte distinguir las
ideas principales y secundarias de informacionitasdracilita la
recepcion critica de la informacion para una adduateraccion
comunicativa para obtener nuevos aprendizajes.
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El grado de correlacion es positiva muy baja corcagficiente de
0,010 (Tabla N° 8) entre la motivacion para el apiaje y el nivel
de logro del criterio Produccién de Textos deladte Inglés habiendo
obtenido el 44,4% de los estudiantes del primadagde secundaria
de la institucion educativa “Fe y Alegria N° 49t#i calificativos de
11 a 13, resultando su aprendizaje en procesog Ntbb). Con este
dato concluimos que se debid trabajar con masiénéahabilidad de
escritura (Writing) que lleva al alumno a la exmnesde ideas,
emociones y sentimientos en el marco de una rastagon de
informacion previamente planificada.

El grado de correlacion es positiva muy baja corcagficiente de

0,176 (Tabla N° 8) y de 0,094 (Tabla N° 9) entrtivacion para el

aprendizaje y el nivel de logro del criterio Aatitante el area de
Inglés habiendo obtenido el 50% de los estudiatgéeprimer grado

de secundaria de la institucion educativa “Fe ygA&EeN° 49”-Piura

calificativos de 11 a 13, resultando su aprendieaj@roceso (Tabla
N° 6). Este resultado dice que fue necesario laniahcion de

estrategias de trabajo que motiven a los alummpgeyos involucren

para estimular en ellos la voluntad de aprender.
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RECOMENDACIONES

La docente responsable de la ensefianza del arkwlde debe
seguir implementando estrategias motivacionales dgsarrollen

capacidades, habitos y habilidades que permitanalainno

apropiarse de su cultura y los medios para cormaantiquecerla y
transformarla. En el proceso de esa apropiaciGrasgformando
también los sentimientos, intereses, motivos delucta, valores,
es decir se desarrollan simultaneamente todas sf@sas de la
personalidad. Lo cual llevara a mejorar el nivellalgros de los
aprendizajes de los estudiantes del primer gradedendaria de la
institucién educativa “Fe y Alegria N° 49”-Piura s distintos

organizadores Yy criterios de evaluacion del area.

La Direccion de la institucion educativa “Fe y AliegN° 49”-

Piura, en coordinacion con la Direccién Regional Etkicacion

Piura o con la Unidad de Gestion Educativa de Pagatando con
el apoyo de un psicologo, deben implementar atztdeés que
desarrollen estrategias de motivacion para la raejtas secciones
de clase. Y posteriormente hacer un monitoreo doleente y
alumnos en el tema motivacional hacia el aprenglizaj

La docente responsable de la ensefianza del arbmylds y los

otros docentes de secundaria de la institucion atihac “Fe y

Alegria N° 49"-Piura, deben trabajar interdiscipliamente para
abordar la motivacion como punto de partida de exxtavidad de
aprendizaje. orientadas a mejorar el nivel de raotdn escolar y
el rendimiento académico de sus estudiantes.
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ANEXOS






CUESTIONARIO PARA VALORAR LA MOTIVACION DEL
ALUMNOS DEL COLEGIO FE Y ALEGRIA

En la siguiente pagina se presenta un cuestionaripara
valorar la motivacion escolar en el area de ingléde los alumnos de
1° grado de secundaria. El nifilo debe sefalar la nesesta verdadera
con Vy la falsa con F, segun él piense que se carip.

Valoracion e interpretacion:

Se concede un punto a cada respuesta que coinoitlala
valoracion siguiente:

1v 2F 3F 4V 5F 6F 7V  8F v 10V

De cero a tres punto®l nifio no estd motivado para trabajar
escolarmente. Es importante averiguar la causa sla falta de
motivacion, dar las orientaciones pertinentes g#mres y provocar una
situacion de éxito escolar.

De cuatro a seis puntosos encontramos ante nifios que no
pueden calificarse de apéaticos en el colegio, gemtampoco alcanzan
un buen nivel de motivacion para emprender todatal@as escolares en
relacion con todas las asignaturas. En estos cesasportante alentar al
alumno para que sea capaz de conseguir su éxittaesm solo para
aquellas asignaturas que le gustan o con aquetiésspres que mejor le
caen, sino también en las restantes.

De siete a diez puntogl alumno que puntla alto se presenta
como un niflo motivado: es capaz de esforzarse eamémuello que es de
su interés y agrado, como en aquello que caretgatés para él.
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CUESTIONARIO

Nombre del alumno:

Grado:

PREGUNTAS

RESPUESTAS (V, F)

1.-Pongo mucho interés en lo que hacemag
clase.

S en

2.-Estoy “en las nubes” durante las clases.

3.-Durante las clases, deseo con frecuencia
terminen.

A que

4.-Pongo gran atencion a lo que dice
profesor.

el

5,-Habitualmente tomo parte en las discusic
0 actividades que se realizan en clase.

nes

6.-Me distraigo en clase haciendo garaba
hablando con mis compafieros/as
pasandome notas.

tos,
0

7.-En ocasiones, soy yo el que expongo &
comparferos/as el trabajo realizado
clase.

mis
en

8.-En clase, suelo quedarme adormilado.

9.- En mi clase realizo trabajos extra por
propia iniciativa.

mi

10.-En clase me siento a gusto y bien.
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INVENTARIO DE MOTIVACION ACADEMICAPARA EL
APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

NO

ESTIMADO ALUMNO (A): El presente inventario busca conocer como
piensas, sientes y vivencias las situaciones gueesentan en las clases del
area de inglés. Se te presentan 29 frases partasgjleas atentamente y las
respondas con sinceridad segln sea tu grado delacudesacuerdo con ellas.

INSTRUCCIONES: Marca con un aspa (x) la alternativa que creas
conveniente 0 que mas se acerque a tu opiniénudedico desacuerdo. No hay
respuesta correcta ni incorrecta, no se trata dexamen. No es necesario que
escribas tu nombre, pero si el resto de los d&®esuerda que todo lo que
expreses en este inventario sera tratado en forivedp y confidencial, de ahi
gue te ruego respondas con sinceridad.

* GRADO Y SECCION: ....oooovviieieaeen,

* EDAD: ccooiiiieea,

»  SEXO: ()M ( F

»  LUGAR DE RESIDENCIA: ... .ccciioeeeieoeeeeeeeee s

1. Me concentro mucho en lo que tengo que realizaardarla clase
del area de Inglés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN AN AN

2. Creo que destaco mas que muchos compafiercan(tsklase del
area de Inglés

() Muy en desacuerdo

() En desacuerdo

() Nide acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo
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A menudo me pongo nervioso cuando tengo que gaaticurante la
clase del area de Inglés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

Practico una y otra vez para conseguir realizar lme ejercicios de
Inglés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN AN AN

Antes de participar en la clase del area de Iregésy intranquilo (a)
por el recuerdo de mis fallas en las clases amngsrio

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

Con frecuencia he recibido felicitaciones de lafgsora por destacar
mas que otros compaferos o compaferas en la cths@reh de
Inglés

() Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN NN
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7. Siempre sigo los consejos de quien me ensefia bien
) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN AN AN

8. Puedo llegar a practicar los ejercicios de Inglély mtensamente si
veo que mi rendimiento en clase mejora

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

9. Mientras practico, estoy mas preocupado (a) engpenss no voy a
realizar bien las actividades del area de inglés, gensando que si
lo conseguiré

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

10. Cuando en clase desarrollo un ejercicio o actividagb al pie de la
letra las indicaciones de la profesora del arelaglés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN AN AN
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11. Pienso que poseo mejores capacidades y habilidqdesotros
compafieros (as) de aula durante las clases dell@ieglés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

12. Aunque participe en las clases del Inglés, cuardgd que actuar
delante de mis comparieros (as) de aula, hago &&s queor de lo
acostumbrado
() Muy en desacuerdo
() En desacuerdo
() Nide acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

13. Cuando practico en las clases del area de Ingkis, de mejorar,
aunqgue sea un ejercicio o actividad dificil para mi
() Muy en desacuerdo
() En desacuerdo
() Nide acuerdo ni en desacuerdo
( ) De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

14. Me preocupa a menudo no entender la explicacida geofesora en
las clases del area de Inglés antes de escucharla
() Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

AN NN N
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15.

16.

17.

18.

Normalmente escucho las cosas que me dice la prafdel area de
Inglés

NN AN NN

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

Trato de participar e interesarme mas en clasepuatar ser bueno
en el area de Inglés

NN AN AN AN

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

Otros (as) me dicen que soy un buen estudiant@gzcde obtener
mejores notas en el area de Inglés

NN AN NN

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

Me tomo las clases del area de Inglés de formasewda que otros
compainieros (as) del aula

NN AN AN AN

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo
) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo
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19. No quiero participar en clase o resolver los epgwsi 0 actividades
del area de inglés porque tengo miedo a cometaresry no hacerlo
bien
() Muy en desacuerdo
() En desacuerdo
() Nide acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

20. Cuando participo en las clases del area de Ingléslp llegar a
ponerme mMas nervioso (a) que otros compaferodéha)la
() Muy en desacuerdo
() En desacuerdo
() Nide acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

21. Obedezco los consejos de mi profesora del areagiiesisin dejarlos
de lado o evitarlos
() Muy en desacuerdo
() En desacuerdo
() Nide acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

22. Aunque cometa un error en mi participacion en cldslearea de
inglés, deseo que otro (a) de mis compafieros &g a participar
en mi lugar
() Muy en desacuerdo

) En desacuerdo
) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

(

(

( ) De acuerdo

() Totalmente de acuerdo
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23.

24,

25.

26.

Puedo llegar a realizar cualquier actividad o eercpor dificil que
sea, si me ayuda a mejorar mis capacidades eaztiéringlés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

En el area de Inglés, siempre tengo la sensaciéerdmejor que mis
demas compafieros (as) del aula

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN AN AN

Cuando resuelvo un ejercicio o actividad, sigoialge la letra los
pasos y procedimientos dados por la profesoraardal de inglés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

Practico con paciencia la forma de resolver uncijer o realizar
una actividad del area de inglés para conseguerlmabien

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

71



27.

28.

29.

Soy bastante torpe cuando me piden participar €oléses del area
de inglés delante de mis compafieros (as) del aula

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN

Pienso que poseo las cualidades necesarias pabaesgr en area
de inglés

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN AN AN

Cuando llega el momento de participar en la claseimhlés, a
menudo vacilo porque temo cometer errores

) Muy en desacuerdo

) En desacuerdo

) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

) De acuerdo

) Totalmente de acuerdo

NN AN NN
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FICHA TECNICA N° 01

Nombre del Instrumento

INVENTARIO DE MOTIVACION
ACADEMICA PARA EL APRENDIZAJE DEL
AREA DE INGLES

Tipo de Instrumento

Inventario

Autora

* Magali Vivar.

Tipo de reactivos

Proposiciones:
- Con escala tipo Likert

Validacion del Instrumentd

Para ver la objetividad, precision, veracida
autenticidad de los datos; es decir, medir lo e
debe medir se haré:

-Validez de contenido o técnica, mediante
coherencia entre variables, aspectos indicag
y reactivos (matriz de consistencia).

-Validez de constructo (relacion del instrume

con teorias).

- Juicio de Expertos: El presente instrumentg
investigacion sera validado por 01 expt
(psicologo) del ambito regional (Piura).

iy
es

la
lores

nto

) de
brto

Muestra piloto

72 estudiantes del primer grado de educa
secundaria

cion

Administracién

Individual.

Aplicacion

A los 72 estudiantes del primer grado de
institucion

Lugar de Aplicacion

I.LE. “Fe y Alegria N° 49”-Piura.

Duracion

35 minutos.

Indicadores

De Motivacion hacia el aprendizaje escolar

Materiales por Utilizar

- Hoja impresa con reactivos.
- Lapiz.

- Borrador.

- Tajador
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Objeto de Evaluacién

La motivacion hacia el aprendizaje del areg
inglés.

Aspectos por Evaluar.

Actitudes  (predisposiciones), conductas
percepciones.

Significancia

Este instrumento, cuenta con un total de
proposiciones que tiene como propdsito obt
apreciaciones u opiniones sobre la motiva
académica hacia el aprendizaje de un idi
extranjero. Las proposiciones precategorizadg
obtuvieron de las dimensiones propuestas pd
autores Rolland Viau, Vigotsky, Ausub,
Rodriguez y Huertas vy las respuestas tuvierg

de

y

29

bner
cion

bma
1S se
r los
el,

n un

escalamiento tipo Likert.
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