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Resumen 

El presente Trabajo de Suficiencia Profesional aborda el planteamiento de un proyecto de 

aprendizaje cuyo objetivo se dirigio  a incorporar secuencias dida cticas para superar errores 

morfolo gicos en la expresio n escrita en ingle s en estudiantes de tercer grado de secundaria de la 

Institucio n Educativa San Francisco de Así s - Huancabamba. La necesidad de esta iniciativa surgio  

a raí z de los resultados de aprendizajes obtenidos por los estudiantes, ya que despue s de dos an os 

de recibir clases en la modalidad virtual, al regresar y adaptarse a la presencialidad, fueron 

desalentadores debido a que tení an enormes carencias en diferentes aspectos como cognitivos y 

afectivos. Sin embargo, con la sistematizacio n de la experiencia pedago gica a trave s de un proyecto 

de aprendizaje, se logro  que los estudiantes cubran las necesidades que presentaban, esto se dio 

debido al oportuno trabajo realizado con los mismos estudiantes, padres de familia y trabajo en 

equipo de docentes de manera colegiada.  

El trabajo incluye una revisio n bibliogra fica sobre aspectos relacionados con los errores 

morfolo gicos en ingle s y la expresio n escrita, incluyendo su definicio n, correccio n y ana lisis de los 

errores morfolo gicos, así  como la importancia de mencionar la competencia, capacidad de la 

expresio n escrita en ingle s, obtenidos del Currí culo Nacional y su objetivo frente a esta expresio n.  

Tambie n se presenta la propuesta del proyecto, que incluye la planificacio n de sesiones adaptadas 

para trabajar con los estudiantes de tercer grado de secundaria.  
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Introducción 

En el proceso de aprendizaje de una segunda lengua es inevitable cometer errores 

gramaticales, especialmente los errores morfológicos que conllevan a un fallo en el cumplimiento 

de las reglas gramaticales. La corrección de estos depende de los métodos y estrategias que el 

docente utiliza para la corrección de las diferentes producciones escritas que el estudiante realiza.  

Es por ello, que el presente trabajo de Suficiencia Profesional se enfoca en sistematizar la 

experiencia pedagógica a través de un proyecto de aprendizaje que incorpora secuencias 

didácticas para superar errores morfológicos en la expresión escrita en inglés en estudiantes de 

tercer grado de secundaria; debido a que presentan escaso conocimiento en el uso de reglas 

gramaticales de morfología y producción de textos; ante esta problemática se optó a que los 

estudiantes aprendan a seguir pasos de redacción para desarrollar la habilidad de producción 

escrita, y aprendan a usar de manera idónea las reglas morfológicas de las palabras.  

Por otro lado, el presente trabajo comprende cuatro capítulos. El primer capítulo presenta 

Aspectos generales de la IE San Francisco de Asís, donde se describe su ubicación geográfica, 

misión y visión, propuesta pedagógica; asimismo, presenta una descripción general de la 

experiencia y formación profesional del docente; y las competencias adquiridas durante el 

periodo laboral.  

El segundo capítulo, denominado Sistematización de la experiencia, aborda la descripción 

de la experiencia, objetivos tanto general como específicos del Trabajo de Suficiencia Profesional 

y las lecciones aprendidas durante la aplicación del Proyecto de Aprendizaje.  

En el tercer capítulo, denominado Fundamentos teóricos, consigna información sobre, 

definición, corrección y análisis de los errores morfológicos; asimismo, define la expresión escrita 

en inglés como lengua extranjera, tomando como referencia el Currículo Nacional Peruano 2016.  

En el cuarto capítulo denominado Propuesta del Proyecto de Aprendizaje, presenta el tema 

inventos y tecnología en nuestra vida, donde busca fortalecer la gramática inglesa enfocada en la 

morfología, utilizando los temas brindados por el programa de “Aprendo en casa”.  

Finalmente, mencionar que, a lo largo del desarrollo de la propuesta considerada como 

parte de la experiencia pedagógica presentada en el Trabajo de Suficiencia Profesional, he 

obtenido y he fortalecido mi formación profesional y personal, al conocer diferentes realidades 

permitiéndome así identificar problemas de aprendizaje, problemas familiares y emocionales que 

los estudiantes estaban presentando. 

  



 

 

  



 

 

Capítulo 1. Aspectos generales 

1.1 Descripción de la institución educativa 

1.1.1 Ubicación 

La Institución Educativa Pública San Francisco de Asís se encuentra ubicada en la Av. 

Aquiles escala s/n, en la provincia y distrito de Huancabamba, departamento de Piura. Atiende 

solo el nivel de educación secundaria. 

Figura 1 

Ubicación geográfica de la IE San Francisco de Asís 

Nota: Imagen tomada de la aplicación Google Maps. 

1.1.2 Misión y visión de la institución educativa 

La misión y visión son conceptos fundamentales en una institución, debido a que permite 

el correcto funcionamiento de la organización, tener direccionalidad y buscar estrategias de 

crecimiento y desarrollo futuro. Es por ello, que en el Proyecto Educativo Institucional (2022) de 

la Institución Educativa San Francisco de Asís se ha formulado la misión educativa: 

En el 2022, ser una institución de calidad educativa, líder en la formación integral del estudiante, 

con habilidades, destrezas y actitudes con sólidos valores como resultado de educación de 

calidad, con proyección a la comunidad, capaces de analizar, proponer y enfrentar los retos del 

mundo moderno. (Institución Educativa San Francisco de Asís, 2022, p. 8) 

La Institución Educativa San Francisco de Asís, como en toda institución enfocada a la 

formación humana, atiende las necesidades de aprendizaje de los estudiantes mediante sesiones 

contextualizadas y el empleo de estrategias que respondan a sus particularidades, para el 

logro de aprendizajes significativos y el desarrollo de competencias, de manera que su misión es 

garantizar un servicio educativo de calidad, donde los estudiantes desarrollen su formación 

integral, fortaleciendo su autoestima y conciencia social, basado en valores que faciliten hábitos 

de aprendizaje acorde a los cambios tecnológicos, exigencias, retos y desafíos del mundo 

globalizado. 
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Asimismo, la institución educativa busca en un futuro próximo atender los nuevos retos 

educativos que los estudiantes afrontaran, por la cual se ha plantado como visión educativa: 

Al 2025 seremos una institución educativa que brinda a nuestros estudiantes una formación 

integral, innovadora y desarrolla capacidades fundamentales individuales y grupales, 

desarrollando su autoestima y conciencia social basada en el respeto, honestidad y 

responsabilidad, garantizando una mejor calidad de vida que les permita enfrentar los desafíos 

del mundo competitivo. (Institución Educativa San Francisco de Asís, 2022, p. 8) 

De manera que, el proyecto educativo institucional plantea afianzar y fortalecer valores, 

responsabilidades y el valor humano de los estudiantes; donde el docente cumple un rol 

fundamental en la continuidad de formación del estudiante; además, se convierte en guía y 

orientador del quehacer educativo; asimismo, orienta a los estudiantes para afrontar los retos y 

obstáculos que se le presentan en un mundo moderno. 

Por tanto, la misión y visión de la Institución Educativa San Francisco de Asís buscan 

afianzar el desarrollo personal, social, cognitivo y espiritual de los estudiantes, permitiéndoles 

así, optimizar el logro de aprendizajes, mejorar la convivencia escolar y fortalecer los talentos y 

habilidades de los estudiantes. 

1.1.3 Propuesta pedagógica y de gestión de la institución educativa 

La propuesta pedagógica de la IE San Francisco de Asís, (2022) está orientada bajo el 

enfoque por competencias, en la que tiene en cuenta lineamientos propuestos del Currículo 

Nacional de Educación Básica Regular. La institución educativa busca potenciar la educación que 

contribuye a la formación integral de los estudiantes; es por ello, que toma en cuenta el perfil de 

egreso del Currículo Nacional del Perú; asimismo, considera los enfoques transversales que 

orientan al trabajo pedagógico en aula, as competencias, capacidades y las actitudes que permiten 

la formación integral de los estudiantes. 

La propuesta de gestión es otro de los componentes del Proyecto Educativo Institucional 

que complementa a la Propuesta Pedagógica; así pues, la gestión en la institución brinda 

posibilidades de mejora en la organización, se definen las funciones de los miembros, 

actividades, responsabilidades y se establecen objetivos claros que aseguran la calidad de los 

aprendizajes. La gestión en la institución está planificada por procesos que permiten identificar 

todo aquello que constituye el quehacer cotidiano, visibilizando la suma esfuerzos de la 

comunidad educativa. 

En este sentido, los procesos permiten identificar y organizar las actividades y tareas 

para alcanzar los objetivos y lograr los aprendizajes de los estudiantes. En la operatividad de la 

propuesta de gestión, se revisa constantemente el trabajo realizado en todas las áreas, 

permitiendo resolver problemas 

de manera pertinente en busca de la mejora continua. Además, se establece responsabilidades 
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que involucran a la comunidad educativa a fin trabajar de manera articulada y participativa. En 

este sentido, la gestión por procesos en la IE San Francisco de Asís se aleja de una dinámica por 

funciones y se identifica como una organización integrada y dinámica; que se distingue por su 

desempeño al brindar un servicio educativo de calidad. 

1.2 Descripción general de la experiencia 

1.2.1 Desempeño profesional 

Durante la formación universitaria tuve la oportunidad de demostrar mis talentos y 

capacidades que me han permitido crecer a nivel personal y profesional y lograr mis metas 

trazadas. Desde que egresé de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Piura, 

en la especialidad de lengua inglesa, tuve como objetivo principal demostrar a los estudiantes la 

importancia de estudiar y aprovechar las oportunidades y retos que la vida te presenta; 

asimismo reflexionar sobre la enseñanza del idioma inglés y sus múltiples salidas profesionales.  

Mi primera experiencia laboral la obtuve en mi ex colegio la IE María Inmaculada, ubicada 

en la provincia y distrito de Huancabamba, departamento de Piura. Me integre a la comunidad 

educativa desde el 8 de abril hasta el 31 de diciembre del 2021, cubriendo una plaza de horas de 

30 horas semanales en el área de inglés, nivel secundario. Durante este periodo académico se 

desarrollaron las clases de forma virtual, debido que durante este tiempo continuaba el brote de 

la enfermedad por coronavirus (COVIC – 19). 

La institución educativa se ubica en un centro poblado Huancabamba, donde la mayoría 

de sus habitantes cuentan con servicios básicos como: agua potable, sistema de desagüe, servicio 

eléctrico, internet. Sin embargo, los estudiantes, en su gran mayoría, provienen de diferentes 

zonas rurales que se encuentran ubicadas a una, dos o tres horas de lejanía hasta llegar a la 

institución; esta situación dificultó el proceso de enseñanza-aprendizaje; pues no tenían 

cobertura en las zonas donde residían. Además, en un primer momento tampoco contaban con 

un celular o laptop para recibir las clases. 

Ante estas dificultades el gobierno realizó la entrega de tabletas que facilitaron el trabajo 

con los estudiantes dado que en estos dispositivos contaban con actividades que 

complementaban el aprendizaje de los estudiantes. Es por ello por lo que se optó diversificar el 

trabajo atendiendo a los estudiantes de la zona urbana y de las zonas rurales. Para estudiantes 

de la zona urbana se trabajó con la página web aprendo en casa y la programación radial; para 

atender a los estudiantes de las zonas rurales se utilizó el WhatsApp, llamadas y mensajes de texto. 

Cabe señalar que se logró cumplir casi con todas las metas gracias al trabajo colaborativo con los 

padres de familia, el estudiante y el docente de área. 

Por otro lado, mi segunda experiencia laboral la obtuve e, la IE San Francisco de Asís, 

ubicada en la provincia y distrito de Huancabamba, departamento de Piura. Ingrese a trabajar el 

03 de marzo hasta el 31 de diciembre del 2022, con una plaza orgánica de 30 horas en el área de 
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inglés. Durante este periodo académico se desarrollaron las clases de forma presencial, teniendo 

a cargo estudiantes de primer y tercer grado de secundaria. 

Este año 2022, fue completamente diferente, debido a que el gobierno decreto que los 

estudiantes regresan a las aulas. Fue una noticia gratificante; ahora se podía trabajar con los 

estudiantes para desarrollar sus competencias de relaciones interpersonales. Al inicio el trabajo 

fue duro, debido a que los estudiantes tuvieron que adaptarse nuevamente a la modalidad de 

enseñanza presencial. 

Los diagnósticos de los aprendizajes de los estudiantes fueron desalentadores; pues, 

regresaban a aulas con enormes carencias, en diferentes aspectos como los cognitivos y afectivos. 

Por lo que, las estrategias estuvieron dirigidas a trabajar con padres de familia, trabajo en equipo 

de docentes de manera colegiada; con el fin de cubrir las carencias y necesidades que 

presentaban los estudiantes. 

Las dos experiencias descritas fueron gratificantes, dos realidades diferentes, realidades 

que hacen pensar y darse cuenta en ¿qué tipo de educación se está brindando hoy en día? 

¿cómo docentes corregimos nuestra práctica pedagógica? ¿qué hacemos para mejorar nuestra 

práctica pedagógica? ¿los docentes estamos suficientemente preparados para afrontar los 

nuevos retos educativos? ¿los docentes estamos actualizados en Tics para afrontar esta era con 

nuevas herramientas tecnológicas? Preguntas que me han hecho reflexionar para mejorar mi 

desempeño pedagógico. 

1.2.2 Actividad profesional desempeñada 

1.2.2.1 Experiencia profesional. Mi experiencia profesional está sustentada en 

las siguientes resoluciones directorales emitidas por la Ugel Huancabamba. Ver (Anexo 1)  

− 2021. Docente contratada en la Institución Educativa María Inmaculada, encargada del 

área de inglés. 

− 2022. Docente contratada en la Institución Educativa San Francisco de Asís, encargada del 

área de inglés y tutoría. 

1.2.2.2 Formación profesional. Las capacitaciones y cursos recibidos me han 

permito estar actualizada en mi continua formación docente, las mismas que detallo a 

continuación y que se señalan en el Anexo 2. 

− 2022. La plataforma web de innovación para la política educativa “oportunidades 

para todos: docentes para un mejor futuro”. 

− 2022. Procesos de enseñanza y aprendizaje híbridos y la formación formativa. 

− 2022. Hybrid Learning: A new model for the future of learning. 

− 2022. Microsoft innovative educator. 
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1.2.3 Competencias adquiridas 

Durante mi experiencia laboral he logrado adquirir y desarrollar como parte de mi 

formación docente competencias y desempeños que he consolidado durante mi práctica 

docente. Las mismas que detallo a continuación en la tabla 1, considerando el Marco del buen 

Desempeño Docente (2014): 

Tabla 1 

Cuadro de Dominios, competencias y desempeños adquiridos durante la experiencia profesional 

Dominio 1: Preparación para el aprendizaje de los estudiantes. 

Competencia 1: Conoce y comprende las características de todos sus estudiantes y sus 

contextos, los contenidos disciplinares que enseña, los enfoques y procesos pedagógicos, 

con el propósito de promover capacidades de alto nivel y su formación integral. 

Desempeño adquirido: Desde el primer día que ingresé al salón de clase, pude observar la 

singularidad de cada de uno de los estudiantes; es decir, empecé a familiarizarme con las 

características y el contexto. Las actividades se han diseñado teniendo en cuenta las 

necesidades, habilidades, intereses y el aspecto emocional de cada uno de los estudiantes. 

Competencia 2: Planifica la enseñanza de forma colegiada, garantizando la coherencia entre 

los aprendizajes que quiere lograr en sus estudiantes, el proceso pedagógico, el uso de los 

recursos disponibles y la evaluación, en una programación curricular en permanente revisión. 

Desempeño adquirido: Durante mi experiencia he realizado un trabajo colegiado con una 

frecuencia de una vez por semana; este tipo de actividad me ayudó a mejorar mi practica 

pedagógica; debido a que en cada reunión se trataba una problemática presentada en la 

institución y la forma de afrontarla de manera pedagógica. En la mayoría de los casos, la 

problemática se solucionaba mediante la planificación de la sesión de aprendizaje; usando 

estrategias, actividades y recursos didácticos utilizados en clase.  

Dominio 2: Enseñanza para el aprendizaje de los estudiantes. 

Competencia 4: Conduce el proceso de enseñanza con dominio de los contenidos disciplinares 

y el uso de estrategias y recursos pertinentes, para que todos los estudiantes aprendan de 

manera reflexiva y crítica lo que concierne a la solución de problemas relacionados con sus 

experiencias, intereses y contextos culturales. 

Desempeño adquirido: Durante mi practica pedagógica se consideró trabajar dos aspectos 

importantes en los estudiantes, la parte socioemocional donde se enfatizó el manejo de 

emociones y establecer metas y la parte cognitiva que mediante un examen diagnostico 

permitió conocer el nivel de conocimientos que los estudiantes poseían respecto al área de 

inglés.  En las sesiones de clase he atendido a la diversidad y los diferentes ritmos, estilos y 

características de los estudiantes. Asimismo, he aprendido a usar y aplicar los recursos y 
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materiales para favorecer los aprendizajes de los estudiantes.  

Competencia 5: Evalúa permanentemente el aprendizaje de acuerdo con los objetivos 

institucionales previstos, para tomar decisiones y retroalimentar a sus estudiantes y a la 

comunidad educativa, teniendo en cuenta las diferencias individuales y los contextos 

culturales. 

Desempeño adquirido: Durante el periodo académico 2022, he aprendido a evaluar tomando 

como referencia las orientaciones que brindaba la plataforma educativa “Aprendo en Casa”. 

Asimismo, para evaluar los productos de las experiencias de aprendizaje he aprendido a 

elaborar instrumentos de evaluación, con criterios claros, concretos y bien formulados. Por otra 

parte, con las evaluaciones he aprendido a identificar fortalezas y debilidades de los 

estudiantes; además, implementar acciones de mejora para desarrollar las competencias de 

mis alumnos. 

Dominio 3: Participación en la gestión de la escuela articulada a la comunidad. 

Competencia 6: Participa activamente, con actitud democrática, crítica y colaborativa, en la 

gestión de la escuela, contribuyendo a la construcción y mejora continua del Proyecto Educativo 

Institucional y así este pueda generar aprendizajes de calidad. 

Desempeño adquirido: En mi experiencia laboral, he participado activamente en comisiones 

que conforma la institución, ayudando a los colegas sobre el uso de las herramientas 

tecnológicas.  Además, he participado activamente en los diferentes espacios de reflexión 

que planificaban los directivos de la institución, procesos que me han permitido mejorar la 

practica pedagógica.  

Dominio 4: Desarrollo de la profesionalidad y la identidad docente. 

Competencia 8: Reflexiona sobre su práctica y experiencia institucional y desarrolla 

procesos de aprendizaje continuo de modo individual y colectivo, para construir y afirmar 

su identidad y responsabilidad profesional. 

Desempeño adquirido: Pasar de una realidad educativa virtual a una presencial me hizo 

reflexionar sobre los cambios de estrategias que debía realizar sobre la práctica pedagógica. 

Esta situación permitió autoevaluarme a profundidad, sobre mi desempeño docente, poniendo 

énfasis en el nivel de desarrollo de mis competencias profesionales, mantenido una actitud 

abierta para afrontar los nuevos retos que se me pueden presentar. 

Competencia 9: Ejerce su profesión desde una ética de respeto de los derechos fundamentales 

de las personas, demostrando honestidad, justicia, responsabilidad y compromiso con su 

función social. 

Desempeño adquirido: A lo largo de mi vida personal y profesional siempre tengo presente 

los valores inculcados por mis padres y de la formación recibida en el claustro universitario. 
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Realizo todo lo que se me encomienda con responsabilidad, humildad y fe; en esa línea, trasmito 

a los estudiantes los valores que los ayude a ser buenas personas y excelentes profesionales.  

Nota: Información tomada y adaptada de la matriz de dominios, competencias y desempeños del 

Marco del Buen Desempeño Docente (2014). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

  



 

 

Capítulo 2. Sistematización de la experiencia   

2.1 Descripción de la experiencia 

La adquisición del idioma inglés como lengua extranjera y el correcto uso morfológico 

permite al estudiante entender mejor las reglas de formación, construcción y estructuras internas 

de las palabras. En cambio, cometer errores es inevitable en la adquisición del inglés, debido a que 

son signos del avance o dificultad del estudiante; tal como lo explica Corder (1967), los errores de 

un alumno proporcionan evidencia del sistema de la lengua que está aprendiendo en un momento 

determinado del curso, en este proceso utiliza algún sistema, aunque todavía no sea el correcto. 

Asimismo, los errores pueden ser significativos de tres maneras diferentes: en primer lugar, el 

docente, si emprende un análisis sistemático, se dará cuenta, que tan lejos ha progresado el 

alumno hacía la meta, y qué le queda por aprender. En segundo lugar, los errores proporcionan al 

investigador, en este caso al docente, evidencia de cómo se aprende o adquiere el idioma, qué 

estrategias o procedimientos emplea el alumno en su descubrimiento del idioma. En tercer lugar, 

los errores son indispensables para el propio alumno, porque podemos considerar que cometer 

errores como un dispositivo que el alumno usa en orden para aprender (Corder, 1967). 

El Trabajo de suficiencia Profesional consiste en sistematizar una experiencia de 

aprendizaje que incorpora secuencias didácticas para superar errores morfológicos en la 

expresión escrita y desarrollar la competencia Escribe diversos tipos de texto en inglés como lengua 

extranjera en estudiantes de tercer grado de secundaria. Dicho proyecto se desarrolló durante los 

meses de abril y mayo del 2022, el cual abordó la problemática de los errores morfológicos que 

cometen los estudiantes de tercer grado de secundaria; a partir de ello se diseñaron secuencias 

didácticas para que los estudiantes logren superar estos errores morfológicos cometidos en sus 

producciones de textos en inglés.  

Entre las causas que originan el problema podemos mencionar: que algunos estudiantes 

presentan problemas de lenguaje y escaso conocimiento en el uso de signos de puntuación; 

asimismo, uso incorrecto de mayúsculas y minúsculas y sobre todo escaso vocabulario al 

expresarse, tanto de manera escrita como oral. Como consecuencias los estudiantes presentan 

inseguridad al comunicarse, ya sea de manera escrita como verbal; por lo que, los estudiantes no 

realizan los trabajos por vergüenza a que este mal. 

La propuesta tuvo como objetivos que los estudiantes aprendan vocabulario relacionado 

con su experiencia, usar las reglas gramaticales de morfología de forma correcta y producir textos 

relacionados con su contexto real. 

Los resultados obtenidos con la aplicación de esta propuesta fueron: que los estudiantes 

aprendieron a seguir los pasos para desarrollar la producción escrita; Aprendieron de manera 

correcta, las reglas morfológicas de las palabras y a saber cómo evaluar el desarrollo de la 

expresión escrita en estudiantes. 
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Durante la ejecución de este proyecto surgieron algunas limitaciones y dificultades, los 

estudiantes en su gran mayoría, no contaban con un diccionario de inglés, el cual era fundamental 

para que puedan conocer el significado de las palabras, ampliar vocabulario y esclarecer algunas 

dudas quedadas en clase sobre la ortografía de las palabras. Además, no contaban con celular 

moderno o Tablet para poder desarrollar su trabajo en línea. Otra de las dificultades durante el 

desarrollo de este proyecto fue el tiempo, debido a que se realizaba la programación de la sesión 

de aprendizaje para cada semana; sin embargo, surgían algunas interrupciones como 

convocatoria a reuniones de manera urgente, entonces se perdía una o dos horas de clase, vitales 

para el desempeño académico del estudiante.  

2.2 Objetivos del Trabajo de Suficiencia Profesional  

2.2.1 Objetivo general  

− Sistematizar la experiencia pedagógica a través de un proyecto de aprendizaje que 

incorpora secuencias didácticas para superar errores morfológicos en la expresión escrita 

en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria. 

2.2.2 Objetivos específicos 

− Describir las características del contexto de la IE San Francisco de Asís donde se desarrolló 

la experiencia pedagógica. 

− Realizar una revisión bibliográfica sobre errores morfológicos en inglés y la expresión 

escrita.  

2.3 Lecciones aprendidas  

Durante la experiencia de enseñanza – aprendizaje, he aprendido a conocer el contexto, 

estilos y ritmos de aprendizaje de cada estudiante, la cual me permitió utilizar estrategias de 

enseñanza acordes a sus realidades y necesidades; además, al conocer su realidad me permitió 

identificar problemas de aprendizaje, incluso problemas familiares, emocionales que ellos 

estaban presentando.  

Asimismo, he aprendido trabajar en equipo en los trabajos colegiados, en compartir ideas 

de mejora con otros docentes del área de inglés. Además, implementar nuevas formas de trabajo 

con los estudiantes e involucrarlos a que participen en las diferentes actividades realizadas en la 

institución; como resultado logramos formar un pequeño coro de inglés. 

Por otro lado, he logrado incorporar con más frecuencia el uso de las Tics en mis sesiones 

de aprendizaje, utilizando nuevas plataformas educativas, en donde enseñaba a mis estudiantes 

como podían realizar sus trabajos en línea.  

Como docente he aprendido a utilizar estrategias para enseñar la morfología del idioma 

inglés; ya que al centrase en la formación interna de las palabras, permitirá al alumno ubicarse en 

un contexto específico para poder expresarse, comunicarse y entender lo que quiere transmitir. 

  



 

 

Capítulo 3. Fundamentos teóricos 

3.1 Error morfológico en la expresión escrita del inglés 

3.1.1 Definición del error morfológico 

La morfología es la parte de la Lingüística que estudia las palabras y su estructura interna, 

es decir, analiza los elementos en los que se puede descomponer las palabras, dichos elementos 

pueden ser de dos tipos: el primer elemento permite que las palabras puedan combinarse entre 

sí, y esto se forma, mediante las terminaciones que se añaden a las palabras para que concuerden, 

siendo la morfología flexiva la que se ocupa de la combinación de estos componentes; el segundo 

y último elemento, permite crear nuevas palabras, siendo la morfología derivativa y compositiva 

la que se ocupa de dicho procedimiento de formación de palabras (Gómez, 2012). Sin embargo, 

ante cualquier desviación en el aprendizaje de la morfología tanto en la estructura, variantes y 

funciones de las diferentes palabras constituye un error morfológico. Es por ello que Serrano 

(2013) afirma: 

Los errores morfológicos son aquellos que conllevan a un fallo en el cumplimiento de las 

normas gramaticales para proporcionar por una parte (sufijos, terminaciones plurales, 

etc.) a una palabra perteneciente a cualquiera de las diferentes clases de las palabras en 

inglés: nombres, verbos, adjetivos, adverbios, y preposiciones. (p. 191) 

De manera que, los estudiantes cometen errores morfológicos en el aprendizaje de la 

segunda lengua (L2) siendo uno de los más importantes y comunes la falta de inclusión de la “-s” 

final en la terminación de los verbos en 3ª persona del singular de presente, como segundo error 

común es la no utilización de una forma correcta de verbo en plural como “people is …” o de un 

sustantivo en plural irregular, “because parks are places where *child can play and …”. Incluso 

aparecen errores contradictorios a los mencionados, como la inclusión de la “-s” plural donde no 

debería ser usada: en adjetivos, “You can go to a lot of places and very *differents …”, en nombres 

incontables, “The difference between their *foods and ours …”, como tercer error común es el uso 

del gerundio en inglés como término de una preposición, “A teacher must be with his pupils 

without *becomes / √becoming a boring person.” Y último error común es el uso excesivo, así 

como la omisión, de la terminación regular “-ed” del pasado simple, de un tiempo perfecto o de la 

voz pasiva por ejemplo “Nowadays, we are used to being comfortable in this material world and 

we don’t *used to think any more.”, or “I would *lived in a Palace …”, expresiones donde 

observamos que los estudiantes han utilizado la terminación “-ed” en lugar de la forma de 

infinitivo (Serrano, 2013). 

De manera que, los estudiantes en el proceso de aprendizaje de la segunda lengua cometen 

estos tipos de errores por la interferencia de su lengua materna (L1) con la lengua que está 

aprendiendo o segunda lengua (L2).  Es por ello que, Collantes (2012) refiere que los errores 

producidos por la transferencia o interferencia son aquellos en el que “el aprendiente en su 
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proceso de adquisición compara la lengua que está aprendiendo con su lengua materna y 

establece una comparación en las reglas que le lleva a cometer ciertos errores”. (p. 10) 

Asimismo. durante esta comparación entre L1 y L2 la transferencia puede ser positiva y 

negativa, según Hameed y Mohammed (2018) menciona que, si el alumno encuentra que las 

características de la L1 tienen equivalente con L2, la transferencia es positiva, sin embargo, la falta 

de tal equivalencia entre L1 y L2 se denomina transferencia negativa o también llamada 

interferencia L1.   

3.1.2 Corrección de los errores morfológicos 

En la corrección de errores es de gran importancia que el docente conozca el tipo de error, 

cuándo y cómo se deben corregir. Hendrickson (1980, como se citó en Fang y Xue-Mei, 2007) 

menciona que hay dos tipos de errores: los pres-sistemáticos son aquellos errores en la que los 

docentes pueden proporcionar lo que es correcto, mientras que los errores sistemáticos, son 

aquellos errores que los estudiantes pueden corregir por sí mismos, esto debido a que conocen la 

competencia lingüística y pueden identificar el tipo de error que han cometido.  

Respecto de cuándo y cómo deben ser corregidos el tipo de errores, James (1998, como se 

citó en Fang y Xue-Mei, 2007) propone tres principios: primero, las técnicas utilizadas en la 

corrección de errores podrían mejorar la precisión de expresión de los estudiantes, segundo se 

deben tener en cuenta los factores afectivos de los estudiantes y, por último, la corrección no debe 

ser una amenaza para los estudiantes. 

Asimismo, es de gran importancia conocer los factores que influyen en la corrección de 

errores, es por ello que Espiñeira y Caneda (1998) mencionan que se pueden clasificar estos 

factores en dos grandes bloques: los provenientes de la percepción por parte del alumno y los que 

dependen de método/modo usado por el profesor. 

Si el alumno percibe la corrección como un método de aprendizaje, probablemente la 

corrección, sea cual sea método escogido, será efectiva, pero si el estudiante la percibe 

como un castigo a sus faltas el resultado será el contrario del deseado, ya que habremos 

creado un “miedo al error” que conducirá a la aplicación de los ya señalados mecanismos 

de omisión y simplificación,  en detrimento de la calidad de la producción, e incluso a largo 

plazo la reducción de intervenciones del estudiante en el aula y en casos graves de 

abandono del aprendizaje. (p. 479) 

Por tanto, el docente al corregir los errores cometidos por los estudiantes debe presentar 

buena actitud frente a la corrección del error, como también ser conocedor del método a utilizar 

para obtener buenos resultados en el proceso de aprendizaje de L2.  

3.1.3 Análisis de los errores morfológicos 

En el proceso de aprendizaje de la L2 es de gran importancia identificar, clasificar e 

interpretar sistemáticamente las formas no correctas producidas por alguien que aprende una 
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lengua extranjera (Crystal, 1980). De manera que, en el análisis de error es necesario identificar 

el tipo de error que los estudiantes están cometiendo, siendo estos los errores globales y locales, 

en cuanto a los errores globales dificultan significativamente la comunicación y son aquellos que 

afectan la organización general de la oración como: el orden incorrecto de las palabras, conectores 

de frases ausentes, erróneos o mal colocados, en cambio, los errores locales son errores que 

afectan los elementos individuales en una oración, por lo general no dificultan significativamente 

la comunicación, como errores en las inflexiones de sustantivos y verbos, artículos, auxiliares y la 

formación de cuantificadores (Burt, 1974).  

Ahora bien, en el análisis del error se debe tener en cuenta que, en primer lugar, los 

profesores obtendrán un conocimiento general de los errores de los estudiantes; en segundo 

lugar, los errores pueden decirle al profesor cuánto ha avanzado el alumno hacia la meta y, en 

consecuencia, qué le queda por aprender y; en tercer lugar, los errores son indispensables para 

los propios aprendices, puesto que podemos considerar cometer errores como un dispositivo que 

emplea el aprendiz para aprender, finalmente, algunos errores deben tratarse, de lo contrario, se 

fosilizarán (Fang y Xue-Mei, 2007).  

Por tanto, durante el proceso de aprendizaje de la L2 es inevitable que se cometan errores, 

que le permitirán al estudiante mejorar las condiciones al adquirir los nuevos conocimientos, 

reforzar lo aprendido o desaprender para aprender correctamente. 

3.2 Expresión escrita del inglés como lengua extranjera  

La escritura es un sistema universal de comunicación que permite transmitir información 

mediante mensajes que se adquieren de un modo permanente y espacial (Sánchez, 2009). 

Asimismo, la escritura es un tipo de comunicación que se realiza mediante el uso de símbolos 

gráficos, es decir, letras o combinaciones de letras que se relacionan con los sonidos que nosotros 

emitimos cuando hablamos. De manera que, estos símbolos tienen que ordenarse, según ciertas 

convenciones del lenguaje para formar palabras y las palabras tienen que organizarse para formar 

oraciones, y estas oraciones deben estar ordenadas y enlazadas de forma coherente para formar 

un texto (Byrne, 1998).  

De igual modo, la escritura se desarrolla correctamente cuando se organiza la información, 

en la que se tiene en cuenta el propósito y a quién se dirige, en este sentido, Byrne (1998) refiere 

que, para podernos comunicar con éxito con nuestro lector a través de la escritura, se debe 

organizar las oraciones en el texto, escribir de manera explícita y con coherencia y sobre todo el 

texto debe ser completo en sí mismo. Es por ello que, en el proceso de escritura los estudiantes se 

centran en el proceso de producción de sus propios escritos en lugar de los productos mismos 

(Onozawa, 2010).  

Por consiguiente, Cassany, Luna y Sanz (2003) propone tres procesos de escritura: el 

primer proceso la pre-escritura. es la representación mental más o menos completa o esquemática 
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de lo que se quiere escribir y de cómo se quiere proceder. Este proceso tiene dos subprocesos: el 

generar información durante la composición, en distintos momentos y propósitos; y de organizar 

la información, en la clasificación y formulación de objetivos donde se establece los propósitos de 

la composición de acuerdo con las características que tendrá el texto (objetivos del contenido) y 

con un método de trabajo (objetivos de proceso); el segundo proceso es redactar se encarga de 

transformar la representación jerárquica de ideas y objetivos, en un discurso inteligible que 

respeta las reglas del sistema de la lengua, las propiedades del texto y las convecciones 

socioculturales establecidas. Además, en la redacción se busca escribir de una manera clara, 

concisa lo que se ha planificado, y tercer y último proceso es revisar este se encarga de comparar 

lo escrito con los objetivos planificados previamente y lo retoca para adaptarlos a ellos y mejóralo, 

de modo que en el apartado leer, repasa el texto que realiza y en el apartado rehacer modifica lo 

necesario en la composición. 

Por tanto, el proceso de escritura es un proceso cognitivo que permite transmitir 

información mediante una planificación y evaluación de lo escrito y a la vez dar soluciones a una 

situación problemática, debido a que cada producción tiene en cuenta el propósito y el 

destinatario. Asimismo, los procesos de escritura ayudan a los alumnos a desarrollar formas más 

efectivas de transmitir significado y a comprender mejor el contenido que quiere expresar (Kim, 

2006).  

3.1.4 Currículo frente a la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés como 

lengua extranjera 

El Currículo Nacional de Educación Básica establece aprendizajes que se espera que los 

estudiantes logren, de manera que prioriza el desarrollo de las competencias que permiten 

responder a las necesidades y demandas de hoy en día, es por ello que la competencia Escribe 

diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, forma parte de estas competencias que 

el estudiante debe desarrollar para una formación integral. Por lo cual Minedu (2016) afirma: 

Esta competencia se define como el uso del lenguaje escrito para construir sentidos en el 

texto y comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuación 

y organización de los textos considerando los contextos y el propósito comunicativo, así 

como la revisión permanente de lo escrito con la finalidad de mejorarlo. El estudiante pone 

en juego saberes de distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia con el lenguaje 

escrito y del mundo que lo rodea. Utiliza el sistema alfabético y un conjunto de 

convenciones de la escritura, así como diferentes estrategias para ampliar ideas, enfatizar 

o matizar significados en los textos que escribe. (p. 101) 

Por tanto, al involucrar a los estudiantes con la escritura, les ofrecerá la posibilidad de 

interactuar con otras personas empleando el lenguaje escrito de manera creativa y responsable.  
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Asimismo, el área de ingles presenta un enfoque comunicativo, cuyo objetivo es dar relieve 

a la interacción como medio para lograr la comprensión y desarrollar las competencias 

comunicativas, señalando y poniendo énfasis en el uso de la lengua extranjera, empleando 

situaciones auténticas de comunicación, con propósitos determinados, en donde los estudiantes 

comprenden y producen textos orales y escritos en diferente tipo, formato y género textual 

(Minedu 2016-a).  

En la misma línea, el área de inglés presenta enfoques transversales que influyen en las 

competencias que los estudiantes deben desarrollar, de igual manera, orientan en el trabajo 

pedagógico en aula, por la cual el docente debe abordar actividades y utilizar recursos educativos 

que promuevan el respeto, tolerancia, y la apertura entre estudiantes, debido a que el trabajo 

pedagógico en el área de inglés considera a la interculturalidad como la interacción entre personas 

que comparten conocimientos y prácticas culturales diferentes con fines comunes (Minedu 2016-

a). 

3.1.5 Capacidades de la competencia “Escribe diversos tipos de textos en inglés 

como lengua extranjera” 

La competencia “Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera”, 

combina siguientes capacidades: primero, el estudiante adecua el texto a la situación 

comunicativa considerando al propósito, destinatario, género discursivo, y registro que utilizará 

al escribir los textos; segundo organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada 

en torno a un tema, ampliándolas y complementándolas estableciendo relaciones de cohesión 

entre ellas y utilizando vocabulario adecuado, tercero utiliza convenciones de lenguaje escrito de 

forma pertinente, es decir usa recursos textuales para garantizar la claridad, estética del lenguaje 

y sentido del texto escrito y; por último, reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito, además revisa de manera permanente la coherencia, cohesión y adecuación a la 

situación comunicativa con la finalidad de mejorarlo (Minedu, 2016). 

Por tanto, proceso de escritura en inglés como lengua extranjera (L2) la describe como la 

competencia en la que el estudiante hace uso del lenguaje escrito para construir y comunicar 

textos con sentido, ya que al ser un proceso de reflexivo supone una adecuación y organización 

del mismo, en la que considera el contexto y el propósito comunicativo, así como la revisión 

permanente de lo escrito.  

3.1.6 Objetivos del currículo frente a la expresión escrito  

El diseño Curricular nacional tiene como propósito indispensable asumir la escritura en 

inglés como lengua extranjera como una práctica social que permite al alumno participar e 

interactuar con distintos grupos o comunidades socioculturales empleando el lenguaje escrito de 

manera creativa y responsable. Además, permite construir conocimientos y usar un lenguaje 

estético, ya que el objetivo principal es que el alumno se involucre con la escritura.  Para ello, este 
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debe tener en cuenta las siguientes capacidades que debe desarrollar como: adecuar el texto a la 

situación comunicativa, organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada, 

utilizar las convenciones del lenguaje escrito adecuadamente y reflexionar y evaluar la forma, 

contenido y contexto del texto escrito (Minedu, 2016). 

De igual manera, en los estándares de aprendizaje de la competencia de escritura de 

diversos textos en inglés, describe que los alumnos del séptimo nivel especialmente los alumnos 

de cuarto grado de educación básica regular escriben textos reflexivos de amplia extensión en 

inglés, en la que organizan y desarrollan sus ideas en base de un tema central y a estructuras en 

párrafos y subtítulos. De manera que, estos organizan sus ideas con el uso de vocabulario 

adecuado y pertinente en base a la temática presentada y de recursos ortográficos y cohesivos 

que permiten claridad en los textos (Minedu, 2016).  

 Asimismo, en el Marco Común Europeo – MCER (2002) establece seis niveles de dominio 

(usuario competente C1, C2, usuario independiente B2, B1 y usuario básico A2, A1) que el 

hablante debe alcanzar en el desarrollo de la destreza de la L2.  

Los niveles comunes de referencia según la escala global refieren: En el último nivel 

“usuario competente” (C2) el hablante escribe textos complejos con claridad, fluidez, estilo 

apropiado y con estructura lógica; en la misma línea el hablante de nivel (C1) escribe textos 

complejos bien estructurados, resalta ideas principales, defiende puntos de vista con ideas 

complementarias y ejemplos para luego terminar con una conclusión apropiada. Por otro lado, en 

el nivel “usuario independiente” (B2) el hablante escribe textos claros y detallados sobre temas 

que se relacionan con su especialidad, en la que sintetiza, evalúa y argumenta la información que 

procede de varias fuentes; no obstante, en el nivel (B1) el hablante escribe textos sencillos y 

cohesionados sobre temas cotidianos dentro de un campo de interés en la que la que enlaza 

elementos de una secuencia lineal. En cambio, en el nivel “usuario básico” (A2) el hablante escribe 

frases y oraciones sencillas enlazadas con conectores sencillos como “y”, “pero”, “porque”. De igual 

forma sucede en el nivel A1 el hablante escribe frases y oraciones sencillas y aisladas (MCER, 

2002). 

De manera que objetivo del MCER en el uso de la lengua en inglés en la expresión escrita 

establece un dominio que el hablante L2 debe tener en base al contexto en la que se desarrolla, 

siendo la escritura una herramienta imprescindible en el aprendizaje de la L2, ya que se convierte 

en un medio para adquirir nuevos datos y destrezas (Sánchez, 2009). 

 

 

 

 

  



 

 

Capítulo 4. Proyecto de aprendizaje 

4.1 Experiencia de aprendizaje  

1 Datos generales 

1.1. Título de experiencia : Inventions and technology in our lives.  

1.2. Duracion   : 3  semanas. 

1.3. Nivel   : A1  

1.4. Fecha   : Del 23 de mayo al 17 de junio.  

1.5. Docente   : Carmen Fortunata Ojeda Campos. 

1.6. Canal de transmisión : Presencial.  

2 Situación significativa 

La innovación a través de inventos o el uso de la tecnología busca una solución creativa a 

problemas que se presentan a lo largo de nuestra vida. Existen iniciativas en el Perú que tienen 

como objetivo solucionar problemas a través de inventos innovadores. ¿Puedes identificar 

inventos que nos ayudan en acciones de nuestra vida diaria y describir cómo? ¿Qué problemas 

resuelven? ¿Podrías responder a preguntas sobre un invento que consideres importante para tu 

vida diaria?  ¿Podrías describir en inglés el invento que otra persona considere importante en su 

vida diaria? 

3 Aprendizajes esperados 

I. Propósito de la experiencia: 

Comprender textos breves y sencillos en inglés sobre objetos tecnológicos e inventos que 

nos ayudan a realizar diferentes actividades de nuestra vida diaria. 

II. Competencias1 

1. Lee diversos tipos en inglés como lengua extranjera. 

2. Escribe diversos textos en inglés como lengua extranjera. 

3. Comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

III. Producto:  

Correo electrónico en inglés donde se brinde información sobre un invento que él/ella y 

un miembro de su familia empleen en su rutina diaria. 

Actividad 1: Cool inventions  

Actividad 2: Creative to solve problems 

Competencias/ capacidads Desempeños 

Lee diversos textos en inglés como lengua 

extranjera: 

– Obtiene información relevante de un texto 

– Identifica información explicita, 

relevante y completaría distinguiendo 

detalles dispersos en (un artículo 

 
1 Las competencias han sido tomadas del Currículo Nacional de Educación Básica – Ministerio de 

Educación (2016) 
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escrito donde se le solicita que describa un 

invento de la vida diaria. 

– Infiere e interpreta información de un texto 

donde se le solicita la descripción de un 

invento que se usa en la vida diaria. 

– Opina sobre el texto leído (article: 

Technology all around me). 

sobre dos personas que describen 

objetos tecnológicos favoritos) que 

contienen algunos elementos 

complejos en su estructura (modal 

verb can, simple present 

affirmative, verb to be, adverbs of 

frecuency) y vocabulario cotidiano 

(technology devices, daily routines, 

preferences).  

– Deduce diversas relaciones lógicas y 

jerárquicas (main and secondary 

ideas) en (un artículo sobre dos 

personas que describen objetos 

tecnológicos favoritos) en ingles a 

partir de la información explicita e 

implícita. 

– Opina en inglés de manera oral o 

escrita sobre el contenido 1 artículo y 

sus objetos tecnológicos favoritos, 

así como el propósito comunicativo. 

Actividad 3: ¡Do it Yourself! 

Escribe diversos tipos de textos en inglés 

como lengua extranjera: 

– Adecúa el texto para responder al correo de 

un amigo brindándole información sobre lo 

que le solicita. 

– Organiza sus ideas en oraciones para poder 

describir inventos que él/ella y un 

miembro de su familia utilizan en su vida 

diariamente. 

– Organiza sus ideas para completar una 

ficha informativa sobre el invento favorito 

de dos personas empleando el vocabulario 

y la estructura adecuada. 

– Usa adjetivos calificativos para describir un 

– Adecúa el texto que escribe en ingles a la 

situación comunicativa considerando el 

tipo textual (texto informativo) algunas 

características del género discursivo, 

formato y soporte (ficha informativa) y 

el propósito de obtener y completar hojas 

de información. 

– Organiza sus ideas estableciendo 

relaciones lógicas y ampliando 

información de forma pertinente con 

vocabulario apropiado (technology 

devices, daily routines, preferences). 

– Emplea convenciones del lenguaje escrito 

como recursos gramaticales (modal 
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invento. Asimismo, el presente simple, en 

primera y tercera persona, para detallar las 

actividades que él/ella y un miembro de su 

familia llevan a cabo con ayuda de un 

invento específico. 

– Usa los modales can y can’t para describir 

las acciones que un invento puede hacer.  

– Revisa si su correo electrónico utiliza el 

presente simple y el vocabulario adecuado 

para responder a la información solicitada. 

verb, simple present affirmative, verb 

to be, adverbs of frecuency) y 

ortográficos (puntuation, capital 

letters, and comma). 

– Evalúa su factsheet para mejorarlo 

considerando aspectos gramaticales y 

ortográficos, y las características de tipo 

textual, así como otras convenciones del 

lenguaje escrito. (Contradicciones o 

vacíos que afectan la coherencia entre 

las ideas). 

Se comunica oralmente en inglés como 

Lengua extranejera: 

– Adecúa, organiza y desarrolla las ideas de 

forma coherente y cohesionada. 

– Adapta el texto oral a la situación 

comunicativa manteniendo el registro y 

considerando el vocabulario adecuado y 

pertinente. 

Enfoques transversales 

Enfoque Valores  Se demuestra cuando  

Enfoque 

ambiental 

Solidaridad planetaria y 

equidad intergeneracional. 

Los estudiantes muestran disposición a 

valorar y proteger los objetos tecnológicos de 

su hogar, puesto que saben que estos facilitan 

la vida de su familia en diversos aspectos de la 

vida cotidiana. 

Competencias transversales  

– Se desenvuelven en los entornos virtuales generados por las TIC.  

– Gestiona su aprendizaje de manera autónoma 

Evaluación formativa 

– Se utiliza un enfoque comunicativo a través de interacción por la aplicación de whatsapp, 

además, se brindará retroalimentación y evalución personal guiada por el docente. 

Materiales y recursos 

– Worksheets – adaptación de experiencias 

– Rúbricas  

– Plataforma web Aprendo en casa  

– Laptop  

– Power poin 
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4 Criterio de evaluación 

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera. 

Criterios de evaluación Evidencia de aprendizaje Instrumento 

– Obtiene información relevante de un 

texto escrito donde se le solicita que 

describa un invento de la vida diaria. 

– Infiere e interpreta información de 

un texto donde se le solicita la 

descripción de un invento que se usa 

en la vida diaria. 

Ficha de trabajo de aprendo 

en casa (let’s observe, listen 

and read).  

Rúbrica para el 

desarrollo de las 

actividades de la 

práctica.  

Competencia:  Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. 

– Adecúa el texto para responder al 

correo de un amigo brindándole 

información sobre lo que le solicita. 

– Organiza sus ideas para completar 

una ficha informativa sobre el 

invento favorito de dos personas 

empleando el vocabulario y la 

estructura adecuada. 

– Usa adjetivos calificativos para 

describir un invento. Asimismo, el 

presente simple, en primera y 

tercera persona, para detallar las 

actividades que él/ella y un miembro 

de su familia llevan a cabo con ayuda 

de un invento específico. 

– Usa los modales can y can’t para 

describir lo que se puede hacer con 

un invento. 

– Revisa si su correo electrónico utiliza 

el presente simple y el vocabulario 

adecuado para responder a la 

información solicitada. 

 
 

Los estudiantes completan 

las fichas informativas de dos 

personas que describen sus 

inventos favoritos.  

Rúbrica para el 

desarrollo de las 

actividades de la 

práctica. 
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Carmen Fortunata Ojeda Campos 
Docente del área 

 

 

 

 

 

Competencia: Se comunica oralmente en inglés como Lengua extranejera 

– Expresa oralmente su correo 

electrónico a través de una 

exposición usando una 

pronunciación y entonación 

adecuada. 

Los estudiantes completan 

las fichas informativas de dos 

personas que describen sus 

inventos favoritos. 

Rúbrica para el 

desarrollo de las 

actividades de la 

práctica. 
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4.2 Sesiones de aprendizaje y actividades de aprendizaje 

Experiencia 1 – Semana 1 

Sesión de clase 

1 Datos informativos  

Área:   Inglés  

Fecha: Del lunes 23 al 27 de mayo del 2022                  Duración: 5 horas pedagógicas. 

Ciclo: VI  Grado: 3ro de secundaria. 

Profesora: Carmen Fortunata Ojeda Campos 

 

I. Objetivo: 

Identificar inventos ecológicos que utilizas en tu vida diaria mediante posters para 

concientizar a tu comunidad acerca de sus beneficios. 

II. Producto:  

Elaborar un correo electrónico sobre el invento que más usan tú y un miembro de tu 

familia en sus vidas diarias. 

III. Competencia: 2 

IV. Propósito de aprendizaje   

Sesión de aprendizaje 1   

• Grammar 

• Possessive adjectives  

Sesión de aprendizaje 2  

• Present simple: RULES  

• Positive  

• Negative  

• Interrogative DO – DOES  

Sesión de aprendizaje 3  

• Practice  
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V. Secuencia de actividades  

4.2.1 Sesión de aprendizaje 1 

Actividades 

Inicio (25 min.) 

– La docente saluda a los estudiantes y les da la bienvenida.  

– Luego, registra la asistencia de los estudiantes.  

–  La docente, les dice a sus estudiantes el reto de la experiencia: Elaborar un correo 

electrónico sobre el invento que más usan tú y un miembro de tu familia en su vida diaria.  

– La docente les brinda a los estudiantes algunas recomendaciones sobre las experiencias y 

el producto final que deben presentar al finalizar las experiencias.  

– Luego, el docente les dice a los estudiantes algunas reglas de clase. 

Desarrollo (60 min.) 

– Posteriormente, la docente les explica de manera general cómo se van a desarrollar las 

clases durante cuatro semanas y cómo van a hacer evaluados.  

– Después, la docente les presenta el tema de la clase, sobre los adjetivos posesivos y les 

pregunta a los estudiantes ¿Qué recuerdan de los adjetivos posesivos? ¿Cuáles son los 

adjetivos posesivos en inglés? Y los estudiantes responden …………. 

– Luego, la docente refuerza las ideas brindadas por los estudiantes y les menciona cada 

adjetivo posesivo y cuándo se debe usar.  

My  

Your  

His  

Her  

Its  

Our  

Their  

– Luego, la docente les escribe en la pizarra algunos ejemplos sobre el uso de los adjetivos 

posesivos.   

She is washing ______ hair. 

She is sad because _____ friend is not here.  

We are going to the park with _____ dog.  

Parrots are colorful birds. I like ____ colors.  

_____ jokes are very fanny.  

– Luego la docente les dice a los estudiantes que creen cinco oraciones usando los adjetivos 

posesivos.   

Cierre (5 min.) 

– Para finalizar el docente les realiza preguntas de metacognición acerca del tema.  
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I. Materiales y recursos   

WhatsApp  

Material de Aprendo en casa  

Organizadores 

Word 

Webside: https://www.montsemorales.com/gramatica/Possessiv3.htm 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 

 

 

 

 

 

https://www.montsemorales.com/gramatica/Possessiv3.htm
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4.2.2 Sesión de aprendizaje 2 

Actividades 

Inicio (30 min.) 

– La docente saluda a los estudiantes y les pregunta ¿cómo se encuentran? 

– Luego, registra la asistencia de los estudiantes.  

– Después de ello, la docente les pregunta a los estudiantes ¿qué recuerdan de la clase 

anterior? Y ellos responden ……………  

– Luego, la docente refuerza las ideas brindadas por los estudiantes.  

– Después de ello, para introducir el nuevo tema les realiza las siguientes preguntas: 

What do you like use your cellphone? 

What does your mother like her kitchen? 

What kind of electronic device do you like? 

– Luego, el docente les refuerza las ideas de los estudiantes y les presenta el tema de la clase: 

likes and dislikes y les hace preguntas como: 

¿Cuándo creen ustedes que se usa el like y dislike en inglés?  

Y los estudiantes responden ……  

– Luego, el docente refuerza las ideas brindadas por los estudiantes.  

Desarrollo (50 min.) 

– Luego, la docente les explica que para utilizar el like y dislike es muy importante conocer 

la regla gramatical del presente simple. Para ello la docente les explica paso a paso las 

reglas del tiempo mencionado, en sus diferentes aspectos:  

Possitive  

Negative  

Interrogative: Do-Does  

– Después, que la docente les explico las reglas gramaticales del presente simple, les dice 

qué creen cinco oraciones utilizando el presente simple.  

Cierre (10 min.) 

– Luego, la docente les hace preguntas de metacognición, como: 

¿Cuándo se usa el like y dislike? 

¿Cuándo se usa el he, she y it más el verbo, que se tiene que agregar al verbo? 

¿Cuándo se realiza una pregunta, con que pronombres se usa el DOES? 

¿Cuándo se realiza una pregunta, con que pronombres se usa el DO? 
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I. Materiales y recursos   

– WhatsApp  

– Material de Aprendo en casa  

– Organizadores 

– Word 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 
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4.2.3 Sesión de aprendizaje 3 

Actividades 

Inicio (15 min.) 

– La docente saluda a sus estudiantes y les pregunta ¿Cómo están? ¿Qué tal su día? 

– Luego, la docente registra la asistencia de los estudiantes. 

– Después de ello, la docente les pregunta a los estudiantes ¿Qué recuerdan de la clase 

anterior?, y los estudiantes responden  

– Luego, la docente les dice el propósito de la clase: poner en práctica los saberes, es decir, 

les entrega a los estudiantes una hoja de trabajo donde resolverán los ejercicios acordes a 

los temas trabajados con anticipación.  

Desarrollo (25 min.) 

– Después de entregar las hojas de trabajo, la docente les explica los ejercicios a realizar 

(Anexo 1), para ello la docente les menciona el tiempo que tienen para resolver 

determinados ejercicios.  

– Durante el desarrollo de los ejercicios la docente realiza monitoreo a los estudiantes para 

resolver alguna duda.  

Cierre (5 min.) 

– Al finalizar, la docente les realiza preguntas a los estudiantes sobre los ejercicios 

realizados, ¿Qué les ha parecido la actividad? 

  

I Materiales y recursos   

– WhatsApp  

– Material de Aprendo en casa  

– Organizadores 

– Word 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 
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Anexo 1 

 

Nota. Documento tomado de   

https://es.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second_Language_%28ESL%29/Possessive_

adjectives/Possessive_adjectives_ui1814397tu 

 

https://es.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second_Language_%28ESL%29/Possessive_adjectives/Possessive_adjectives_ui1814397tu
https://es.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second_Language_%28ESL%29/Possessive_adjectives/Possessive_adjectives_ui1814397tu
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Nota. Documento tomado de https://www.englisch-hilfen.de/en/download/test_simple_present_en.pdf  

 

 

 

 

 

 

  

https://www.englisch-hilfen.de/en/download/test_simple_present_en.pdf
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Experiencia 1 – Semana 2 

Sesión de clase 

1 Datos informativos  

Área:   Inglés  

Fecha: Del lunes 30 de mayo al 3 de junio del 2022                  Duración: 5 horas pedagógicas. 

Ciclo: VI  Grado: 3ro de secundaria. 

Profesora: Carmen Fortunata Ojeda Campos 

 

I. Objetivo: 

Que los estudiantes comprendan un texto sobre inventos tecnológicos que ayudan en 

nuestra vida diaria.  

II. Producto:  

Elaborar un correo electrónico sobre el invento que más usan tú y un miembro de tu 

familia en sus vidas diarias.  

III. Competencia: 1   

IV. Propósito de aprendizaje 

Sesión de aprendizaje 4  

• Vocabulary about technologies and inventios. 

Sesión de aprendizaje 5 

• Reading about inventios and technology  

Sesión de aprendizaje 6 

• Writing about the challenge  
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V. Secuencia de actividades  

4.2.4 Sesión de aprendizaje 4      

Actividades 

Inicio (25 min.) 

– La docente saluda a sus estudiantes y les pregunta ¿cómo se encuentran el día de hoy? 

– Luego, la docente registra la asistencia de los estudiantes. 

– Después de ello la docente, les hace algunas preguntas a los estudiantes para recoger 

conocimientos previos. Para ello les brinda algunos minutos para que puedan responder. 

Asimismo, les da un ejemplo usando su información personal.  

What is your favorite invention? 

When do you use it? 

             What do you use it for?  

– Luego, la docente les refuerza las ideas, y les pregunta ¿Qué creen que vamos a aprender en 

esta sesión de clase en base a las preguntas? Y los estudiantes responden...  

– Después de ello, la docente les presenta el propósito de la clase: los estudiantes aprendan 

a vocabulario sobre algunos inventos tecnológicos.  

Desarrollo (60 min.) 

– Después, la docente les muestra imágenes sobre algunos inventos tecnológicos y les 

pregunta. What can you see? Y los estudiantes responden …… y si responden en español, la 

docente pregunta ¿Cómo se diría celular en inglés? Las imágenes presentadas son aquellas 

que ellos utilizan en vida real.  

Pens  

Smartphones  

Laptop  

Bicycle / bike  

Greenhouse  

Cars  

The internet  

Ovens 

Compass  

Scissors 

Radio   

– Luego, la docente lee con los estudiantes los inventos tecnológicos y a luego practica 

pronunciación con ellos.  

– Después de ello, la docente les dice a los estudiantes que clasifiquen desde los inventos 

más importantes hasta los menos importantes para ellos en su vida.  
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– Luego, la docente les hace una pregunta a los estudiantes ¿Qué pueden plantar en un 

invernadero? Y los estudiantes responden, podemos plantar, lechuga, apio, espinaca, 

cebolla, culantro, etc y la docente les dice muy bien estudiantes, ahora lo que han 

mencionado lo vamos a aprender en inglés.   

Lettuce  

Celery  

Spinach  

Onions  

Cilantro  

– Luego, la docente lee con los estudiantes las diferentes hortalizas y a luego practica 

pronunciación con ellos.  

– Luego, para practicar la docente les muestra les muestra imagen por imagen a los 

estudiantes y les dice ¿What is it? Y los estudiantes responden it is a ________ 

– Después de ello, la docente les dice a los estudiantes que creen cinco oraciones utilizando 

el presente simple, es decir deben incluir. El invento favorito de cada miembro de su 

familia, para ello la docente les brinda un ejemplo: 

My mother likes her oven. 

Cierre (5 min.) 

– Para finalizar, la docente les pregunta a los estudiantes preguntas relacionadas al 

vocabulario de inventos tecnológicos. 

What is the meaning of celery?  

What is the meaning of onion?  

What can you plant in the greenhouse? 

  

I Materiales y recurso 

– Material de Aprendo en casa  

– Imágenes 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 
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4.2.5 Sesión de aprendizaje 5 

Actividades 

Inicio (15 min.) 

– La docente saluda a sus estudiantes y les pregunta ¿Cómo se encuentran? 

– Luego, la docente registra la asistencia de los estudiantes.  

– Después de ello la docente les pregunta a los estudiantes ¿Qué pasos utilizas al momento 

de leer un texto? Y los estudiantes responden. 

– Luego, la docente les presenta el propósito de la clase: leerán textos breves sobre inventos 

tecnológicos 

Desarrollo (70 min.) 

– Luego, la docente les dice a los estudiantes que lean el título para que identifiquen ¿de qué 

trata el texto? 

– Luego la docente les dice que identifiquen cuántos subtítulos tiene la lectura. Después, les 

dice, que den lectura rápida e identifiquen de manera general ¿de qué trata el texto?  

– Después de ello, la docente les dice a los estudiantes que lean detenidamente el texto, para 

realizar las preguntas de comprensión lectora.   

Cierre (5 min.) 

– Al finalizar la docente les realiza preguntas de metacognición a los estudiantes.  

  

I Materiales y recursos   

– WhatsApp  

– Material de Aprendo en casa  

– Organizadores 

– Word 

 

 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 
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4.2.6 Sesión de aprendizaje 6 

Actividades 

Inicio (15 min.) 

– La docente saluda a sus estudiantes y les pregunta ¿Cómo se encuentran? 

– Luego, la docente registra la asistencia de los estudiantes.  

– Luego la docente, les dice a los estudiantes el reto de la clase: Elaborar un correo 

electrónico sobre el invento que más usan tú y un miembro de tu familia en su vida diaria.  

– Para ello, la docente les dice a los estudiantes que pasos siguen al momento de redactar, o 

si conocen alguno. Y los estudiantes responden …..   

Desarrollo (70 min.) 

– Después que los estudiantes hayan respondido. 

Choose the topic  

Brainstorm  

Composing: getting ideas – firts draft 

Revising: reorganzing, style,  

Response to revisions: teacher, peers 

Proofreading and editing. Checking and correcting form. 

Evaluation  

Publishing  

– Luego, la docente les muestra un ejemplo como aplicar los pasos señalados para que los 

estudiantes puedan realizar el trabajo.  

– Después de ello, la decente les enseña el formato de un correo electrónico.  

Cierre (5 min.) 

– Al finalizar la docente les realiza preguntas de metacognición a los estudiantes. 

  

I Materiales and recursos  

– Material de aprendo en casa 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 
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Experiencia 1 – Semana 3 

Sesión de clase 

1 Datos informativos  

Área:   Inglés  

Fecha: Del lunes 6 al 10 de junio del 2022                  Duración: 5 horas pedagógicas. 

Ciclo: VI  Grado: 3ro de secundaria. 

Profesora: Carmen Fortunata Ojeda Campos 

 

I. Objetivo: 

Identificar inventos ecológicos que utilizas en tu vida diaria mediante posters para 

concientizar a tu comunidad acerca de sus beneficios. 

II. Producto:  

Elaborar un correo electrónico sobre el invento que más usan tú y un miembro de tu familia 

en sus vidas diarias. 

III. Competencia: 2 

IV. Propósito de aprendizaje   

Sesión de aprendizaje 7   

• Redacción del trabajo final  

Sesión de aprendizaje 8  

• Corrección y presentación de trabajo final 
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4.2.7 Sesión de aprendizaje 7  

Actividades 

Inicio (35 min.) 

– La docente saluda a los estudiantes y les pregunta ¿Cómo la han pasado su fin de semana? 

Y ¿Están listos para redactar su producto final? Y los estudiantes responden ….  

– Luego, registra la asistencia de los estudiantes.  

– Después de ello, la docente les pregunta a los estudiantes ¿Cuál es el producto final que 

tenemos que realizar? Recuerdan ¿Cuáles son los pasos de redacción? Y los estudiantes 

responden ……………  

– Luego, la docente refuerza las ideas brindadas por los estudiantes y les menciona que en 

base al ejemplo brindado la clase anterior empiecen a redactar sus trabajos.  

Desarrollo (50 min.) 

– Luego, la docente les da algunas indicaciones a los estudiantes antes de empezar a 

desarrollar el trabajo y les da el tiempo necesario.  

– Después, de dar las indicaciones la docente resuelve algunas dudas de los estudiantes y 

monitorea estudiante por estudiante.  

– Después, al finalizar la clase, les menciona a los alumnos que la siguiente clase se procederá 

a la corrección de los trabajos de su primer borrador.  

Cierre (5 min.) 

– Luego, la docente les hace preguntas de metacognición, como: 

¿Cómo se han sentido realizando sus propias redacciones en inglés? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 
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4.2.8 Sesión de aprendizaje 8  

Actividades 

Inicio (5 min.) 

– La docente saluda a los estudiantes y les pregunta ¿Cómo se encuentran?  

– Luego, registra la asistencia de los estudiantes.  

–  Después de ello, la docente les da algunas indicaciones a los estudiantes como se va a 

proceder a corregir sus trabajos redactados.  

Desarrollo (50 min.) 

– Luego, la docente empieza a llamar a estudiante por estudiante, tomando en cuenta 

primero los estudiantes voluntarios. 

– La docente empieza a corregir el trabajo de cada estudiante enfocándose especialmente en 

la morfología de las palabras utilizadas en la redacción.  

– Después de dar las indicaciones pertinentes de corrección a los estudiantes, ellos proceden 

a escribir en una hoja en limpio su nueva redacción tomando en cuenta las correcciones 

brindadas por la docente para luego presentar su trabajo nuevamente.   

– Después, que los estudiantes entreguen su producto final, la docente procede a evaluarlos 

utilizando runa rubrica como instrumento de evaluación. (Anexo 1)   

Cierre (5 min.) 

– Luego, la docente les hace preguntas de metacognición, como: 

¿Cómo se han sentido realizando sus propias redacciones en inglés? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

___________________________________________ 

Carmen Fortunata Ojeda Campos 

Docente del área 
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Instrumento de evaluación 
 
Tema: ¡Inventions and technology in our lives! 

Producto: Elaborar un correo electrónico sobre el invento que más usan tú y un miembro de tu 

familia en sus vidas diarias. 

Criterio Inicio Proceso Logrado 

Formato 

El estudiante no utiliza 

el formato adecuado al 

redactar el correo 

electrónico.  

El estudiante utiliza el 

formato, pero no de 

manera adecuada al 

redactar el correo 

electrónico. 

El estudiante utiliza el 

formato de manera 

adecuada al redactar el 

correo electrónico. 

Vocabulario 

El estudiante no utiliza 

el vocabulario 

adecuado en relación a 

los inventos 

tecnológicos.  

El estudiante utiliza el 

vocabulario, pero no de 

forma adecuada en 

relación a los inventos 

tecnológicos. 

El estudiante utiliza el 

vocabulario de manera 

adecuada en relación a los 

inventos tecnológicos. 

Gramática 

El estudiante no utiliza 

la gramática adecuada 

ocasionando cometer 

errores morfológicos.  

El estudiante utiliza la 

gramática, pero no de 

forma adecuada 

ocasionando cometer 

errores morfológicos. 

El estudiante utiliza la 

gramática de forma 

adecuada ocasionando 

tener una formación de 

palabras morfológicamente 

correctas.  

Coherencia 
y cohesión 

Es estudiante redacta 

el correo electrónico 

con información no 

relevante a inventos 

tecnológicos. Además, 

presenta ausencia de 

conectores lógicos y 

oraciones con una 

estructura no 

adecuada.  

Es estudiante redacta 

el correo electrónico 

con información poca 

relevante a inventos 

tecnológicos. Además, 

presenta pocos 

conectores lógicos y 

oraciones con una 

estructura poca 

adecuada. 

Es estudiante redacta el 

correo electrónico con 

información relevante a 

inventos tecnológicos. 

Además, presenta 

conectores lógicos y 

oraciones con una 

estructura adecuada. 

Signos de 
puntuación 

y uso de 
mayúsculas 

y 
minúsculas 

El estudiante no utiliza 

los signos de 

puntuación ni el uso de 

mayúsculas ni 

minúsculas de manera 

adecuada.  

El estudiante utiliza los 

signos de puntuación y 

uso de mayúsculas ni 

minúsculas, pero no de 

manera adecuada. 

El estudiante utiliza los 

signos de puntuación y el 

uso de mayúsculas ni 

minúsculas de manera 

adecuada. 

Puntaje    

 
 

 



 

 

Conclusiones 

Primera. La experiencia denominada secuencias didácticas para superar errores 

morfológicos en la expresión escrita en inglés que es parte del presente Trabajo de Suficiencia 

Profesional constituye la sistematización de la experiencia pedagógica en la que se abordo la 

problemática de los errores morfológicos que cometen los estudiantes de tercer grado de 

secundaria; por la cual se diseñaron secuencias didácticas para que  los estudiantes logren superar 

estos errores morfológicos cometidos en sus producciones de textos en inglés, logrando como 

resultado que los estudiantes aprendieran a seguir los pasos para desarrollar la producción 

escrita; y a utilizar de manera correcta las reglas morfológicas de las palabras.   

Segunda. En el presente trabajo se realizó una revisión bibliográfica sobre error 

morfológico en la expresión escrita del inglés y el Currículo Nacional frente a la expresión escrita, 

con el objetivo de tener sustento teórico y recursos para sistematizar la experiencia pedagógica a 

través del Proyecto de Aprendizaje que se presenta en este Trabajo de Suficiencia Profesional,  

Tercera. Durante la experiencia de enseñanza – aprendizaje he aprendido a conocer la 

realidad, estilos, ritmos de aprendizaje de cada estudiante; además, trabajar en equipo en las 

reuniones colegiadas; el compartir ideas de mejora con otros docentes, me ha permitido 

implementar nuevas formas de trabajo con los estudiantes e involucrarlos a que participen en 

diferentes actividades. Asimismo, en esta experiencia he logrado incorporar con más frecuencia 

el uso de las Tics en mis sesiones de aprendizaje, utilizando nuevas plataformas educativas; por 

tanto, estas experiencias como docente me han permitido mejorar en mi vida personal como 

profesional.  
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Apéndice 1. Árbol de objetivos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Resultados 1 

Aprender pasos a 

seguir para 

desarrollar la 

producción escrita. 

Resultado 3 

Evaluar el desarrollo 

de la expresión 

escrita en 

estudiantes. 

Resultado 2 

Aprender de 

manera correcta, las 

reglas morfológicas 

de las palabras. 

Objetivo 1 

Describir las 

características del 

contexto de la IE San 

Francisco de Asís 

donde se desarrolló la 

experiencia pedagógica. 

Objetivo 2 

Realizar una revisión 

bibliográfica sobre los 

pasos a seguir para 

desarrollar la 

expresión escrita en 

inglés. 

Secuencias didácticas para superar errores morfológicos en la 

expresión escrita en inglés en estudiantes de tercer grado de 

secundaria. 
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Anexo 1. Experiencia laboral 
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Anexo 2. Formación profesional 
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