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INTRODUCCION

La lectura como proceso de aprehension de informacion vy,
consecuentemente, como interpretacion y adopcién de una posicion
determinada respecto de la linea de pensamiento del autor de un texto
constituye una necesidad imperiosa para el hombre y el mundo de la
cultura, tanto como factor de desarrollo personal, como de desarrollo
social.

En tal sentido, la lectura en el ambito de la formacién académica es
sumamente importante. Para ello, es esencial la adquisicion de
habilidades fundamentales de pensamiento que permitan decodificar
adecuadamente la variopinta gama textual. La comprension lectora
implica una red compleja de relaciones de sentido en un marco
contextual. Segun Solorzano (2011: 2), la necesidad de formar personas
gue sean capaces de comunicarse con el mundo de manera inteligente
significa que la lectura y su compresion vienen a ser una de las sendas
para garantizar la comunicacion entre las personas y su realidad
inmediata, nacional y universal. De esta manera, la lectura y su
comprension se constituyen en herramientas bésicas para que las
personas puedan interactuar de manera responsable, comprometida y
critica con el medio que las circunda.



A partir de la importancia que tiene la comprension de lectura y
siendo una necesidad la reflexion acerca del estado de la comprensién
lectora de los estudiantes que se inician en la vida universitaria, asi como
la sistematizacion de datos, producto de la observacion a partir de la
praxis docente, se plantea la realizacion de la investigacion diagnostica
“Nivel de comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de carrera
universitaria”, que se ha estructurado en cinco capitulos. El primero de
ellos muestra la problematica, los objetivos y la justificacion del estudio.
El segundo, esta destinado a la presentacion de los antecedentes
relacionados con la linea de investigacion asumida, asi como a la
descripcion de los fundamentos tedricos en los que se sostiene la lectura
y este trabajo de investigacion. En el tercero, se detalla el aspecto
metodolégico, se describe el tipo de investigacion, el cuadro de
operacionalizacion de la variable denomin&ilmdro de descripcion de
las habilidades en comprension de lectura, el instrumento que permitio
analizar el desempeio de los estudiantes, se explica el procesamiento y
analisis de los datos, asi como la validez y confiabilidad del instrumento
y de los items. En el cuarto, se lleva a cabo la descripcion y discusion de
los resultados de la comprension lectora tanto de manera general como en
relacion con las dimensiones literal e inferencial. En el Ultimo capitulo se
presentan las conclusiones y recomendaciones.

En lo que respecta a las fuentes bibliograficas en el area de
Lengua, estas son muy diversas, de manera particular en el aspecto que le
compete a esta investigacion: la comprension lectora. Por un lado,
tenemos el analisis tedrico sobre el uso linglistico de las personas, las
concepciones cognitivas actuales del proceso de lectura, de otro, los
enfoques del estudio de la lengua, de la lectura, de los disefios
curriculares del nivel secundario y superior. También las investigaciones
realizadas a nivel nacional e internacional para determinar el nivel de
comprension lectora de estudiantes escolares y universitarios v,
finalmente, la informacion acerca de la metodologia de la investigacion,
analisis de items, construccion y validaciéon de pruebas, estandares y
evaluacion.



Las conclusiones a las cuales se han llegado, después del analisis
respectivo de los datos, permitirdn tomar decisiones significativas, que
contribuyan en el avance de las lineas de trabajo y orientacion curricular
de la asignatura que aborda prioritariamente el desarrollo y afianzamiento
de la competencia linglistico-comunicativa, con especial énfasis en la
comprension textual.

Dado que la comprension de textos es la base del desarrollo de todo
individuo, el presente trabajo busca aportar a la mejora de la calidad de la
educacién partiendo de un conocimiento objetivo de las habilidades que
dominan los estudiantes que se inician en la vida universitaria y de
aguellas que estan en progreso o deben adquirir.






CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1. Formulacion del problema

Una de las tendencias de la educacion en América Latina desde los
afios noventa es la notable preocupacién por la calidad de los
aprendizajes, especialmente en las areas fundamentales de Lenguaje y
Matematica.

Asi, el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad
de la Educaciéon (LLECE), con el auspicio de la UNESCO, coordin6 dos
evaluaciones de dimension internacional, en las cuales intervino el Peru
como poblaciéon muestral, en los afios 1997 y 2006. La finalidad del
estudio fue medir el rendimiento académico de los estudiantes de
educacion basica. Para ello se aplicaron pruebas relacionadas con
variables de comprensién lectora y de pensamiento l6gico-matematico.

Del mismo modo, el Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo sobre los Aprendizajes de los Estudiantes de América Latina
y El Caribe 2006 (SERCE), que se implementd entre los afios 2002 y
2008, tuvo como principal proposito generar conocimiento acerca de los
rendimientos de los estudiantes de 3 y 6 grado de Primaria en las areas de



Lectura, Matematica y Ciencias, participaron en él 16 paises, entre ellos
el Peru Cfr. SERCE, 2008: 55-128).

En cuanto al desempefio de cada pais en la prueba de lectura, el
estudio ha realizado comparaciones de la situacion en los diferentes tipos
textuales y géneros evaluados a fin de apreciar las fortalezas y
debilidades de los paises participantes. En este estudio, Peru se encuentra
por debajo del promedio en todas las clases de tdkider(t 104). En el
estudio de tercer grado se observa, con preocupacion, que la mayor
desigualdad se da en Brasil, México, Pert y El Salvador porque el
porcentaje de estudiantes debajo del nivel 1 en escuelas rurales es al
menos tres veces el porcentaje de estudiantes urbanos en esa categoria.
La situacion no varia, en general, en sexto grado. En el analisis global los
paises cuyas puntuaciones se encuentran por debajo del promedio son
Ecuador, Guatemala, Nicaragua, Panama, Paraguay, Republica
Dominicana y Peru. Los promedios mas altos en todos los casos los tiene
Cuba (biden).

Ante el deficiente resultado respecto del desempefio de los
estudiantes de Perd, en las areas en mencién, el gobierno peruano declar6
en emergencia la educacion nacional y promovio medidas extraordinarias
y viables que permitan alcanzar, en plazos cortos, mejoras significativas
y verificables en los aprendizajes fundamentales.

Con el Plan de Emergencia en el Pert (2004-2006) se dio prioridad
a los procesos de aprendizaje-ensefianza con especial atencién en la
comprension de lectura y el pensamiento l6gico-matematico. Se dispuso
reorientar los programas de capacitacion docente y se convocé a los
padres de familia y a la sociedad civil, a fin ejercitar el derecho a una
educacion de calidad. Se cre6 una diversidad de comités a nivel nacional,
regional y local para el cumplimiento de las actividades propuestas.

La directiva emitida a nivel nacional parecia la solucion al
problema. Se pensaba que, por fin, habia llegado la reforma educativa
esperada por tantos afios. Todo se veia perfecto, pero no se hizo un
analisis para determinar si nuestro pais estaba en condiciones de asumir
el reto, el mismo que implicaba actitud y esfuerzo para trabajar por el
bien de la educacion de los nifios y jovenes. El programa, en definitiva,
no funcioné y la situacion de la educacion basica repercutia y continda
incidiendo en la educacion superior, a pesar de que algunas autoridades



intentaron organizarse para llevar a cabo las acciones planificadas, pero
no contaron con los recursos humanos y materiales para alcanzar los
objetivos.

Asimismo, de acuerdo con los datos proporcionados por el Informe
de Educacion -INIDEN- (noviembre, 2008), no deja de preocupar el bajo
porcentaje de alumnos que alcanzaron rendimiento satisfactorio en las
evaluaciones de los afos 2006 y 2007. Observemos la siguiente tabla:

TABLA 1
Peru: Evaluacién censal 2007 de alumnos de 2° grado de primaria

Logro Nacional  Publico Privado

Comprension Lectora

Nivel 2 15.9 % 11.3% 33.0 %
Nivel 1 54.3 % 53.5 % 57.8 %
< Nivel 1 29.8 % 34.6 % 9.2 %

Nivel 2 7.2% 6.3 % 111 %
Nivel 1 36.3% 33.7 % 47.2 %
< Nivel 1 56.5 % 59.9 % 41.8 %

Fuente: Ministerio de Educaciéon MED-UMC. Evaluacién Censal 2007

Notamos que un alto porcentaje de estudiantes de segundo grado se
encuentra debajo del nivel 1; es decir, que no logra resolver las tareas de
menor dificultad; 29.8 % en comprension lectora y 56.5 % en
matematica. También se advierte la enorme brecha en los resultados
alcanzados por escuelas publicas y privadas: tres veces mas de
rendimiento satisfactorio a favor de las privadas en comprension lectora
y casi el doble del porcentaje de alumnos en Matematica.

! En la tabla 1Evaluacion censal 2007, el Ministerio de Educacion del Per(i denomina
Nacional al conjunto de colegios, tanto publicos como privados. En cambio, considera
Publico solo a los colegios estatales.



Del mismo modo, a finales del afio 2010 se dieron a conocer los
resultados de la cuarta prueba PISA 2009 en la que participaron mas de
60 paises, entre ellos el Peru. Esta prueba evalia competencias basicas en
comprension de lectura, matematica y ciencias. Proporciona, ademas, tres
tipos de valiosa informacion; resultados globales y niveles de
rendimiento en las areas antes indicadas; explica la relacion entre los
resultados y distintos factores asociados, como son los contextos sociales,
econdmicos, culturales, asi como las circunstancias individuales de los
alumnos. Asimismo, realiza el andlisis de tendencias, que se deriva de la
recogida ciclica de datos (Instituto de Evaluacion, 2010d: 13-27). La
principal area evaluada fue la de competencia lectora, cerrando un ciclo
gue empezo6 en el 2000. En este caso, los resultados permiten cuantificar
el porcentaje de alumnos que se encuentra en cada nivel, en cada uno de
los paises participantes. También, admite describir qué saben hacer los
alumnos, cémo aplican sus conocimientos y con qué grado de
complejidad Cfr. Instituto de Evaluacion 2010d:57-74).

Al analizar los niveles de rendimiento en comprension lectora del
informe PISA, se comprueba que Pera alcanza el pendltimo lugar. Del
total de estudiantes peruanos participantes, 14 % se ubica en el nivel
menor que 1; 22 % en el nivel 1b; 29 % en el nivel 1a; es decir, 65 % se
sitta en los niveles de menor rendimiento. PISA considera que los
alumnos que se encuentran en estos niveles tienen riesgo de no poder
afrontar con suficiente garantia de éxito sus retos formativos, laborales y
ciudadanos posteriores a la educacion obligatoria. Continuando con el
analisis, el 22 % se halla en el nivel 2; el informe sostiene que estos
estudiantes demuestran el tipo de competencia minimo requerido para el
aprendizaje posterior y la vida social y laboral. En el nivel 3, se ubica el
10 %; en el nivel 4, el 3% y en los niveles 5 y 6, ningun estudiante. Los
niveles 5 y 6 corresponden a los rendimientos mas elevddios (
Instituto de Evaluacion 2010d:57-74).

Cerrando esta vision de conjunto, la pendltima evaluacién censal a
nivel nacional la realiz6 el Ministerio de Educacion, a través de la
Unidad de Medicién de la Calidad Educatifr( ECE, 2011: 3-5) en
noviembre de 2011. El informe publicado en abril de 2012 sefiala que
solo el 29.8 % de la poblacion estudiantil del segundo y cuarto grado
alcanzan el nivel de logro esperado; 70.2 % no logran la competencia
requerida.



El bajo rendimiento de los alumnos peruanos se da, a pesar de que
en los udltimos afos hubo algunos progresos en la oferta de servicios
educativos: el presupuesto de educacién tuvo en la presente década un
crecimiento significativo en valores reales, ademas, en un contexto en
que la inflacion en Peru era una de las mas bajas de América Latina.
Entre el 2001 y el 2006 el incremento de las remuneraciones docentes fue
en promedio 70 % en valores nominales. Las dificultades del magisterio
no se han superado, al momento de concluir este trabajo se realiza una
huelga en diversas regiones del pais.

Si bien se trata de dar una visibn de conjunto de la realidad
educativa peruana en la etapa escolar, en un area basica como es la
lectura, también es cierto que los alumnos universitarios traen consigo
deficiencias y limitaciones que la educacion superior debe afrontar,
dificultades de lectura y de redaccion que se necesitan comprender,
identificar y ayudar a superar.

Ademas de la problematica expuesta, se han analizado diversos
trabajos en torno al desempefio de estudiantes universitarios en América
Latina. Uno de ellos es el estudio de Paula Carlino (2003), sobre las
dificultades de lectura de textos académicos y cientificos en la educacion
superior. Ella afirma que los textos académicos que los alumnos leen en
la educacion superior se derivan de textos cientificos no escritos para
ellos sino para conocedores de las lineas de pensamiento y de las
polémicas internas de cada campo de estudio. Son textos que dan por
sabido lo que los estudiantes no saben. Asimismo, en la universidad se
les suele exigir pero no ensefar a leer diversos tipos de textos en sus
respectivas disciplinas.

Cabe tener en cuenta que en una sociedad cuya economia esta
globalizada, también es importante que los sistemas sean capaces de
medirse frente a estandares regionales y nacionales y por qué no
internacionales. Asi, de manera complementaria a las evaluaciones
dentro del pais se deberia promover la participacion en evaluaciones
externas, de modo que se obtenga informacién de la calidad de los
sistemas educativos respecto a estandares internacionales. Es
fundamental tener en cuenta que estas evaluaciones, ademas del nivel de
logro de los estudiantes, proveen informacion sobre la efectividad de las
politicas educativas implementadas en otros paises, lo que puede



favorecer la revision de las politicas educativas y curriculares nacionales
a partir de la comparacién con otros paises y con otras variables
educativas. Finalmente, esto es lo que permite verificar la eficiencia de
nuestros estudiantes.

Ante lo expuesto, se plante6 el siguiente problema de
investigacion: determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes
del primer ciclo de carrera universitaria, en el periodo 2012-1, el mismo
gue nos permitié trazarnos los objetivos presentados a continuacion.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes
del primer ciclo de siete escuelas profesionales de la Universidad
Catolica Santo Toribio de Mogrovejo de Chiclayo, en el semestre
académico 2012-I.

1.2.2. Objetivos especificos

1. Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes
del primer ciclo de la Universidad Catélica Santo Toribio de
Mogrovejo de Chiclayo, en el semestre académico 2012-I,
segun la dimension literal.

2. Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes
del primer ciclo de la Universidad Catodlica Santo Toribio de
Mogrovejo de Chiclayo, en el semestre académico 2012-I,
segun la dimension inferencial.

3. Identificar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes
del primer ciclo de la Universidad Catélica Santo Toribio de
Mogrovejo de Chiclayo, en el semestre académico 2012-l,
segun escuela profesional, centro educativo de procedencia y
sexo.

10



1.3. Justificacion

La comprension de lectura, como una de las habilidades
fundamentales de pensamiento, es base esencial para el acceso a toda
clase de saber. De alli, la importancia de considerarla como un objetivo
del quehacer educativo, gravitante en todo programa de ensefanza de
lengua y no de un especifico nivel educativo, sino de los diferentes
niveles: Inicial, Primaria, Secundaria y Superior. Si bien la habilidad en
cuestion es abordada formalmente de modo progresivo, los resultados
apreciados en diferentes evaluaciones aun siguen siendo poco loables,
con las consiguientes limitaciones de desempefio académico.

La experiencia universitaria demanda de una Optima competencia
linguistico comunicativa que permita al estudiante asumir su mision y el
reto de la formacion profesional no solo con actitudes positivas, sino
ademas con un conjunto de condiciones académicas basicas. Sin
embargo, la realidad universitaria, respecto de las habilidades en relacion
con la competencia en mencién constituye una preocupacion permanente.

En la observacién de indicadores que dificultan el trabajo
académico de los estudiantes universitarios del primer ciclo se tiene:
escasa habilidad para comprender mas alla del sentido literal de un texto,
asi como para desarrollar el pensamiento critico a partir de la
informacion leida, dificil de lograr en tanto se perciba la ausencia de las
capacidades de analisis y de sintesis. Asociado a ello, la pobreza léxica
contribuye a la dificultad que poseen los estudiantes para identificar el
sentido concreto de ciertos términos.

En consecuencia, y complementariamente a la actividad lectora con
las caracteristicas aludidas, el estudiante muestra dificultad en la
redaccion de textos: problemas de ortografia, coherencia y cohesion. El
manejo idiomatico, en ultima instancia, se ve menoscabado, y se agudiza
aun mas ante la carencia del habito de lectura.

El aprendiz en el ambito universitario ha de leer y leer con
asiduidad. Para ello, y de manera imperativa, debe saber leer, es decir,
comprender e interpretar, saber desplegar en dicha actividad las
diferentes operaciones cognitivas, linguisticas, actitudinales que
comprende el proceso de lectura. Y a continuacién, saber manifestar su
pensamiento en forma escrita, luego de asumir una posicioén sobre la base
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de entendimiento de los signos escritos. Esto es, precisamente, lo que no
se aprecia en los universitarios, quienes han de someterse a exigentes
requerimientos intelectuales por parte de sus profesores.

Ante lo dicho, es razén de este trabajo de investigacion organizar y
sistematizar los datos observados, a fin de describir los desempefios
alcanzados por los estudiantes ingresantes a la universidad y realizar una
proyeccion a posteriori con la finalidad de mejorar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes universitarios de los primeros
afios de carrera. Si bien los datos referidos sobre las habilidades de
comprension y produccion constituyen parte de la observacion y
experiencia de la préactica docente diaria, es menester realizar un estudio
exhaustivo y objetivo, con una muestra concreta que posibilite dar pasos
firmes con sustento cientifico, en aras de contribuir al mejoramiento de
las estrategias de ensefianza para que el estudiante participe
convenientemente de la compleja y ardua labor de aprender en la
universidad.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes de estudio

Los trabajos de investigacion en comprension de lectura, realizados
en el ambito escolar son considerables. Sin embargo, en la educacion
universitaria la produccién nacional es limitada, no asi a nivel
internacional, donde el interés por la comprension lectora es evidente y
las publicaciones, numerosas. A continuacion se presenta un resumen de
los antecedentes revisados.

Los estudios acerca del nivel de comprension de lectura en la etapa
escolar, a nivel nacional, los ha realizado principalmente el Estado; asi
tenemos que el Ministerio de Educacion del Perd, a través de la Unidad
de Medicion de la Calidad Educativa (UMC), ha aplicado cuatro
evaluaciones muestrales nacionales en 1980, 1996, 2001y 2004. La UMC
también ha llevado a cabo, anualmente, siete evaluaciones censales
nacionales, desde 2006 hasta 2012.



En noviembre de 2004, la UMC realizé la cuarta Evaluacion
Nacional (EN) a estudiantes de segundo y sexto grado de primaria y
tercero y quinto de secundaria en Comunicacion, Matematica y
Formacion Ciudadana. Participaron 850 instituciones educativas de
primaria, 640 de secundaria y 14,500 alumnos por cada grado. Fue la
primera vez que se puso en evidencia el bajo nivel de logro alcanzado por
los estudiantes que culminaban el primer ciclo de la educacion primaria.
En segundo de primaria solo el 15 % de estudiantes lograba los
aprendizajes esperados. Esta constatacion revelaba que los bajos niveles
de aprendizaje encontrados en evaluaciones anteriores, nacionales e
internacionales, de grados intermedios de la educacion basica no eran
sino la expresion acumulada de las dificultades que presentaban desde los
primeros grados de escolaridad. También concluye que el 59 % de la
poblacion de estudiantes de sexto grado no ha logrado siquiera las
capacidades necesarias para acceder al grado que estan culminando. Al
revisar los resultados de secundaria, el problema es mayor, pues en
tercero de secundaria solo el 15.1 % logra los aprendizajes esperados y
en quinto de secundaria, solo el 9.8C#(EN 2004: 65).

Precisamente, después de los resultados de la Evaluacién Nacional
(EN) 2004 el Ministerio de Educacion, a través de la UMC, decide
realizar evaluaciones censales anuales a los estudiantes de segundo grado
de primaria de toda la nacion, para ofrecer informacion relevante y
confiable sobre los resultados, con el fin de contribuir a la toma de
decisiones en las diferentes instancias educativas y mejorar la calidad de
la Educacion.

La dltima evaluacion censal a nivel nacional se realizo entre el 4 y
5 de diciembre de 2012, aun no se publican los resultados. En cuanto a la
Evaluacion Censal (EC) de 2011, dichos estudios ofrecen informacion
confiable de todas las instituciones educativas (94 %) y estudiantes (88
%) evaluados a nivel nacional en segundo y cuarto grado de primaria en
comprension de lectura y matemati€dr( MINEDU/ECE 2011:5).

El informe publicado ofrece conclusiones inquietantes. Asi
tenemos que en comprension de lectura el 23 % de los estudiantes esta
por debajo del nivel 1, el 47 % se encuentra en el nivel 1 y solo 29.8 %
alcanza el nivel 2. El nivel 1 alude a: “Lee palabras y oraciones aisladas”.
Aunque logra leer, tendra dificultades para responder preguntas acerca de
lo que leyé. El nivel 2 refiere: “Identifica la informacion de un texto
corto y sencillo”. Su respuesta, fundamentalmente, repite algo que esta
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escrito en el texto. El nivel 3 indica: “Deduce ideas para comprender
completamente un texto de mediana extensién y vocabulario sencillo”.
Su respuesta es una conclusion de lo que leyo. El informe concluye que
el nivel de logro respecto de 2010 se ha estancado pues esta en 29.8 %,
también, que la brecha entre educacion rural y urbana se ha incrementado
y la brecha entre escuela publica y privada sigue igual (20 % por
regiones). Otra conclusion refiere que el nivel de logro en comprension
de lectura es mayor que en matematica 29.8 % a 13Cr¥Efaluacion
Censal, 2011: 1-34).

Cabe destacar que desde 2004, que se tenia un nivel de logro de 15
%, a la fecha casi se ha duplicado este porcentaje (29.8 %); sin embargo,
los avances aun son lentos. La evolucion del rendimiento en comprension
lectora es la siguiente:

2004 2007 2008 2009 2010 2011

15 % 15.9 % 16.9 % 23.1 % 28.7 % 29.8 %

Fuente: Evaluacién Censal de Estudiantes 2011. ECE 2011.

Como dijimos, a nivel internacional se cuenta con el Programa
Internacional de Evaluacion de Estudiantes (Programme for International
Student Asesment, PISA), es un esfuerzo de cooperacién entre los paises
participantes conducido por la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdémico (OCDE). Este estudio se realiza a través de un
consorcio de instituciones especializadas en investigacion y evaluacion
educativasfr. Instituto de Evaluacion, 2010d: 13).

PISA es el mayor estudio internacional del mundo sobre educacion,
evalla a estudiantes de 15 afios para determinar cuan preparados estan
para la vida adulta al medir sus logros en lectura, matematica y ciencias
(Ibidem 13-16).

De las tres areas evaluadas en la ultima prueba, la competencia
lectora volvié a ser la principal. En esta oportunidad, la prueba se renovo
al incorporar esta competencia en el formato electronico y al profundizar
en los conceptos de interés por la lectura y el de metacognicion. En PISA
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2009 la competencia lectora se evaludé en relacion con el formato del
texto, con los procesos de la lectura y con la situacién, es decir, qué clase
de textos deben leer los alumnos segun el proposito que les guie. Los
resultados de esta area se establecieron sobre la base de siete niveles de
rendimiento en los tres procesos de la comprension lectora y en relacion
con los dos formatos de textos utilizados. A diferencia de las pruebas
anteriores, en PISA 2009 el primer nivel de rendimiento (nivel 1) se
desglosé en dos subniveles (1a y 1b). El primer nivel es el grado mas
modesto de la adquisicion de la competencia. Segun PISA 2009, los
alumnos que se encuentren en este nivel corren el riesgo de no poder
afrontar con éxito las exigencias formativas, laborales y civicas
posteriores a la educaciéon basica. En el segundo nivel se ubicé a los
estudiantes que presentaron el nivel de competencia minimo requerido
para su desempefio futuro. En los siguientes niveles situaron a los
alumnos de acuerdo al puntaje obtenido segun figura en la descripcion de
los siete niveles de rendimiento en lectura. Otro aspecto valioso del
informe es la descripcion de factores actitudinales como el interés por la
lectura y las estrategias de aprendizigelém 20-74).

De esta manera, PISA 2009 cierra el primer ciclo PISA iniciado en
2000; aportando, en esta oportunidad, un analisis mas sdlido de las
tendencias en los resultados del rendimiento de los alumnos, de ahi que la
informacion proporcionada no solo es puntual, sino a mediano y largo
plazo (bidem 18).

También el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE) realiza estudios periddicos de la
calidad de la educacion de América Latina y el Caribe. Con esta
finalidad, el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo sobre
los Aprendizajes de los Estudiantes de América Latina y El Caribe 2006
(Cfr. LLECE 2008: 85-113) se implemento entre los afios 2002 y 2008 y
tuvo como principal propdsito generar conocimiento acerca de los
rendimientos de los estudiantes de tercer y sexto grado de Primaria en
Lectura, Escritura y Matemaética.

Este estudio ha aportado importantes informaciones que son la base
en la toma de decisiones en materia de politicas sociales y educativas en
los paises de América Latina y el Caribe: no se limita a hacer
diagnosticos de situacion sino que a través de diversos documentos como
Aportes para la Enseflanza de la Lectura (LLECE, 2009) proporciona
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informacion y conocimientos derivados del Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo 2006 (SERCE) para enriquecer la préactica
educativa en la lectura e informacion, escritura, matematica y ciencias.

En esta investigacion, Peru se encuentra por debajo del promedio
en todas las clases de textos. Cuba tiene los promedios mas altos en todos
los casos, asi como Chile y Costa Rica. El Salvador tiene los promedios
mas cercanos a los de la totalidad de paises. Extraido de Aportes para la
ensefianza de la lectutaifien).

Con similar finalidad, los paises llevan a cabo diversas
evaluaciones nacionales e internacionales que les permiten obtener
valiosa informacion para analizarla y poder tomar decisiones en distintos
niveles, segun sus particularidades y prioridades. Ello hace posible tener
un panorama del rendimiento nacional general y hacer comparaciones
entre los distintos grupos de la poblacion escolar que han sido evaluados.

Si bien las investigaciones presentadas permiten tener una vision
general de los estudios realizados en Educacion Basica Regular (EBR); a
continuacion se consignan otros estudios que han dado luces y aportes
acerca de la compresion lectora en estudiantes universitarios o escolares
de quinto de secundaria. Asi tenemos los trabajos de:

Gonzalez Moreyra, Raul (1998). “Tareas verbales y comprension
de lectura’ RevistaPersona N° 02, Lima, 19-31. El autor presenta los
resultados de un experimento destinado a averiguar el efecto que
diferentes orientaciones de la actividad verbal con un material escrito,
podian suscitar en la comprension de lectura. Dividié la muestra de 80
estudiantes de 5° de secundaria en 10 grupos. Cinco grupos desarrollaron
tareas centradas en el contenido significativo del texto. Los otros cinco
grupos lo hicieron con tareas centradas en la gramética. Los resultados
negaron la hipotesis que las diferencias de tareas verbales afecta el nivel
de la comprension de lectura.

Gonzalez Moreyra, R. (1998). “Comprension lectora en estudiantes
universitarios iniciales”’RevistaPersonaN° 01, Lima, 43-65. El autor
elabor6 una investigacion que tenia como objetivo estudiar la
comprension inferencial de jovenes de universidades privadas y estatales.
Utilizo la técnica clozé en seis tipos de texto (informativo, documentario,
cientifico, literario, numeérico, humanistico). Los resultados obtenidos
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muestran que un alto porcentaje de universitarios ingresantes carecen de
las habilidades béasicas de lectura, especialmente en textos vinculados a
las ciencias, las humanidades vy la literatura. Cabe destacar que el autor
enfatiza en la necesidad de ensefar a leer a estudiantes del primer ciclo
universitario.

Carlino, Paula (2003). “Los textos cientificos y académicos en la
educacién superior: obstaculos y bienvenidas a una cultura nueva”.
Trabajo presentado en @ Congreso internacional de promocién de la
lectura y el libro, en Buenos Aires. La investigacion, enfocada en las
dificultades para comprender lo que leen los estudiantes argentinos de
educacién superior, se basa en la necesidad de precisar los criterios con
los que ellos se enfrentan para comprender los textos propuestos por la
universidad. La autora afirma que los estudiantes no solo llegan con
deficiencias desde la etapa escolar, sino que la educacion superior les
exige cambios en su identidad como pensadores y analizadores de textos
para los que no estan preparados.

Los estudiantes al leer un texto encuentran diversas dificultades:
gue no estan dirigidos a ellos sino a los académicos; o bien, si estan
dirigidos a ellos, no desarrollan todo lo que contienen (ya que es
inevitable que dichos pasajes tengan una *“figura”, que destaca y
desenvuelve algunos conceptos, y un “fondo” de nociones secundarias).
Estas lecturas dan por supuestos muchos saberes que los alumnos no
disponen: por ejemplo, hacen referencia a las posturas de otros autores
sin explicarlas.

Es el caracter implicito —tanto del conocimiento contenido en los
textos como de las practicas lectoras, que los docentes consideran
naturales (y no culturales) — lo que plantea obstaculos al desempefio de
muchos estudiantes.

Cisneros Estupifidn, Mireya (2005). “Lectura y escritura en la
universidad”. Publicada por la Universidad de Pereyra, Colombia.1-14.
La autora compila los resultados de su investigacion “Estrategias de
lectura y escritura usadas por estudiantes que ingresan a la universidad”,
cuyo objetivo fue diagnosticar algunos aspectos en relacién con las
habilidades mencionadas. Sin embargo, esta investigacion no se limita a
presentar resultados cuantitativos sino que ofrece valiosos elementos de
juicio para lograr mejores resultados en los estudiantes.
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Pérez Zorrilla, Maria Jesus (2005). “Evaluacion de la comprension
lectora: dificultades y limitaciones”, en Revista Béucacion, Numero
extraordinario 1, Madrid, 2005, 121-138. La autora afirma que es un gran
problema a la hora de evaluar la ausencia de una definicion clara y
precisa del concepto de lectura. Su aporte se centra en el terreno practico:
el desarrollo de la evaluacion de la comprension lectora en el INECSE
(Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo).

Arrieta de Meza, Beatriz y Rafael Meza Cepeda (2005). “La
comprension lectora y la redaccion en estudiantes universita®ad”.
Revista Iberoamerica de Educacion, n°® 35 (2). 1-10. “La comprension
lectora y la redaccion en estudiantes universitarios”. La investigacion
surge como producto de la preocupacion de los autores frente a las
diversas dificultades de los estudiantes universitarios en el manejo de la
lengua castellana, especificamente en comprension lectora y la redaccion
en el nivel académico universitario. Ellos encontraron casos de
analfabetismo funcional e identificaron las dificultades tanto en la lectura
como en la escritura. Asimismo, proponen actividades sugeridas para el
mejoramiento de la lectura.

Miljanovich, M., Huerta, R. A. et al. (2007). “Mddulo recuperativo
de comprension lectora para estudiantes universitarios’Rdsista de
Investigacion en Psicologia, UNMSM, Vol. 10, N° 2, septiembre. Lima.
Los investigadores encuentran que la construccion y validacion de un
modulo recuperativo de comprension de lectura para estudiantes
universitarios, de facil manejo y corta duracion tiene la propiedad de
producir cambios cualitativos en la estructura cognoscitiva de los sujetos.
La mejora se manifiesta en la practica de una comprension de lectura
analitica, interpretativa, critica y del desarrollo de habilidades
metacognitivas.

Garcia, Raquel (2009). “Curso en linea de comprension estratégica
de lectura en lengua inglesa para estudiantes universitarios”. Propuesta
presentada en eCongreso virtual iberoamericano de calidad en
Educacion a Distancia, Buenos Aires. 1-8. Esta investigacion tuvo como
objetivo generar modelos expertos instruccionales para la ensefianza de la
comprension de lectura en inglés como lengua extranjera, que
representen la ejecucion de expertos a fin de modelar en alumnos
universitarios los pasos a seguir para lograr una comprension de lectura
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eficiente. Para lograr resultados satisfactorios se pilote6 varias veces este
modelo instruccional que en un inicio presentaba dificultades en su
aplicacion.

Cisneros Estupifian, Mireya, Giohanny Olave Arias e llene Rojas
Garcia (2010). “La Inferencia en la comprensién lectora: de la teoria a la
practica en la Educacion SuperidRevista Scielo129-130. Este trabajo
es la continuacion de anteriores investigaciones realizadas sobre la
lectura y la escritura en estudiantes universitarios. En él, los autores
enfatizaron en las dificultades que los estudiantes universitarios
presentan en el razonamiento inferencial como estrategia de comprension
de lectura de textos escritos de naturaleza académica, lo cual genera
serias dificultades para que el estudiante aprenda leyendo y se integre de
manera competente en todas las exigencias de la vida académica.

Martinez Diaz, Esther; Neila Diaz y Diego Rodriguez (2012). “El
andamiaje asistido en procesos de compresion lectora en universitarios”.
En RevistaEduc.Educ. Vol.14, N°3, 531-556. Esta investigacion surgi6
ante la preocupacion de los autores por el bajo nivel en comprension
lectora que presenta el estudiantado universitario colombiano. El trabajo
pretende demostrar el papel pedagdgico del profesor universitario a
través del andamiaje asistido en la comprension de textos cientificos y
gue el docente contribuya a que los estudiantes adquieran esas
competencias basicas que requieren para enfrentar la vida.

En los estudios antes mencionados se identificaron las dificultades
de los alumnos universitarios de los primeros afios de carrera en
comprension de lectura, asi como los supuestos de los que parten muchos
textos dando por hecho saberes que los alumnos no poseen. Dichas
investigaciones permitieron reconocer gque los problemas en comprension
de lectura subsisten, que las deficiencias no se han superado a pesar del
tiempo transcurrido y que la informacion proporcionada es muy
pertinente para el actual estudio.

Ademas de lo expuesto, cabe mencionarlrdbrme Tuning
Ameérica Latina, un valioso estudio publicado en 2007 vy titulado
“Reflexiones y Perspectivas de la Educacion Superior en Amérteste
proyecto congregd a importantes representantes de la Educacion
Superior, quienes debatieron los aspectos mas significativos de ella, tanto
a nivel regional como internacional. Vale la pena sefialar que la
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experiencia europea fue decisiva para llevar a cabo este estudio. Hasta
2004, Tuning fue una experiencia exclusivamente europea, que permitio
gue mas de 175 universidades afinaran las estructuras educativas en
cuanto a las titulaciones de manera que pudieran ser reconocidas en el
ambito europeo (Proyecto Tuning, 2007: 11-14).

El Proyecto Tuning América Latina se encuadra dentro un marco
reflexivo-critico que debe compatibilizar sus lineas de accion entre sus
integrantes. Responde a la finalidad de incorporar los diferentes aspectos
de la diversidad de los paises que en él participan. La necesidad de
compatibilidad, comparacién y competitividad de la educacion superior
no es un anhelo particular de Europa, América Latina también debe
lograr espacios de integracion en el ambito de la educacion superior. El
contexto en el que nos desenvolvemos, el proceso de globalizacion al que
asistimos se caracteriza por la movilidad de estudiantes y de
profesionales; lo cual obliga a que las universidades obtengan
informacion precisa sobre los programas educativos, las capacitaciones y
las titulaciones que se ofrecen. Por esta razérRreyecto Tuning
Ameérica Latina intenta, a través de un trabajo colectivo, contribuir a los
procesos de enseflanza aprendizaje, respetando la autonomia y la
diversidad de cada region y cultura acadénilmdénm 15-19).

En sintesis, esta investigacion ofrece propuestas valiosas sobre
lineamientos comunes: un sistema centrado en el estudiante y basado en
competencias, nuevos enfoques en el ambito educativo, reconocimiento
de titulaciones entre los paises latinoamericanos y calidad de los
programas.

Lo dicho refleja el interés de las universidades latinoamericanas
por asumir el rol que les corresponde en el desarrollo de los paises y la
responsabilidad fundamental de usar sus conocimientos, su tradicion y su
capacidad de innovacion en preparar un futuro promisor para América
Latina. Como estudio aporta significativamente al desarrollo de esta tesis
pues analiza la problemética de las universidades latinoamericanas y
busca puntos de coincidencia a fin de lograr la comprension reciproca de
los sistemas de la educacion supetiioideém 23-31).
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2.2. Fundamentos teoéricos

Después de esta breve referencia a los principales antecedentes
consultados sobre investigaciones realizadas en torno de la comprension
de lectura, creemos necesario justificar por qué la lectura es una de las
habilidades més importantes, describir brevemente el proceso de la
lectura, explicar los niveles de comprension y puntualizar los principios
en que se sustenta la lectura porque en ellos se encuentra la razon de ser
de este trabajo.

2.2.1. Lectura y competencia lectora

La lectura es un proceso complejo que implica un conjunto
de habilidades cognitivas, metacognitivas, estratégicas, asi como
actitudes que favorecen la actividad como tal. En efecto, la lectura
desde una perspectiva moderna, va mas alla del mero
desplazamiento visual ante un texto. El sujeto lector ha de poner en
acto las operaciones o habilidades de pensamiento: leer es pensar.

Mayor, Suengas y Gonzalez Marqués (1995: 206) sostienen
gue la lectura es uno de los procesos cognitivos mas complejos que
realiza el hombre. Describen los diferentes conceptos sobre la
lectura, desde cuando esta se reducia a una mera decodificacion,
pasando por un segundo concepto que incluia dentro de la lectura la
comprension hasta el tercero que incorpora actividades cognitivas
mas complejas. Se debe reconocer que la decodificacion es Iéxica,
mientras que la comprension es textual. La ultima propuesta lleva
al individuo a la apropiacion del contenido y a la utilizacion del
significante y significado del texto escrito para incrementar su
conocimiento.

Estos autores consideran que leer es una actividad flexible y
gue se adapta al proposito del lector, a la naturaleza del texto y a
los diferentes niveles de procesamiento. Explican las diferencias
gue se dan en esta operacion segun se busque un dato particular o
un detalle, se interprete o sigan unas instrucciones o se persiga un
placer estético. Manifiestan que, si bien la actividad de leer
constituye una tarea compleja, este rasgo se hace mas notorio
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cuando se pretende especificar las diversas variables que influyen
en la lectura, los diferentes procesos que implica y los posibles
modelos que la describen o explican (Mayor, 1995: 207).

En cuanto al término competencia lectora, consideran que
este no puede entenderse andlogamente como se denomina
competencia linguistica, pues hoy queda claro que en la lectura
intervienen numerosas variables —genéticas y ambientales— asi
como las estrictamente linglisticas y que incluyen ademas de
variables organicas—neuroldgicas, sensoriales y cognitivas—
procesos atencionales, perceptivos, mnémicos, de categorizacion,
inferenciales, de solucién de problemas. (Citado por Mayor, J.
1980, 1984: 208).

En el marco de lectura de PISA 2009, se define la
competencia lectora asi: “Competencia lectora es comprender,
utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para
alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y
potencial personales y participar en la sociedad” (PISA, 2009:21).2
Esta definicion condensa acertadamente los factores a tener en
cuenta en la comprension del texto, sabiendo de antemano la
complejidad y pluridimensionalidad de la lectura.

2.2.2. Comprension lectora

Siguiendo a los autores Mayor, Suengas y Gonzalez Marqués
(Cfr. 1995: 207), el proceso de lectura si bien es complejo, presenta
dos momentos claves a destacar: el reconocimiento de palabras y la
comprension del texto. Acerca de si la instruccion temprana deberia
centrarse en la descodificacion grafema-fonema o, por el contrario,
deba usarse el contexto y el significado para hacer inferencias sobre
las palabras, los resultados de las investigaciones, en cuanto al
reconocimiento de estas, revelan que para aprender a leer es
necesario que la instruccion en los primeros afios debe basarse en la

2 Esta definicion se cita en PISA 2006 y fue presentada por el comité de expertos de

la OCDE en el apartado Competencia lectora (Pisa, 2006: 7). En PISA 2009 se presenta
dentro del Marco de Lectura de OECD, 2009b.
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descodificacion grafema-fonema, aunque lectores mas habiles
utilicen el contexto con frecuencia. En el segundo caso, el

reconocimiento automatico de palabras es necesario para poder
dedicar los limitados recursos de atencion a los procesos mas
complejos de la comprension.

Pinzas, J. asume la misma orientacién cognitiva en su libro
Leer pensandoQfr. 2001: 16). En base a las afirmaciones de
Anderson y colaboradores (1985: 15), la autora describe la lectura
como un proceso constructivo, pues el lector va armando
mentalmente un modelo del texto, dandole significado o
interpretacion personal. Pinzas aclara que para poder hacerlo, el
lector necesita aprender a razonar sobre el material escrito. Por esta
razon, las personas al leer no permanecen pasivas ante el texto, sino
gue reaccionan frente a él porque pueden imaginar, interpretar o
construir una idea de su posible significado. Las construcciones que
elabora el lector se basan en una buena comprension literal de lo
gue dice el texto, de esta manera se facilita la elaboracién de
inferencias y demas procesos de comprension lectora.

Hay que destacar que la elaboracién de inferencias es una
estrategia significativa tanto en el proceso de lectura como en el
aprendizaje de modo general. Mediante ella, se intenta unir los
elementos explicativos relacionando informacibn nueva con
informacion ya adquirida con anterioridad y por tanto almacenada
en la memoria. El nuevo conocimiento se asimila de modo 6ptimo
cuando “una nueva proposicion se almacena con proposiciones
relacionadas en la red proposicional” (Beltran, 1998: 189). La
elaboracion inferencial se va produciendo en la medida en que se
avanza con la lectura de un texto: imaginando, afadiendo
informacion, trayendo a colacion un ejemplo, una analogia, en
relacion con la informacion que se esta tratando de asimilar o
comprender.

Pinzas (2001:19) afirma que, si bien la lectura se puede
entender como un proceso constructivo y personal, este hecho da
pie a otro paso importante: al leer se genera una interaccion entre el
lector y el texto que lee. El significado es construido por el lector
cuando, a medida que va leyendo el texto, lo va integrando con sus
otras fuentes de informacién, asi el lector va armando un modelo
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del texto, dandole significado o una interpretacion personal. De alli

gue una caracteristica fundamental de la lectura sea la integracion
de la informacion. Un buen lector debe ser diestro en integrar la

informacion.

El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprenda
el texto, y que pueda ir construyendo una idea acerca de su
contenido, extrayendo de él aquello que en funcién de sus objetivos
le es mas significativo (Sol€, 2004: 26).

En el mismo sentido, Solérzano y Montero (2011: 3)
escriben:

La comprensiébn de lectura se entiende como la
interpretacion que realiza la persona que lee un texto en
particular. Esta interpretacion se encuentra enmarcada por las
experiencias previas y los valores que posee la persona dentro
de un contexto socio cultural determinado, por lo tanto, se
puede considerar que la interpretacion realizada por la persona
va a ser compartida por el grupo que integra el contexto. Este
consenso posibilita la definicion de lineas de significados a
partir de la lectura.

Todo lo expuesto permite puntualizar la concepcion de
comprension de lectura que se asume en esta investigacion, como
la interpretacion que realiza la persona al leer un texto en
particular. Asi, en la lectura, el texto ofrece solamente parte de la
informacion, ya que es tarea del lector usar sus conocimientos
previos y sus habilidades para interpretar, completar, determinar o
proporcionar significado al texto. Por esta razon, el significado no
literal que se construye a partir de un texto puede variar
significativamente de persona a persona por diferentes razones,
entre ellas por el conocimiento que poseen o por las experiencias
gue han vivido. Lo ideal, por lo tanto, es que haya una gran
cercania entre el texto y los esquemas o categorias propias de la
persona que lee. En tanto la persona tenga mayor conocimiento del
medio y haya acumulado mayores experiencias, la comprensiéon
gue pueda tener del texto que lee sera mayor.

Sostienen Solorzano y Monterbiflem 4) que al margen de

la posicion tedrica desde la que se asuma la compresién lectora, se
considera a la persona que realiza el acto de la lectura como un ente

25



activo, que recupera y actualiza la informacién previamente
adquirida con el aporte del texto, por lo que se produce una
construccion personal. Al darse una interaccion entre el texto y la
persona se evidencia un proceso comunicativo.

En sintesis, para que alguien quiera involucrarse en una
actividad de lectura, es necesario que sienta que es capaz de
comprender el texto que tiene en sus manos. Sin embargo, son
varias las razones que suelen impedir dicha comprension: que el
texto posea una organizacion demasiado compleja o densa, que no
se disponga de los conocimientos previos relevantes para el tema, o
incluso que disponiendo de ellos, el nivel del contenido del texto
esté fuera de las posibilidades del lector (Solé, 2004: 36).

Las investigaciones han demostrado que estas diferencias
tienen un impacto decisivo sobre el nivel de comprension lectora de
cada individuo. Sin embargo, también confirman que los lectores, a
pesar de tener el conocimiento adecuado, no saben cémo asociar el
texto con su conocimiento previo del tema. Pinzas (2001: 20)
refiere que estos problemas se manifiestan cuando la comprension
del texto requiere que los estudiantes apliquen su experiencia a
situaciones algo diferentes de las que han vivido. También
menciona que los textos mismos pueden generar dificultades para
realizar la tarea de integracion de la informacion, al no ofrecer
indicios o claves que ayuden a discriminar qué informacién o
experiencias previas son relevantes para entender e integrar el
texto.

Ahora bien, diversos estudios ratifican las dificultades (entre
otros problemas) que los estudiantes universitarios presentan para
entender textos o0 autores que expresan tesis 0 puntos de vista
novedosos o datos en oposicidn 0 en contraste con su conocimiento
previo. Pueden ser alumnos que comprenden textos, que reafirman
lo que piensan o lo que ya saben o creen, pero que ante hechos o
propuestas distintas experimentan dificultades para integrar
informacion. Un texto sin titulo, con inicio vago o impreciso ofrece
mas dificultades a estudiantes inexpertos, pues hay menos datos
para anticipar el contenido; lo mismo si se presenta una variedad de
hipotesis de contenido sera mas dificil usar el contexto textual y la
propia informacion del lector para entenderlo.
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Por otro lado, como la lectura tiene diferentes propdsitos, se
deberia leer utilizando diversas estrategias de acuerdo a los
distintos tipos de lectura, segun sea para distraerse, informarse,
para memorizar, para estudiar, para investigar, para evaluar o
criticar. Al respecto, Solé (2004: 34, 80) sefiala que un factor
determinante de la comprension de lectura es el de los objetivos o
intenciones que la presiden. Por esta razon, la actividad de lectura
esta dirigida por los objetivos que mediante ella se pretenden
alcanzar. La interpretacion, que los lectores realizan del texto que
leen, depende en gran medida del proposito establecido para la
lectura. Refiere la autora que si dos 0 mas lectores estan frente a un
mismo texto, movidos por finalidades diferentes, la informacion
gue de él extraigan sera distinta. Segun esta autora, los lectores
pueden plantearse objetivos muy variados, inclusive anota:
“(...)habr4 tantos objetivos como lectores en diferentes
situaciones”. Sin embargo, hace referencia a algunos objetivos
genéricos como: leer para obtener una informacién precisa, leer
para seguir instrucciones, leer para obtener una informacion
general, leer para aprender, leer para revisar un escrito propio, entre
otros. Este aspecto es fundamental para el lector porque determina
tanto las estrategias responsables de la comprension como el
control que de forma inconsciente va ejerciendo sobre ella a
medida que lee.

En cuanto a la construccion de la conciencia metalingiistica,
no se parte de cero, sino de la atencidbn que espontaneamente
suscita el lenguaje, de las interrogantes que el lector se plantea y de
las concepciones que va construyendo. Se dice que se han
desarrollado destrezas metacognitivas si los lectores son capaces de
controlar su lectura, la guian y monitorean, si reconocen cuando se
les hace dificil o nula la comprension, si evalltan su propio
conocimiento o habilidades respecto del texto. Tal como se
observa, el control de la comprensién es un requisito esencial para
leer eficazmente; de lo contrario, la lectura seria inutil.

Cabe destacar la definicion propuesta por Pinzas (2001: 39)

respecto de la lectura, la misma que se considera pertinente por
todo lo anteriormente expuesto:
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La lectura es un proceso constructivo, interactivo,
estratégico y metacognitivo. La lectura es constructiva porque
es un proceso activo de elaboracién, de interpretaciones del
texto y de sus partes. Es interactiva porque la informacion
previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segun
la meta (o proposito del lector), la naturaleza del material y la
familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva porque
implica controlar los propios procesos de pensamiento para
asegurarse que la comprensién fluya sin problema.

En este enunciado, Pinzas ofrece una vision actual de la
lectura, basada en cuatro términos puntuales: constructivo,
interactivo, estratégico y metacognitivo.

2.2.3. Niveles de comprension

A partir de la concepcidon analizada, el proceso cognitivo de
la lectura implica los siguientes niveles de comprension: literal e
inferencial (Pinzas, 2003: 39-40).

La comprension literal consiste en identificar hechos,
sucesos, datos tal como aparecen en el texto. Es decir, la
informacion se manifiesta de manera explicita en él. El profesor
para verificar si el estudiante alcanz6 este nivel debe utilizar las
siguientes estrategias:

- Plantear preguntas como: qué, quién, dénde, cuando, con
quién, para qué, etc.

- Ofrecer oraciones afirmativas y pedir a los alumnos que
digan si se relacionan con el texto o no (si son verdaderas o
falsas).

- Presentar oraciones incompletas y solicitarle que las
completen de acuerdo al texto, esto se llama técnica cloze.

- Pedir que cuenten lo que leyeron, pero usando sus propias
palabras (parafrasear). El uso de las propias palabras es de
gran importancia porque impide que el alumno conteste
copiando exactamente lo que el texto, diccionario o
enciclopedia dice o que memorice la respuesta, en ambos
casos sin entenderla.
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La comprension inferencial esta relacionada con las ideas que
no se encuentran en el texto, es decir, el estudiante debe descifrar la
informacion implicita en el mismo. Esta informacion lleva a
deducir causas, consecuencias, semejanzas, diferencias, etc. Para
alcanzar este tipo de comprension se parte de un entendimiento del
texto, ya que la base es la comprension literal.

Con el objeto de comprobar si el pensamiento sigue una
orientacion inferencial se deben plantear preguntas que relacionen
partes del texto y el conocimiento que tenga el lector sobre él, y
también preguntas que inviten a relacionar lo leido con su vida.
Para iniciar este trabajo se pueden plantear las siguientes preguntas:
¢, Como creen que...? ¢Qué piensan de...? ¢Por qué...? ;Con qué
objetivos creen que...? ¢En su opinién...? ¢Para ustedes? ¢Qué
hubiera dicho o hecho?

Ademas de los procesos mencionados, es comun hablar del
nivel critico, el que se refiere a la reflexion y evaluacion del
contenido y forma del texto, en el que el lector toma distancia del
texto, ya sea para asumir posicion acerca de las ideas vertidas en él,
como para juzgar la pertinencia de sus caracteristicas formales.

De acuerdo con lo expuesto, esta investigacion ha
identificado el nivel de comprensién de lectura tanto en la
dimension literal como en la inferencial, por ser ambas los pilares
de la comprension textual.

2.2.4. Linguistica textual y lectura

La lectura como proceso que requiere una mirada atenta y
profunda, debe sustentarse asimismo en los principios de la
pragmatica, de la sociolinguistica, de la linguistica textual. Es
decir, que debe involucrar el contexto o situacion comunicativa
concreta, analizando los marcos de produccidon y recepcion,
trascendiendo incluso el plano del sentido literal, arribando al plano
de la interpretacion, apelando en ese marco, a la determinacion del
uso que los hablantes asignan al lenguaje. La interrelacion
sociocultural entre sujeto emisor-escritor y sujeto receptor-lector es
la dimensidon que demanda la lectura desde una perspectiva
sociolinguistica.
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Por otra parte, considerando los fundamentos de la linglistica
del texto, ha de tenerse en cuenta, no la estructura oracional, sino el
texto como unidad béasica de comunicaci@fr.( Dijk, 1983:
186,187). De ahi que el texto ha de analizarse no a partir de
unidades discursivas que se restrinjan al analisis de la oracion, sino
mas bien del ndcleo a partir del cual es posible entender los
fendmenos comunicativo€{r. Lomas y Osoro, 1993: 39), en el
cual se advierten, en términos de Dijk (1983:141,142) los niveles
estructurales: superestructura, macroestructura y microestructura,
los mismos que convergen en el texto y constituyen su aspecto
formal, su razén de ser en la plasmacion del sentido y su
“urdimbre” propiamente dicha (manifestacion superficial mediante
recursos gramaticales). Al respecto, el autor establece que los
contenidos de un texto forman una estructura. Alude a la
coherencia lineal, en la medida en que los contenidos citados
forman una estructura, pues las distintas partes que lo integran
dependen significativamente unas de otras y, constituyen en si
mismas, unidades de sentido cuyos componentes mantienen, a su
vez, relaciones de dependencia entre si. La coherencia global, por
otra parte, establece las relaciones en unidades textuales mayores,
pues toda la informacion que contiene un texto se articula en torno
a un nucleo informativo o tema estrechamente vinculado a la
intencidbn comunicativa del hablante y que actia como eje
articulador de otras informaciones de caracter secundario.

Cabe destacar, también, el modelo propuesto por Coseriu
sobre la teoria del saber hablar. La concepcion del saber linguistico
del autor rumano nace de la intencidon de establecer distinciones
fundamentales para abordar cualquier problema linglistico de la
compleja realidad del lenguaje. Sin embargo, estas constituyen en
realidad un modelo de competencia comunicativa, puesto que
pretenden dar cuenta de todas las subcompetencias que, segun
Coseriu, todo hablante debe dominar para “saber hablar”. El
modelo de competencia linguistica de Coseriu tiene en cuenta los
niveles del lenguaje, los saberes linglisticos, los correspondientes
tipos de juicios de conformidad y los contenidos linglisticos que
pueden distinguirse en casa nivelr( Coseriu, 1992: 80-106). Es
la distincibn de tres niveles del lenguaje: uno universal, otro
historico y otro individual, quizas, su mayor aporte, asi como la

30



consideracion del nivel universal y de los principios que rigen la
actividad del hablar en este nivel.

Por todo lo anteriormente expuesto, con base en las teorias y
dimensiones aludidas, la lectura es, en efecto, un proceso realmente
complejo: involucra no solo aspectos relacionados con el sujeto en
situacion de lector, sino también con areas del lenguaje y el
fendmeno textual propiamente dicho.

2.2.5. Enfoque de la prueba de comprensién de lectura

A continuacién, veamos la prueba de comprensién de lectura
aplicada para realizar esta investigacion, la misma que se ha
elaborado en concordancia con el disefio de la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion, tomando como base el enfoque
comunicativo y textual.

Dado que la ensefianza de la lengua esta orientada a mejorar
las capacidades de uso comprensivo y expresivo de las personas a
fin de ayudarlas a la adquisicion de normas, destrezas y estrategias
dirigidas a la produccion de textos orales, escritos, iconoverbales vy,
por lo tanto, a la apropiacién de los mecanismos pragmaticos que
fortalecen la competencia comunicativa de ellos en situaciones
concretas de interaccion, el objetivo esencial de la ensefianza de las
lenguas es ayudarles a adquirir el mayor grado posible de
competencia comunicativa. Segun Lomas, Osoro y Tuson (1993:
15), el concepto de competencia comunicativa alude “al conjunto
de procesos y conocimientos de diverso tipo -linguisticos,
sociolinguisticos, estratégicos y discursivos—que el
hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego para producir
o comprender discursos adecuados a una situacion, al contexto de
comunicaciéon y al grado de formalizacion requerido”. La
referencia a este concepto se da en razon de la tarea fundamental de
guienes ensefiamos lengua: potenciar las capacidades linguisticas y
comunicativas de los estudiantes, que son hablantes concretos.

Teniendo en consideracién lo expuesto, se prevido que la
prueba esté dirigida a la busqueda de la reflexion y analisis acerca
de los textos y dialogos propuestos en situaciones comunicativas
diferentes. Ademas, en estos textos se manejaron diversos registros
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(formales, informales, coloquiales, académicos), adecuados a las
situaciones apropiadas, pues se sabe que el enfoque comunicativo
busca desarrollar en el estudiante un conjunto de conocimientos y
destrezas necesarias para utilizar eficazmente el lenguaje en
situaciones concretas de la vida, los cuales configuran los diversos
aspectos de la competencia comunicativa.

Por otra parte, para el disefio de la prueba se siguié el
enfoque comunicativo textual, porque se considera el texto como la
unidad lingiistica fundamental de comunicacion. En este caso, se
prioriz6 el componente textual a fin de recoger informacién de
como se organizan las ideas de un texto, como se comprenden,
como se establece su jerarquia y estructura, asi como en proponer a
los estudiantes distintos tipos de texto, sobre diversos temas de la
vida cotidiana.

2.2.6. Caracteristicas de la prueba de comprension de lectura

En el presente apartado se describe la prueba de comprension
de lectura aplicada en esta investigacion. El instrumento busca
explorar los procesos que el estudiante realiza al interpretar un texto
en una realidad concreta. Las capacidades y los desempefios
asociados con dichos procesos son el fundamento de Ila
competencia aludidaDe ahi que la prueba de comprensién de
lectura que sedisefi®é en ese estudio midi6 la capacidad
“comprension lectora”, explicada por las subcapacidades “obtiene
informacion explicita o comprension literal y hace deducciones o
comprension inferencial”, que se definen del siguiente modo:

Comprension literal

Es la habilidad que permite al lector recuperar la informacion
gue se encuentra de manera literal en el texto. Esta capacidad
requiere poca 0 ninguna interpretacion.

Comprension inferencial

Es la habilidad que permite al lector ir mas alla de la

superficie del texto y llenar los vacios de significado. En este caso,
el lector debe deducir la informacién implicita y que es necesaria
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para comprender el texto en aspectos particulares y en su totalidad.
Esto es, los lectores, principalmente, deben interpretar el texto,
relacionando, integrando y contrastando ideas.

A continuaciéon, se presentan las diferencias mas saltantes
entre ambas dimensiones.

Diferencias entre la habilidad literal e inferencial

Comprension literal

Comprension inferencial

Localizacién de la informacior
gue contiene un determinad
texto.

Identifica

hechos, suceso

datos que aparecen en el texta.

Se basa en la informacién qu
ofrece el texto a través de s
diversas proposiciones.

Los procesos que correspond
a la comprension literal son: ¢
acceso al Iéxico y el analisis.

|

Relaciona informacién nueva co

informacion ya adquirida com

anterioridad.

Aporta al texto la elaboraciéon d
las relaciones implicitas en él.
Afade informacion, formulg
hipotesis, generalizacione
conclusiones, ejemplifica.

Los procesos de la comprensig

inferencial son: la integracion, e

resumen y la elaboracion.

Asimismo, la prueba permitié observar el dominio de las

habilidades de comprension de lectura de los estudiantes por
escuelas profesionales; también, identificar la relacion entre el

desempefio del estudiante en comprensién lectora y las
caracteristicas de sexo; asi como, determinar la relacién entre la
habilidad en mencion y el tipo de institucion educativa en la que

estudiaron la secundaria.

Como se ha podido apreciar, este capitulo constituye el punto
medular de la investigacién, pues contiene los fundamentos
tedricos de la lectura, del proceso de la lectura, de la competencia
lectora, de los niveles de comprensién lectora, del enfoque de la
prueba elaborada para realizar la investigacion, asi como una
explicacion del enfoque comunicativo textual.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacion

Es una investigacion cuantitativa de tipo descriptivo transversal
.En tal sentido, el presente trabajo se fundamenta de una parte en la
medicion de las caracteristicas en funcion de las variables de estudio; de
otra, siguiendo a Benedito, V. (cit. por Gento y Huber, 2012: 41), en el
analisis y evaluacion de caracteristicas o propiedades de una situacion,
registradas en un determinado momento.

3.2. Disefio de investigacion

El disefio seguido en la investigacibn se plasma en la
esquematizacion siguiente:

De donde se tiene g constituye en el estudio la muestrX ya
variable a estudiar, que es el nivel de comprensién de lectura de los
estudiantes involucrados en la investigacion.



Los datos obtenidos en esta investigacion fueron objeto de
descripcion, andlisis e interpretacion, a fin de centrarse en los objetivos y
concluir con una comunicacion clara y objetiva del estudio.

3.3. Poblacion y muestra

Poblacion

El universo poblacional estuvo formado por 654 alumnos
ingresantes del semestre académico 2012-1, matriculados en siete
escuelas profesionales de la Universidad Catdlica Santo Toribio de
Mogrovejo (USAT) de Chiclayo: Administracion, Comunicacion,
Contabilidad, Enfermeria, Ingenieria Industrial, Medicina y Psicalogia

Las edades de los estudiantes que constituyen la poblacién oscilan
entre 16 y 20 afios.

En la siguiente tabla se observa la distribucion poblacional
TABLA N° 2

Poblacién de alumnos de las escuelas profesionales: Administracion,
Comunicacion, Contabilidad, Enfermeria, Ingenieria Industrial,
Medicina y Psicologia de la USAT

Escuela Profesional N° alumnos
ADMINISTRACION DE EMPRESAS 180
COMUNICACION 69
CONTABILIDAD 96
ENFERMERIA 43
INGENIERIA INDUSTRIAL 112
MEDICINA 84
PSICOLOGIA 70

TOTAL 654

Fuente: Desarrollo de Sistemas USAT 2012.

Muestra

Para la seleccion de la muestra se us6 la metodologia tipo
censo, se aplico a 425 estudiantes del primer ciclo de las escuelas
de Administraciéon, Comunicacion, Contabilidad, Enfermeria,
Ingenieria Industrial, Medicina y Psicologia, matriculados en las
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asignaturas de Comunicacién, Redaccion Cientifica, Lengua
Castellana, Comunicacién Humana, Lenguaje y Comunicacion en
el semestre académico 2012-1 de la USAT. Se logré tomar el
instrumento al 65 % de la poblacién, debido a que al momento de
la aplicacion los demas estudiantes no se encontraban presentes.
Fue una muestra significativa, tal como se aprecia éabla 3.

TABLA N° 3

Muestra de alumnos de las escuelas profesionales: Administracion,
Comunicacion, Contabilidad, Enfermeria, Ingenieria Industrial,
Medicina y Psicologia de la USAT

Sexo

Escuela profesional Total
Femenino Masculino

Administracion de Empresas 61 41 102
Comunicacion 31 11 42
Contabilidad 44 18 62
Enfermeria 45 3 48
Ingenieria Industrial 13 30 43
Medicina 56 32 88
Psicologia 33 7 40
Total 283 142 425

Fuente: Desarrollo de Sistemas USAT 2012
3.4. Variable de estudio

3.4.1. Identificacidn de la variable
Nivel de comprension de textos

3.4.2. Operativizacion de la variable

El cuadro de descripcion de habilidades en comprension de
lectura permitié operativizar la variabMivel de comprension de
lectura. En él se describen las habilidades lectoras concernientes a
las dos dimensiones en estudio: literal e inferencial, asi como el
nivel de dominio de cada una de las capacidades y los puntajes
establecidos para cada uno de los items del instrumento.
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TABLAN° 4

Cuadro de descripcion de las habilidades en comprension de lectura

HABILIDADES DE
) COMPRENSION ESCALA
DEFINICION NIVEL DE DOMINIO DE LECTURA PUNTAJES NIVEL DE DOMINIO DE
VARIABLE DIMENSIONES | CONCEPTUAL (DIMENSION) (INDICADORES) iTEM PORTEM (INDICADOR) MEDICION
Localiza
informacion
especifica y
ill |
:gfsi)r;:;ﬁacsién f:;gl :n fﬁgci(; item 1: 2 Previo 0-2
exolicita- del narrador, los tem3:2 | Basico | 3-6 | ORDINAL
Hapiidad que actores, los
permite personajes 1311 item 11:3 | Suficiente 7
Literal reconocer Localiza e
localizar integra algunos
informacion tal | previo | 0-10 | pasajes  de item 6: 2 Previo | 0-2
y como informacion en
aparece Basico 11-16 | textos de item 10: 2 Basico 3-7 | ORDINAL
expresada en tematica
NIVEL DE la lectura. Suficiente | 17 -28 | conocida. 61017 | item17:4 | Suficiente | 8
COMPRENSION
DE LECTURA P . ;
Relaciona item 13:4 Previo 0-4
informacién con tem14:4 | Basico | 5-7 | ORDINAL
la que no esta
famiiarizado. | 131415 | jtem15:5 | Suficiente | 8-13
Deduce a nivel
PREVIO (0 - 25) elemental tem2:3 | Previo | 0-4
hechos,
BASICO (26 - 38) significado  del item 9: 4 Basico | 5-9 | ORDINAL
SUFICIENTE uso de palabras
(38 - 65) 0 expresiones a item12:3 | Suficiente | 10-14
partir del
Previo 0-14 | contexto. 291216 | item 16: 4
Realiza Discrimina,
deducciones.: integra y
Habilidad que L sintetiza  para
permite al | Basico | 15-24 | geqycir
lector relaciones  de
Inferencial establecer Suficiente | 25-37 | causa y item 5: 4 Previo 0-5
conjeturas, consecuencia a ) . -
hipdtesis  y partr  de I item 7:2 Basico 6-8 | ORDINAL
dedymr @ |nformaC|on item 19:4 | Suficiente | 9-13
partr de la leida en el
informacion. texto. 5,7,19,20 item 20: 3
Realiza
deducciones
multiples y
comparaciones
detalladas  y ) . :
precisas  para item 4: 3 Previo 0-3
determinar el tem8:4 | Basico | 4-6 | ORDINAL
propésito global
del texto. 4818 | jlem18:3 | Suficiente | 7-10

Fuente: Elaboracién propia
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3.5. Técnicas e instrumentos

El instrumento se elaboré en concordancia con el disefio de la
asignatura de Lengua y Comunicacion que se dicta en la USAT a los
alumnos del primer ciclo de estudios universitarios, sobre la base de un
enfoque comunicativo textual. Esta prueba recoge informacion sobre las
capacidades lectoras que desarrollan los estudiantes universitarios
iniciales al interpretar un texto en una situacion concreta de
comunicacion. De ahi que la informacion reunida estuvo dirigida a
identificar la capacidad para localizar informacion literal y para inferir
informacion. Dichas capacidades estan descritas en el cuadro de
habilidades de comprensién lectora, que se presenta en la tabla N° 4.

El instrumento que se aplicé fue generado por la investigadora.
Estuvo constituido por cuatro textos, los mismos que se diferenciaron por
su grado de complejidad y diversidad tematica. Se acordd contar con una
prueba de 20 items de seleccion multiple: 9 para evaluar el nivel literal y
11 para el nivel inferencial; estos a su vez, miden tres niveles de
dominio: previo, basico y suficiente

El nivel previo indica que el estudiante no ha alcanzado las
habilidades cognitivas complejas relacionadas con la comprension textual
requeridas para la formacion universitaria, pero si ha desarrollado
algunas de estas habilidades:

. Localizar informacion especifica y sencilla en el texto, en funcion
del narrador con ninguna informacién en conflicto.

. Integrar uno o0 mas fragmentos de tematica conocida ajustada a un
criterio sin generar dificultad.

. Deducir a nivel elemental el significado de palabras.

. Comprender relaciones e interpretar el significado con una parte
limitada del texto, realizar inferencias sencillas.

. Realizar una deduccién y comparacion simple para determinar el
propésito del texto.

El nivel basico implica un dominio elemental de las habilidades
para la compresion de informacion en el nivel superior de estudios de los
estudiantes. Corresponden al nivel basico ciertas habilidades como:

. Localizar informacion en funcién del narrador y actores con alguna
informacion en conflicto.
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Integrar uno o mas fragmentos de tematica conocida, ajustada a
mas de un criterio de dificultad media, reconocer dos o mas
relaciones en un texto con el que no esta familiarizado.

Deducir el significado de palabras, interpretar su sentido con una
parte limitada del texto y realizar inferencias con dificultad media.
Comprender y formular relaciones que requieren inferencias de un
mediano grado de complejidad.

Realizar mas de una deduccion y comparacion de dificultad media
para determinar el propdsito del texto.

En el nivel suficientese encuentran los estudiantes que han

alcanzado dominio de las habilidades cognitivas correspondientes a la
compresion textual que demanda la formacion universitaria. Pertenecen a
este nivel las siguientes habilidades:

Localizar en uno o mas fragmentos informacién especifica en
funcién del narrador, actores y personajes.

Demostrar el manejo o dominio de la informacion en conflicto,
ajustada a varios criterios.

Integrar diversos pasajes de informacion que siendo conocidos no
resulten evidentes.

Reconocer relaciones de mayor complejidad en un texto con el que
no esta familiarizado.

Deducir el significado de palabras, interpretar su sentido con una
parte limitada del texto y realizar inferencias de mayor
complejidad.

Comprender y establecer relaciones de causa y consecuencia
teniendo en cuenta varios criterios.

Realizar deducciones y comparaciones de mayor dificultad para
determinar el propoésito del texto.

Al respecto, cabe mencionar que los estudiantes ubicados en este

nivel han alcanzado las capacidades basicas para su desempefio en la
etapa universitaria, lo cual indica que no son aun estudiantes destacados
ni avanzados. Se considera que todos los estudiantes o la mayoria
deberian ubicarse en este nivel.

De los textos planteados, el primero “Usa tus p@&rdgs de corte

humanistico, su autor es Ricardo Blume. El contenido alude a un tema de
reflexion acerca del poder de la comunicacion y de la necesidad de
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entenderse que tienen los seres humanos, las naciones y el mundo entero
Es un texto de formato continuo y de tipo argumentativo. Sobre él se
proponen siete preguntas, tres de ellas se ubican en la dimension literal:
los items 1 y 3 estan orientados a localizar informacion especifica y
sencilla en el texto, y el item 6 conducente a localizar e integrar algunos
pasajes de informacién. Los otros cuatro corresponden a la dimensién
inferencial: el item 2 apunta a realizar una deduccion béasica del
significado de una expresion, los items 5 y 7 dirigidos a reconocer el
grado de integracion y sintesis para inferir consecuencias que realiza el
estudiante y el 4 exige que realice deducciones multiples para inferir el
propésito.

El segundo, una historia d&l hombre que calculabade Malba
Tahan (IV capitulo). Este libro cuenta las aventuras de Beremiz Samir,
un hombre con gran habilidad para el calculo. Beremiz resolvia
problemas y situaciones complicadas de todos los estilos con gran
simplicidad y precision con el uso de las matematicas. El libro ha llegado
a la edicion 63 y se ha traducido a mas de 12 idiomas pues tiene un
encanto innegable, une Literatura y Matematica y a través de historias
sugestivas introduce al lector en el razonamiento l6gico, son pues textos
narrativos de orientacion matematica. Por esta razén, se selecciono el
capitulo IV “De nuestro encuentro con un rico jeque, malherido y
hambriento...”. De las cinco preguntas de la historia, dos se hallan en la
dimension literal: el item 10 orientado a localizar e integrar informacion
conocida, en tanto el item 11 solo pretende que se localice informacion
especifica y sencilla. Tres son de caracter inferencial: el item 8 exige que
se realice deducciones multiples y comparaciones detalladas y precisas,
en tanto los items 9 y 12 estan dirigidos a que el estudiante realice una
deduccién elemental.

El tercero “El pensamiento filoséfico y la felicidad” es un texto
expositivo cientifico especializado. Por la tematica de la lectura muestra
un nivel de mayor dificultad, sobre todo por la falta de conocimientos
previos de los estudiantes, la poca familiaridad con este tipo de lecturas y
por la terminologia empleada. Presenta un formato continuo, consta de
tres items, 13, 14, 15 situados en la dimensidn literal, orientados a que el
lector maneje y relacione informacion con la que no esta familiarizado.

El dltimo es un texto informativo de divulgacioén cientifica titulado
“Modernizacion de la sociedad en la regién andina”, da cuenta de la
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realidad pluricultural del Pert asi como de los cambios socioeconémicos
generados por la modernidad. Es un texto sencillo e ilustrativo. El item
17 se ubica en la dimensidn literal, esta dirigido a que el lector loealice
integre informacion conocida. Los items 19 y 20, ubicados en la
dimension inferencial, estan orientados a que discrimine, integre y
sintetice para deducir relaciones de causa—consecuencia y en el item 18
debe realizar deducciones multiples y comparaciones detalladas.

Se aplico el instrumento durante las dos primeras semanas de
iniciado el ciclo 2012-1, con la finalidad de obtener informacién al
momento de su ingreso a la universidad.

Asimismo, el instrumento proporciona informacién sobre la
relacion entre los resultados y variables asociadas como: escuela
profesional, centro educativo de procedencia y sexo, las que permitieron
determinar la relacion entre ellas y el nivel de compresion.

3.6. Procesamiento y analisis de datos

Los datos recolectados a través de la aplicacion de la prueba fueron
procesados con el software estadistico SPSS V.18, para Windows en
espafol con el cual se elaboraron tablas y graficos con frecuencias
absolutas y porcentuales para cada indicador. También se calcularon
medidas descriptivas como la media aritmética y desviacion estandar

3.7. Validez y confiabilidad del instrumento

Para realizar la validez y confiabilidad del instrumento se aplico
una prueba piloto a 136 estudiantes, dicha aplicacién permitio la
obtencion de datos confiables y se realizdé un andlisis preliminar con los
resultados permitiendo constatar situaciones que pudiesen ocurrir en la
aplicacion definitiva del instrumento. Para determinar la confiabilidad del
instrumento elaborado, se calculd el estadistico de Alfa de Cronbach
sobre la base de la matriz de correlacion de los items, para la escala total
y cada uno de los items. Segun el coeficiente Alfa obtenido de 0.736,
constatamos que el instrumento en general tiene una buena confiabilidad,
asi mismo el Alfa de cada uno de los items por ser mayor de 0.70 nos
indica una buena fiabilidad en la medida de la escala que se esta
realizando, tal como se puede apreciar en el siguiente cuadro:
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Estadisticos de

fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos
0,736 20

Estadisticos total-elemento

Varianza de la

Media de la escala  escala si se Correlacion Alfa de Cronbach
si se elimina el elimina el elemento-total si se elimina el
elemento elemento corregida elemento
P1 29.47 16.419 425 715
P2 29.49 17.275 .198 734
P3 29.46 16.571 .389 .718
P4 29.46 17.319 .204 .733
P5 29.83 17.316 .209 732
P6 29.39 16.790 .335 .723
P7 29.41 17.908 .093 .739
P8 29.78 17.501 .163 .736
P9 29.59 17.007 .255 .729
P10 29.43 17.270 .236 .730
P11 29.70 18.133 .006 .749
P12 29.38 16.588 449 .715
P13 29.67 17.107 .204 734
P14 29.70 16.335 .385 .718
P15 29.80 15.904 472 .710
P16 29.86 17.310 .199 .733
P17 29.68 16.509 .369 .719
P18 29.56 16.294 415 715
P19 29.77 16.192 402 716
P20 29.57 15.728 .550 .703
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3.8. Validez y poder discriminatorio de los items

Para la realizacidén del estudio, se aplicd una prueba piloto de 24
items a 136 estudiantes ingresantes. Con el objetivo de mejorar la calidad
de las preguntas, se analiz6 la correlacion item-tGfal forales 2011:

5-13). Esta correlacibn expresa en qué medida el responder
correctamente a un item se relaciona con puntuar alto en todo el test. La
correlacion fue positiva, lo cual significO que el responder bien a esa
pregunta estaba relacionado con un buen resultado en el conjunto de la
prueba. Los items con mayores correlaciones positivas son los mas
discriminantes.

Para determinar el indice de dificultad del item y el indice de
discriminacion del reactivo, se analizaron los datos obtenidos en la
prueba piloto ya mencionada a través de la tabulacion de las respuestas.
Esta informacion permitio dividir a la muestra en tres segmentos: el
superior, el medio y el inferior. El analisis consisti6 en ordenar a los
sujetos de mas a menos segun su puntuacion total y segun el nimero de
respuestas correctas para determinar el nivel de dificultad del item.
Luego para encontrar los indices de discriminacion se seleccioné al 27 %
con puntuacion mas alta, denominado grupo superior, y al 27 % del
grupo inferior (puntuacion total mas baja), lo cual permitié identificar el
nivel de calidad del item, y poder definir el puntaje adecuado a cada uno
de los itemslbiden). Se considero asignar puntajes del 1 al 5, segun el
indice de dificultad, donde el item dificil tendria un puntaje de valor 5y
el item facil tendria un puntaje de valor 1.

En la tabla N° 5 se observan los indices de dificultad (pi) que
indican la proporcion de estudiantes que respondieron correctamente los
items; y los indices de discriminacion (Di) que permitieron determinar la
calidad del item, es decir, identificar los buenos items que discriminan
entre aquellos que consiguieron buenas calificaciones en la prueba y
aquellos que obtuvieron bajas calificaciones. Como se advierte en la tabla
antes mencionada, segun los indices de dificultad no se encontraron items
faciles. Por ese motivo, los puntajes se asignaron desde 2, para
medianamente facil, hasta el 5 para los items difichkste tipo de
analisis permitié observar como se distribuyeron las respuestas en cada
item considerando a los que mas y a los que menos sabian, ofreciendo
buenas pistas de reflexion a la investigadora.
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Con respecto a los indices de discriminacion de cada item, se pudo
identificar 4 items: 3, 6, 7, 10 (16 %) cuyo indice de discriminacion fue
pobre, lo cual permitié tomar la decision de retirarlos del instrumento y
contar con un instrumento validado conformado por 20 items.

TABLA N° 5
indice de dificultad y calidad de los items del instrumento

MVELDEDIFICULTAD  fndieede  Indeede  NAELDE
19 DIFICIL 0.235 0421 E<CELEMNTE g
(i3 KMEDINAKMENTE DIFICIL 0324 0_n POBRE 4
T MEDLNAMENTE DIFICIL 0257 0_132 POBRE 4
il ME D LAMNAMERNTE DIFICIL 0.331 n.342 BLIE M2 4
10 KMEDIANAKMENTE DIFICIL 0309 0_134 POBRE 4
12 ME D LAMNAMERNTE DIFICIL 02749 0263 REGLILAR 4
13 MED LAMNAMENTE DIFICIL 0.449 0553 EXCELEMNTE 4
17 MED LAMNAMENTE DIFICIL 0426 0500 EXCELEMNTE 4
18 MED LA MNAMERNTE DIFICIL 0.338 0447 E<CELENTE 4
20 ME D LAMNAMENTE DIFICIL 0.309 0447 EXCELEMTE 4
M MED LA MNAMERNTE DIFICIL 0478 0 658 E<CELENTE 4
23 MED LAMNAMERNTE DIFICIL 0.441 0.526 EXCELENTE 4
2 DIFICULTAD MEDLES, 0596 0.395 EXCELEMNTE 3
3 DIFICULTAD MEDIA 0500 0_158 POBRE 3
5 DIFICULTAD MEDLES, 04559 0.395 EXCELEMNTE 3
15 DIFICULTAD MEDLES, 0Aa07 0579 EXCELEMNTE 3
16 DIFICULTAD MEDLS, 0596 0500 E<CELENTE 3
22 DIFICULTAD MEDLS, 04537 04553 E<CELENTE 3
24 DIFICLLTAD MEDLS 05549 0.342 BLIE M&, 3
1 MEDLAMNAMENTE FACILES 0610 04579 E<CELENTE 2
4 MEDLAMNAMERNTE FACILES 0625 0368 BLIE M, 2
q MEDLAMNAMERNTE FACILES 0794 n.21 REGLILAR 2
11 MEDLAMNAMERNTE FACILES o.ray 316 BLIE M2 2
14 MEDLAMNAMERNTE FACILES 0647 0395 EXCELEMTE 2

Fuente: Elaboracién propia
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En los niveles de dificultad, es deseable que los valorgs se
distribuyan entre 0.5 y 0.6, por lo cual la tabla N° 06 muestra los valores
de pipara cada nivel de dificultad.

Tabla N° 06
Puntajes para determinar nivel de dificultad

Nivel de dificultad Valor (pi)

Dificil <0.25
Medianamente .o (5
dificil

Dificultad media  0.50 — 0.60
Medianamente facib 0.60 — 0.80
Facil 0.80-1.00

Ebel y Frisbie (1986) nos dan una regla para determinar la calidad
de los reactivos, en términos de indice de discriminacion, la tabla N° 7
muestra los valores de Di y su correspondiente interpretacion. La tabla
nos permite ver el poder de discriminacion de los reactivos segun su
valor Di.

Tabla N° 07
Puntajes para determinar nivel de calidad

Nivel de calidad Valor (Di)

Excelente >0.39
Buena 0.30-0.39
Regular 0.20-10.29
Pobre 0.00-0.20
Pésima <-0.01
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Por otro lado, la validacion del cuadro de descripcion de
habilidades y la comprobacion de los niveles de dificultad del
instrumento se realizd segun el criterio de personas jti&sts. analisis
cualitativo se hizo a través del juicio de expertos. (Hernandez et al, 2003:
347). Se entreg0 a 7 jueces la tabla de contenidos y la prueba. De acuerdo
con sus observaciones, se realizaron algunos cambios en el cuadro de
habilidades, tanto en la redaccion de la descripcion de las habilidades
como en la redaccion de los items del instrumento. Asi, se recomendd
corregir dos alternativas de la pregunta 5, como los enunciados y algunas
alternativas de los items 17,18, 19. El resultado de los jueces determiné
gue los items del instrumento, en su mayoria, eran representativos con el
dominio que sefiala la tabla de contenidos. Se encontr6 86 % de
concordancia en la opinion de ellos.

De esta manera, sobre la base de la prueba piloto, se modificaron
bajo una cuidadosa evaluacion los items del instrumento de medicion
preliminar, a fin de que las preguntas estén correctamente formuladas y
correspondan a la habilidad propuesta tanto en la dimension literal como
inferencial.

% Para la validacién de contenido, se solicité la participacién de 7 jueces, 5 de ellos

profesores de lengua espafiola de universidades de Chiclayo y 2 piscélogos,

especialistas en elaboracién de pruebas. Se les pidi6 que analicen el cuadro de
descripcion de habilidades, a fin de determinar si tal descripcién correspondia con las

dimensiones propuestas y las capacidades cognitivas que se indican; también debian
analizar y relacionar los items de la prueba y comprobar el grado de dificultad de los

items en féacil, intermedio, dificil.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y DISCUSION DE RESULTADOS

4.1. Resultados acerca del nivel de comprensién de lectura: por
dimensiones y globales

Los resultados de la investigacion han sido organizados y
analizados en funcion del propédsito planteado en términos de la
determinacion del nivel de comprension lectora en estudiantes del primer
ciclo de carrera universitaria.

Considerando la complejidad de la variable de estudio, el analisis
ha llevado a la investigadora a identificar el nivel de comprension literal,
el nivel de comprensién inferencial y el nivel de comprensién global.
Ademas, fruto del proceso de analisis, se detectaron las debilidades en
comprension de textos escritos de los estudiantes universitarios que
inician sus estudios.

El proceso de comprension de un texto desarrolla un conjunto de
actividades cognitivas relacionadas con una serie de factores individuales
y contextuales. Se consideran en este estudio los niveles de comprension
literal e inferencial, y como parte de cada uno de ellos, se especifican en



una gradacion ascendente, los indicadores mas significativos en orden a
la habilidad para reconocer informacién explicita (comprension literal) y
a la habilidad para formular deducciones (comprension inferencial).

En tal sentido, veamos la descripcion y el andlisis de la
informacion:

Andlisis en funcion del nivel de comprensién de lectura en la
dimensién literal, segun grados de complejidad y sus respectivos
indicadores

En la tabla N° 8 se muestran los datos relacionados con el
desempeiio de los estudiantes en funcion del indicador ubicado en el
primer grado de complejidad del nivel de comprension literal. De
acuerdo con ello, el 30.4 % de los estudiantes se encuentranmelel
previo; el 42.6 % alcanza eivel basicoy el 27.1 %.el nivel suficiente.

Se puede advertir que si bien un porcentaje mayoritario de estudiantes se
ubica en el nivel basico en relaciébn con la habilidad para localizar
informacion especifica y sencilla, este constituye un grado elemental para
la actividad académica universitaria. El nivel de comprensién literal
implica reconocer informacion textual de modo superficial y el estudiante
puede identificarla mediante preguntas directas. No requiere de mayor
elaboracion. En este indicador, el item que refleja mayor complejidad es
el 11; pues el 50.8 % no acertd, es también el que presenta dificultad
media, los otros dos son medianamente faciles. El hecho de que existan
aun estudiantes universitarios que figuren por debajmigtel basico
indica que en la formacion escolar fundamental —Primaria y Secundaria—
no se llegé a desarrollar adecuadamente las capacidades especificas para
el indicador en cuestion.
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TABLA N° 8

Localiza informacion especifica y sencilla en el
texto en funcion del narrador, actores, personajes

Frecuencia de

respuestas %
Previo 129 30.4
Basico 181 42.6
Suficiente 115 27.0
Total 425 100.0

Localiza informacion especifica y sencilla en el
texto en funcion del
narrador, actores, personajes

Suficiente :
27,0% ‘

Gréfico 1: Localiza informacion especifica y sencilla en el texto en funcién del narrador,

actores y personajes

En relacidon con el indicador del segundo grado de complejidad del
nivel literal, definido en funcion de lbbcalizacion e integracion de
algunos pasajes de informacion en textos de tematica conocida, se
observa que en la tabla 9 el 44.0 % de los estudiantes se ubiaaveh el
basico. Destaca su predominio en virtud de su capacidad para asociar la
informacion textual a temas ligados a su experiencia personal. No
obstante, la polarizacién plasmada en el 28 % tanto paigetiprevio
como para ehivel suficientg delata la existencia aun de limitacion por
parte de los estudiantes para desarrollar la habilidad descrita. Cabe
sefalar que en este indicador se encuentra la pregunta 6, la cual ha sido la
mejor contestada (76.9 % de acierto), en ella solo se debe identificar una
informacion que el texto consigna, es un item medianamente fécil. Este
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tipo de preguntas no requieren de elaboraciones mentales de reflexién o
inferencia, pues las respuestas se encuentran en los parrafos.

TABLA N° 9

Localiza e integra algunos pasajes de
informacién en textos de tematica conocida.

Frecuencia de

respuestas %
Previo 120 28.2
Basico 187 44.0
Suficiente 118 27.8
Total 425 100.0

Localiza e integra algunos pasajes de
informacion en textos de tematica conocida

 Suficiente
27.8%

Graéfico 2: Localiza e integra algunos pasajes de informacion en textos de tematica conocida

En la tabla N° 10, a partir del nimero de frecuencias y
porcentajes, se aprecia significativamente que el 61.2 % de los
estudiantes se encuentra emigkl previo, el 6.1 % en elivel basicoy
el 32.7 % se ubica en eivel suficiente Asimismo, en este indicador se
encuentra la pregunta de mayor dificultad en la dimension literal, la
pregunta 15 no fue acertada por 336 estudiantes, a su vez es la Unica

52



pregunta dificil de la prueba. Esto sefiala que ante el desconocimiento de
la teméatica o su escasa vinculacién con esta, el estudiante posee mayor
dificultad para la comprension. Cabe resaltar que de acuerdo con las
tendencias psicolingulistica, sociocultural y pragmatica, el saber previo,
asi como los signos contextuales son factores importantes para la
determinacion del sentido mediante la relacion de informacion. De otra
parte, considerando que los textos versan sobre temas de la realidad y son
de caracter humanistico, el analisis lleva a determinar el escaso grado de
cultura con el que arriban los estudiantes a la universidad. Este es un
vacio urgente que debe ser superado —fundamentalmente— mediante la
perseverancia en el habito de la lectura.

TABLA N° 10

Relaciona informacion con la que no esta
familiarizado.

Frecuencia de

respuestas %
Previo 260 61.2
Basico 26 6.1
Suficiente 139 32.7
Total 425 100.0

Relaciona informacién con la que no esta
familiarizado

Suficiente —
32,7%

Basico
6,1%

Gréfico 3: Relaciona informacion con la que no esta familiarizado
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Segun los resultados mostrados en la tabla N° 11, en funcion del
nivel de comprensién literal de modo genérico, se estima que menos de la
mitad de los estudiantes, lo cual equivale al 36.7 % se sitUanevekl
basico; el 32.2 % y el 31.1 %, en losveles suficientey previo,
respectivamente. Teniendo en cuenta la exigencia que demanda la
actividad académica universitaria, el resultado obtenido es poco loable,
debido a que el nivel de comprension literal es una dimension clave e
indispensable en el proceso cognitivo de la lectura para acceder a
desarrollos mas profundos de analisis e interpretacion. En efecto, el
estudiante iniciado en el conocimiento superior esta llamado a manejar
de modo eficaz habilidades para reconocer informacion dispuesta
explicitamente por el autor en el texto, cualquiera que fuere la
superestructura empleada por el emisor. Sin esta base no seran posibles
procesos de analisis mas complejos

TABLA N° 11
Nivel literal
Frecuencia de
respuestas %
Previo 132 311
Bésico 156 36.7
Suficiente 137 32.2
Total 425 100.0

Nivel literal

Suficiente
32,2%

Gréfico 4: Resultados del nivel de comprension literal
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Andlisis en funcion del nivel de comprensién de lectura en la
dimensién inferencial segun grados de complejidad y sus respectivos
indicadores

La inferencia es una capacidad de mayor profundidad que deberia
estar presente como caracteristica esencial en los jévenes para acceder al
saber superior en la universidad. Siguiendo a Dijk y Kintsch (1983), la
lectura es un proceso integral de alta complejidad que implica la
construccion de una representacion mental que da cuenta del significado
global del texto. Para ello, el sujeto lector debe trascender la literalidad
textual; es decir, no solo organizar y construir mentalmente significados
en un plano microestructural sino también en un plano macroestructural,
en concordancia con los principios de coherencia local y de coherencia
global, asi como de caracter pragmatico. El estudiante universitario debe
asimismo apuntar al desarrollo de habilidades que le permitan inferir
datos implicitos.

Si nos fijamos en el analisis en funcion del nivel de comprension de
lectura en la dimension inferencial segun grados de complejidad y sus
respectivos indicadores, encontramos que la tabla N° 12 muestra la
informacion procesada acerca del indicador correspondiente al primer
grado de complejidad erlacion con la habilidad para deducir de modo
elemental hechos, significados acerca del uso de palabras o expresiones
a partir del contexto. En funcion de ello, se observa que el 40.7 % de los
estudiantes posee la capacidad para este desempefio, lo cual es
comprensible en virtud de la naturaleza de la habilidad en analisis. El
estudiante debe ser guiado por las pistas que la misma situacién
comunicativa le ofrece, y, en tal sentido, en este peldafio elemental puede
asociar, discriminar y determinar tanto sucesos como el sentido de
términos o expresiones involucrados en el texto. Sin embargo, el 59.3 %
se encuentra en una situacién débil respecto del desempefio esperado,
mas aun el 30.1 % que representa a los estudiantes del rango previo.
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TABLA N° 12

Deduce a nivel elemental hechos, significado
del uso de palabras o expresiones a partir
del contexto.

Frecuencia de

respuestas %
Previo 128 30.1
Bésico 124 29.2
Suficiente 173 40.7
Total 425 100.0

Deduce anivel elemental hechos, significado del
uso de palabras o expresiones a partir del contexto

Previo
30.1%

suficiente
40,7%

Grafico 5: Deduce a nivel elemental hechos, significado del uso de palabras o expresiones a
partir del contexto

En los resultados presentados en la tabla N° 13, se observa que en
relacion con el indicador de la capacidad inferendiakrimina, integra
y sintetiza para deducir relaciones de causa y consecuencia a partir de
la informacién leida en el texto (segundo grado de complejidad de la
dimension en cuestion), el 36.0 % de los estudiantes alcanzaeél
suficiente lo cual significa que han logrado la habilidad con un dominio
considerado minimo aprobado y en tal sentido estarian aptos para
emprender actividades interpretativas mas avanzadas; el 22.1 % llega al
nivel basico; sin embargo, el 41.9 % del alumnado —grupo mayoritario—
no se aproxima a la habilidad de procesos y relaciones mentales en el
segundo grado de complejidad inferencial considerado en este estudio;
por tanto, le cuesta elaborar o extraer relaciones complejas a partir de
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proposiciones explicitas mas alla de la literalidad. En resumen, mas del

50 % de estudiantes estaria en una situacion problematica para enfrentar
actividades de integracion, de sintesis, de conclusion, a fin de determinar
o establecer relaciones de causa-consecuencia a partir de la informacién

de superficie.
TABLA N° 13

Discrimina, integra y sintetiza para deducir
relaciones de causa y consecuencia a partir de
la informacion leida en el texto.

Frecuencia de

respuestas %
Previo 178 41.9
Basico 94 221
Suficiente 153 36.0
Total 425 100.0

Discrimina, integray sintetiza para deducir
relaciones de causa y consecuencia a partir de
la informacion leida en el texto

Suficiente
36.0%

Previo
41.9%

Basico
22.1%

Gréfico 6: Discrimina, integra y sintetiza para deducir relaciones de causa y consecuencia a partir de la
informacién leida en el texto

Sobre el indicador que implicaealizar deducciones multiples y
comparaciones detalladas y precisas para determinar el propésito global
del texto, en el analisis de los datos de la tabla N° 14 se puede observar
gue solo el 30.4 % de los alumnos se situa aivel suficientemientras
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gue el 68.8 % de los estudiantes de la muestra se encuentra aiet el
basico y elnivel previo, 30.8 % y 38.8 %, respectivamente. De lo
anterior, se desprende que un porcentaje mayoritario de los estudiantes
muestran dificultad para desentraiar inferencias en un grado mayor de
complejidad para establecer el proposito o intencion general del autor
respecto del texto. Al mismo tiempo, estos resultados delatan el exiguo
ejercicio e interés de los estudiantes y maestros de los ciclos de estudio
anteriores. En la universidad, aparece —tal como se observa en la
realidad— la limitacibn de parte de los estudiantes para analizar,
interpretar y, complementariamente, redactar.

TABLA N° 14

Hace deducciones multiples y comparaciones detalladas y precisas

para determinar el propésito global del texto

Frecuencia de respuestas %
Previo 165 38.8
Bésico 131 30.8
Suficiente 129 30.4
Total 425 100.0

Hace deducciones muiltiples y comparaciones
detalladas y precisas para determinar el
proposito global del texto

Suficiente
30.4%

Gréfico 7: Hace deducciones multiples y comparaciones detalladas y precisas para

determinar el propdsito global del texto
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La inferencia, tal como se explicd en el marco teorico, es el
movimiento central del pensamiento que va de lo conocido a lo
desconocido, que enlaza lo que esta explicito en el texto con lo implicito
y con la comprension global, asi como el reconocimiento de funciones y
relaciones entre las partes del texto. Asi, de la informacion de la tabla N°
15 se lee que en la dimension inferencial el 42.8 % de los estudiantes
alcanza ehivel basico, el 29.4 % se ubica ennelel previo y solo el
27.8 % llega ahivel suficiente La descripcion anterior lleva a precisar
gue un porcentaje mayoritario (72.2 %) no posee habilidades para
realizar procesos inferenciales complejos. Por tanto, se tiene un grupo
significativo de estudiantes que debe poner mayor énfasis en el desarrollo
de actividades que conduzcan hacia la adquisicion y despliegue de
habilidades para establecer conjeturas, formular hipétesis, jerarquizar
informacion, deducir la intencion. Estas habilidades corresponden a un
nivel de exigencia cognitiva que debe estar en capacidad de asumir un
alumno que comienza sus estudios universitarios.

TABLA N° 15

Resultados del nivel inferencial

Frecuencia de

respuestas %
Previo 125 29.4
Basico 182 42.8
Suficiente 118 27.8
Total 425 100.0
Suficiente  Nivelinferencial Previo
27.8% 29.4%

Basico
42.8%

Gréfico 8: Resultados del nivel de comprension inferencial
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En la tabla N° 16 se muestra el resultado global sobre el nivel de
comprension de los estudiantes. Los resultados obtenidos evidenciaron
qgue el 42.1 % alcanzo elvel basico, lo cual significa que los discentes
involucrados tienen un dominio elemental de las habilidades para la
compresion de informacion en el nivel superior. El 28 % se situ6 en el
nivel previo, en razén de no lograr las habilidades cognitivas requeridas y
relacionadas con la comprension textual. Emvadl suficientese ubico el
29.9 % de los estudiantes que han alcanzado dominio de las habilidades
cognitivas correspondientes a la compresion textual. Al respecto, cabe
mencionar que los estudiantes ubicados en este nivel han alcanzado las
capacidades fundamentales para su desempefio en la etapa universitaria,
lo cual indica que han llegado a adquirir las habilidades que les
permitiran hacer frente a la lectura, analisis e interpretacion de diversos
tipos de textos, fundamentalmente de indole académico; no obstante,
requieren de mayor ejercitacion, a fin de ganar experiencia basrws
lectoresy alcanzar el éxito en la vida universitaria y profesional. Los
estudiantes de losiveles basico yprevio deben encaminarse hacia el
logro progresivo de sus habilidades en el nivel suficiente.

TABLA N° 16
Resultado global del nivel de compresion de lectura
Frecuencia de respuestas %
Previo 119 28.0
Basico 179 42.1
Suficiente 127 29.9
Total 425 100.0

Nivel de comprension
Previo
28.0%

Suficiente
29.9%

42.1%

Gréfico 09: Resultado global del nivel de comprension de lectura
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4.2. Resultados acerca del nivel de comprension de lectura por
escuela profesional, en funcion de las diferencias de sexo y
segun el tipo de gestion educativa

4.2.1.Resultados de comprensiéon de lectura por escuelas
profesionales, en las dimensiones literal e inferencial

Atendiendo a los propdsitos de la investigacion, en este
apartado se detalla la situacion de la variable fundamental teniendo
en cuenta el resultado obtenido por los estudiantes, segun las
escuelas profesionales a las que pertenecen: Administracion de
Empresas, Medicina, Contabilidad, Enfermeria, Ingenieria
Industrial, Comunicacion y Psicologia.

En relacibn con la dimensioncomprension literal,
apreciamos en la tabla 17, que las escuelas de Enfermeria y
Comunicacion alcanzaron, en eivel suficiente porcentajes de
43.8 % y 40.5 %, respectivamente. Esto quiere decir que, en el
conjunto de escuelas, estas dos muestran mejor desempefio en el
reconocimiento de informacién explicita en el texto, objeto de la
lectura. En las carreras de Administracion de Empresas, Medicina y
Psicologia se presentd una distribucion mas o menos equilibrada en
funcidon de las categorias de desempefio definidas qvewo,
basicoy suficiente pues un tercio porcentual de los estudiantes de
las escuelas en menciodn se ubic6 en cada una de ellas. Contabilidad
concentrd el 50 % de su muestra emieél basico de desempefio
de habilidades de comprension literal; sin embargo presentdé aun el
25.8 % de estudiantado ennével previo. La escuela de Ingenieria
Industrial es la carrera que mostré un mayor porcentaje de
estudiantes ubicados en el nivel previo, 41.9 %.
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TABLA 17

Nivel de comprension literal segun escuela profesional

Nivel literal
Escuela profesional Previo Basico Suficiente Total

N° % N° % N° % N° %
Administracion de Empresas 38 37.3 34 33.3 30 29.4 102 100.0

Medicina 31 352 30 34.1 27 30.7 88 100.0
Contabilidad 16 25.8 31 50.0 15 24.2 62 100.0
Enfermeria 10 20.8 17 354 21 43.8 48 100.0
Ingenieria Industrial 18 419 11 256 14 32.6 43 100.0
Comunicacion 6 143 19 452 17 405 42 100.0
Psicologia 13 325 14 350 13 325 40 100.0

En definitiva, en ninguna escuela profesional se alcanzo
plenamente ehivel suficienteen la dimension de comprension literal, 1o
cual se aprecia ilustrativamente en el siguiente gréfico:

Puntaje medio de la dimensién LITERAL

18.00
B L L L i L i
16.00 15.50

4.50 14.00

14.00
13.00

12.00 13.00 13.00
12.00

10.00

8.00

6.00

4.00

2.00

0.00

Administracion de Comunicacién Contabilidad Enfermeria Ingenieria Industrial Medicina Psicologia
Empresas

—+— Puntaje medio (Literal} =~ Puntaje minimo aceptable = 17

Gréfico 10: Puntaje medio de la dimension literal por escuelas profesionales

De acuerdo con el cuadro de descripcion de habilidades en
comprension de lectura (tabla 4), se establecié que el puntaje minimo de
aceptacion para el nivel literal fuera de 17 puntos. Segun los resultados
obtenidos, los estudiantes de las escuelas involucradas en este estudio no
obtuvieron el minimo aceptable, ellos alcanzaron entre 12 y 15.50
puntos, tal como se advierte en el gréafico 10.
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En relacién con la dimensidon comprension inferen(tabla 18),
segun el resultado obtenido se tiene que la escuela de Enfermeria obtuvo
el 31.3 % en ehivel suficienterelativamente un valor porcentual mayor
en relacidbn con los valores conseguidos por las demas escuelas
profesionales, las que muestran porcentajes que van del 22.5 al 29.4 %,
en el mismo nivel. Cabe destacar que un porcentaje significativo de los
estudiantes de las diferentes escuelas llegaroivell basico. El 37.3 %
correspondioé a Administracion de Empresas, y el 52.5 %, a la escuela de
Psicologia. En ehivel previo, los estudiantes de la escuela de Medicina
obtuvieron el porcentaje mas alto (35.2 %) y los de Comunicacion el mas
bajo (23.8 %). Siendo la dimensién inferencial sumamente importante en
el proceso de comprension e interpretacion, constituye aun —al interior de
cada escuela— una necesidad desarrollar las habilidades concernientes a
esta competencia inferencial.

TABLA 18

Nivel de comprension inferencial segun escuela profesional

Nivel inferencial
Escuela Profesional Previo Basico Suficiente Total

N % N° % N° % N° %
Administracion de Empresas 34 33.3 38 37.3 30 29.4 102 100.0

Medicina 31 35.2 33 375 24 273 88 100.0
Contabilidad 17 27.4 28 452 17 27.4 62 100.0
Enfermeria 12 25.0 21 438 15 31.3 48 100.0
Ingenieria Industrial 11 25.6 21 488 11 256 43 100.0
Comunicacion 10 23.8 20 476 12 286 42 100.0
Psicologia 10 25.0 21 525 9 225 40 100.0

En relacion con el grafico N° 11, el puntaje minimo de aceptacion
para elnivel inferencialfue de 25 puntos. En él, al igual que emieél
literal, los estudiantes tampoco alcanzaron el minimo aceptable. Se
observa que existe cierta homogeneidad en los resultados obtenidos pues
los puntajes llegaron del 17.50 al 19.50. Sin embargo, en esta dimension
la distancia para lograr al minimo aceptable es mayor (5.50) en relacion
con la distancia del nivel literal (1.50), respecto de la escuela que logro el
mayor puntaje.
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Puntaje medio de la dimension INFERENCIAL
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Administracion de Comunicacién Contabilidad Enfermeria Ingenieria Industrial Medicina Psicologia
Empresas

—#— Puntaje medio (Inferencial) = Puntaje minimo aceptable = 25

Gréfico 11: Puntaje medio de la dimensién inferencial por escuelas profesionales

4.2.2.Resultado global del nivel de comprension de lectura por
escuelas profesionales

Como consecuencia del andlisis realizado en conjunto, sobre el
nivel de comprensidde lectura alcanzado por las escuelas profesionales
en términos globales, se puede concluir que de las siete escuelas
profesionales, la de Comunicacion muestra una situacion relativamente
mejor respecto de las demas: obtuvo el 40.5 % eaivel suficienteen
segundo orden, se ubico la escuela de Enfermeria con el 35.4 %; las
escuelas restantes oscilaron entre el 20.9 y el 30 % en referencia al
mismo nivel suficiente siendo Ingenieria Industrial la que mostro el
porcentaje menor (20.9 %). Presentaron mayor porcentaje de estudiantes
en elnivel previo las escuelas de Contabilidad, 29 %; Medicina, 31.8 %;

y Administracion de Empresas, 32.4 %. Un porcentaje significativo, el
mismo que va desde el 39 al 53.5 %, concentré a los estudiantes de las
diferentes escuelas en mivel basico. Lograron los porcentajes mas
elevados en este nivel Ingenieria Industrial con 53.5 %, seguido de
Psicologia con 47.5 %. Asi se consigna en la tabla N°19.
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TABLA 19

Nivel de comprension global segin escuela profesional

Nivel de comprension

Escuela Profesional Previo Basico Suficiente Total

N° % N° % N° % N° %

Administracion de Empresas 33 32.4 40 39.2 29 284 102 100.0

Medicina 28 31.8 35 39.8 25 284 88 100.0
Contabilidad 18 29.0 26 419 18 29.0 62 100.0
Enfermeria 9 188 22 458 17 354 48 100.0
Ingenieria Industrial 11 25.6 23 535 9 209 43 100.0
Comunicacion 11 26.2 14 33.3 17 405 42 100.0
Psicologia 9 225 19 475 12 30.0 40 100.0

Como se puede apreciar, el desarrollo 6ptimo delitattés de
comprension de lectura aun no es alcanzado para el nivel de educacion
superior en el cual se encuentran los estudiantes que empiezan una
carrera en las escuelas profesionales involucradas en esta investigacion.

39.00

38.00

37.00

36.00

35.00

34.00

33.00

32.00

31.00

30.00

29.00

Puntaje medio obtenido en comprension de Lectura

Administracién de
Empresas

32.50

‘Comunicacidn Contabilidad Enfermeria Ingenieria Industrial Medicina Psicologia

—#— Puntaje medio (Comprension de lectura) —#—Puntaje minimo aceptable = 38

Grafico 12: Puntaje medio del nivel de comprension de lectura por escuelas profesionales

Asimismo, como se puede observar en el grafico N° 12, el puntaje
minimo de aceptacion para el nivel de comprensiéon de lectura fue de 38
puntos. A nivel global, al igual que en las dimensiones literal e
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inferencial los estudiantes tampoco alcanzaron el minimo aceptable. En
este caso, los puntajes obtenidos fueron entre 32 y 35 puntos.

4.2.3.Resultados de la variable comprension de lectura en funcién de
las diferencias de sexo

Esta investigacion también estudia el vinculo entre el desempefio
del estudiante en comprension lectora y las caracteristicas de sexo. Se
consider6 esta variable pues interesa determinar si los colegios garantizan
el maximo desarrollo educativo de los estudiantes independientemente de
Su Sexo.

De acuerdo con los resultados obtenidos, en la tabla N° 20 no se
aprecia la existencia de una relacion significativa entre la variable
comprension de lectura y la caracteristica de sexo de los participantes
involucrados. Asi, en ehivel basico, se observa que los varones
alcanzaron el 43.0 %, mientras que las mujeres llegaron al 41.7 %. Sin
embargo, en ehivel suficientelas mujeres superaron relativamente en
un 3.6 % a los varones, aunque la diferencia no fue relevanteninelel
previo, son las mujeres las que obtuvieron el menor porcentaje, aunque
también con diferencias insignificantes (2.4 %).

TABLA N° 20

Nivel de comprensidn segun sexo (femenino y masculino)

Sexo
Nivel de comprension . )
de lectura Femenino Masculino Total
N° % N° % N° %
Previo 77 272 42 29.6 119 28.0
Basico 118 41.7 61 43.0 179 421
Suficiente 88 31.1 39 275 127 29.9
Total 283 100.0 142 100.0 425 100.0
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4.2.4. Resultados de la variable comprension de lectura en funcion al
tipo de institucion educativa

Los estudiantes del primer ciclo de la universidad provienen de
colegios estatales y privados. Se confirma que la mayoria procede de
instituciones educativas particulares (54 %), en tanto el 45 % viene de
centros publicos. El estudio de esta variable reflejé la diferencia de los
estudiantes de estos dos tipos de colegios en relacién con la comprension
de lectura.

Considerando el tipo de gestion de la institucion educativa de
procedencia de los estudiantes investigados, es decir, teniendo como
referencia el centro educativo donde tuvieron su formacion basica —Nivel
de Educacion Secundaria— existe una diferencia relativa en relacién con
la variable comprension de textos.

En efecto, como se aprecia en los resultados de la tabla N° 21, los
estudiantes provenientes de instituciones educativas particulares
mostraron un mejor desempefio en cuanto a sus habilidades de
comprension de lectura. En elivel suficiente, los discentes que
estudiaron en colegios particulares alcanzaron el 33 %, mientras que los
que lo hicieron en nacionales se ubicaron en el 26 %, produciéndose una
diferencia de 7 % entre ambos. Esto lleva a definir respecto de la muestra
estudiada que los alumnos que concluyeron en centros particulares
estarian en mejor condicion para el desarrollo de su capacidad de
comprension y, por ende, para asumir la actividad universitaria. Sin
embargo, la diferencia de 8.7% existente enivel basico, entre uno y
otro grupo de estudiantes, lleva a valorar el esfuerzo que se viene
desarrollando también en los colegios de gestidn nacional o publica, a
través de las estrategias del plan lector. Emiedl previo no hay
diferencia. Es oportuno aludir a las condiciones distintas en las que se
desarrollan las acciones educativas en el pais, teniendo en cuenta los
diferentes tipos de gestion. De ahi que los padres de familia con la
finalidad de brindar mejores posibilidades de desarrollo de sus hijos,
opten por una entidad privada para la educacion en el nivel secundario,
aunque en muchos casos esta decision implique el despliegue de un gran
esfuerzo, sobre todo econdémico. Esto lleva a definir, respecto de la
muestra estudiada, que los alumnos que concluyeron en centros
particulares estarian relativamente en mejor condicion para el desarrollo
de su capacidad de comprension.
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TABLA N° 21

Nivel de comprension de lectura segun tipo de Institucion Educativa

Tipo de L.LE
Nivel de Comprension Nacional Particular Total
N° % N° % N° %
Previo 52 271 67 288 119 280
Basico 90 469 89 382 179 421
Suficiente 50 26.0 77 33.0 127 299
Total 192 100.0 233 100.0 425 100.0

Ademas, proponemos algunas recomendaciones que apodri
ayudar a mejorar el nivel de comprension lectora de los alumnos que
inician los estudios de una carrera universitaria.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

La comprension de textos en la formacion universitaria es de suma
importancia para el desarrollo de la persona humana y el despliegue de
sus capacidades comunicativas. La universidad exige un aprendiz con
habilidades de pensamiento que le permitan desenvolverse eficazmente
en los diversos contextos y retos que le demande el lugar que ocupe en la
sociedad.

De acuerdo con los objetivos planteados y a la luz de los
resultados, la interpretacion y reflexion, con base en el analisis
estadistico se obtuvo las conclusiones que se describen a continuacion.

1. Si bien el estudiante que inicia sus estudios en la universidad
deberia contar con un grado eficiente en comprension lectora, como
consecuencia del desarrollo previo de habilidades de comprension
y la injerencia de la labor pedagdgica de los maestros durante la
formacion basica, la realidad demuestra que el nivel de compresion
lectora de la mayoria de estudiantes se encuentra en el nivel basico,
respecto de su capacidad para la comprension, analisis e
interpretacion de informacion. Este problema se agrava al observar



gue el 28 % de los estudiantes se ubica en el nivel previo, lo que
significa que no posee las habilidades minimas para enfrentar con
exito la actividad universitaria. Solo el 29.9 % del total de los
estudiantes demuestra haber alcanzado el nivel de habilidades
cognitivas exigido, en relacion con la capacidad de comprension
textual. Considerando el puntaje promedio esperado (38), se
comprueba que los estudiantes de la muestra revelan un nivel de
comprension de lectura por debajo del minimo aceptable, pues
alcanzaron en promedio 33 puntos.

El estudio, asimismo, permitié determinar el grado de dominio en
la dimensién literal. En tal sentido, se advierte que al tratar de
localizar informacion especifica y sencilla o localizar informacion
en textos de tematica conocida el 42.6 % de los universitarios se
ubico en ehivel basico. Los gradasuficientey previo presentaron
porcentajes que fueron del 27 % al 30 %. En la misma dimensién
literal, cuando el estudiante tuvo oportunidad de relacionar
informacion con la que no estuvo familiarizado, el porcentaje en el
nivel previo aumento significativamente al 61 %, mientras que el
nivel basico disminuy6 al 6 %. Esto ultimo corrobora que la falta
de conocimiento previo impide una cabal comprension de lectura.
En lineas generales, en la dimension literal se advierte que un poco
mas de la tercera parte del total de los estudiantes (36.7 %) se situo
en elnivel basico y otro tercio (31.1 %) enrelel previo, lo cual
significa que dos terceras partes (67.8 %) no han alcanzado el
dominio de las habilidades cognitivas para acceder y obtener
informacion del texto. El tercio restante (32.2 %) se ubico en el
nivel suficiente Asi mismo, el puntaje promedio obtenido por los
estudiantes en esta dimension (13.57) se encuentra por debajo del
esperado (17).

El grado de dominio en la dimensién inferencial muestra que el
42.8 % de los estudiantes obtuvo un lobésico. Los resultados
permiten determinar que asi como un porcentaje significativo de
estudiantes se ubicé enreVvel basico (42.8 %), un 29.4 % lo hizo

en elnivel previo, lo cual constituye un 72.2 % de estudiantes que
encuentra dificultades para integrar e interpretar lo que lee. Este
resultado es insuficiente para hacer frente a una lectura que
requiere que el lector elabore preguntas, que promueva inferencias
para ayudarse a utilizar los conocimientos, que comprenda
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relaciones entre ideas, que intuya las intenciones del autor, que
relacione conocimientos e interprete de manera personal. En
relacion con el puntaje minimo aceptable (25), los estudiantes en
promedio alcanzaron el puntaje de 18.78, por lo que se concluye
gue el nivel de lectura en esta dimension también se encuentra por
debajo de lo esperado.

En relacién con los parrafos anteriores, es necesario precisar que
los avances en las investigaciones de como se comprende se
encontraron con las teorias linguisticas de como se usa la lengua en
las distintas situaciones comunicativas. El aporte de las diversas
disciplinas permiti6 un conocimiento més profundo de lo que
significa leer un texto. Nuestro tiempo exige un individuo con
capacidad de utilizar la lectura para todas sus funciones sociales,
las que deberia adquirir en la etapa escolar. Sin embargo,
considerando los resultados obtenidos, se concluye que diversas
habilidades, especialmente las que corresponden a la lectura
inferencial no se logran en el colegio y que es una tarea inmediata y
urgente desarrollarlas en los primeros ciclos.

Determinados los niveles de comprension lectora de los estudiantes
universitarios del primer ciclo, se concluye que al estudiante le
resulta mas comodo buscar datos en el texto que inferir, lo cual
lleva a enfatizar en procesos de mayor exigencia como el
razonamiento inferencial. El bajo porcentaje de estudiantes que
hacen uso del saber previo nos revela que son pocos los que han
logrado desarrollar habilidades para comprender los textos
generales y menos aun aprender de ellos. Del mismo modo, las tres
preguntas relacionadas con informacién con la que no estan
familiarizados dieron un alto nimero de estudiantes emvel

previo (61.2 %), lo cual significa que no estan habituados a leer
diferentes textos académicos escritos.

Respecto del nivel de comprension de lectura por escuelas
profesionales, los estudiantes de las escuelas de Administracion de
Empresas, Comunicacion, Contabilidad, Enfermeria, Ingenieria
Industrial, Medicina y Psicologia obtuvieron un puntaje promedio

menor al minimo aceptable. Tanto en la dimension literal,

inferencial como de forma global los puntajes promedio estan por
debajo de lo esperado. En cuanto al nivel de comprension de
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lectura segun el centro educativo de procedencia, se concluye que
no hay diferencias significativas, aunque los que provienen de

instituciones educativas particulares llevan una ligera ventaja. Del

mismo modo, el estudio muestra que no hay diferencias relevantes
cuando se trata de conocer el nivel de comprension de lectura
segun las diferencias de sexo.

7. En relacibn con la prueba aplicada, se concluye que puede
constituirse en un referente para futuras investigaciones
diagnosticas de la comprension de lectura literal e inferencial, pues
ha pasado por un proceso de validacion.

Todo lo expuesto genera una reflexion inmediata: urge desarrollar
estrategias de lectura de forma planificada y deliberada, a fin de formar
lectores autdbnomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a una
diversidad de textos y aprender a partir de ellos.

5.2. Recomendaciones

Como el objeto de esta investigacion no fue solo obtener datos
representativos del grado de adquisicion de la competencia lectora sino
contribuir a la mejora de la calidad de la educacién, se presentan algunas
recomendaciones con esta finalidad.

Dado que la lectura abre las puertas no solo del conocimiento sino
del mundo académico y de la sociedad, quienes asumimos la
responsabilidad de la formacion de futuros profesionales, debemos
conocer el estado en que se inicia —en relacién con la lectura— la
educacién superior, para partir de bases reales y objetivas y asi disefar
las estrategias mas adecuadas a la realidad y necesidad de los estudiantes.

Las actividades interpretativas, situadas en los procesos de
elaboracién son escasas, la literatura al respecto también es limitada, sin
embargo, se debe orientar al estudiante universitario al razonamiento
critico (distinguir entre datos y opiniones del autor, juzgar la credibilidad
de los hechos, de los argumentos, aplicar la informacion de forma
creativa Cfr. Colomer, 1993: 3), acercarlos a la lectura de textos
argumentativos, publicitarios, de opinion, etc. Los estudiantes deben leer
libros de diversa tipologia, en especial de caracter expositivo
argumentativo desde el inicio de sus estudios universitarios.
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Por otro lado, las consecuencias del cambio de perspectiva en la
forma de entender la lectura generaron cambios que deberian
generalizarse en nuestro medio: el proceso de aprendizaje lector se alarga
a toda la escolaridad y mas alla si la entendemos como una habilidad
interpretativa lpiden); la ensefianza de la lectura ha pasado a ser una
tarea propia de los profesores de todas las areas del conocimiento, por lo
gue se recomienda motivar a los profesores universitarios de las
diferentes disciplinas en el conocimiento de qué significa entender los
textos que proponen, qué capacidades y conocimientos requieren del
lector y qué caracteristicas textuales favorecen o dificultan su
comprension.
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ANEXOS






INSTRUMENTO DE LA PRUEBA PILOTO
EVALUACION DIAGNOSTICA

Estimado estudiante: el presente instrumento tiene como propdsito determinar el nivel de
comprension de lectura, a fin de poder mejorar las estrategias metodolégicas y ayudarte en el
desarrollo de tus habilidades de comprension textual. Agradecemos tu gentil participacion y
colaboracion.

DATOS INFORMATIVOS

Llena los espacios en blanco escribiendo los datos solicitados a continuacion. Grafica un aspa en
el recuadro correspondiente, segun sea el caso.

Femenino Masculino

Lugar de procedencia (indique lugar y departamento): ............cccceevriiiiirnnnenninnns
Institucion Educativa (Secundaria): .........cc.coecvveeiniiiiinnnen e, Lugar de la L.E.

(especifique dpto.): ................

LE. Nacional [ | LE.Particular [ | Modalidad de ingreso ala USAT: ...............

HABILIDADES DE COMPRENSION TEXTUAL

A continuacion tienes a disposicion cuatro textos. Léelos cuidadosamente y responde marcando
con un aspa la alternativa correcta de acuerdo con lo solicitado. Evita las enmendaduras. El
tiempo previsto para el desarrollo es de 60 minutos.

TEXTO |
USA TUS PUENTES

En esta era de la comunicacion masiva, la comunicacion entre las personas es cada vez mas
dificil. Hablamos, si y a veces como loros; pero nos cuesta hacerrnos comprender, llegarle a
nuestro interlocutor, expresar lo que pensamos y sentimos. Y como dice un personaje de la obra
teatral que estoy montando: hablar de nuestras vidas es una necesidad humana importante. Una
necesidad humana que muchas veces no podemos satisfacer por la falta de receptor. Pero otras
veces porque no encontramos las palabras apropiadas para expresar lo que sentimos.

Lo que bien se piensa, bien se expresa, dijo Boileau.- pero para expresarlo necesitamos los
medios, que son las palabras. Asi decimos muchas veces: no tengo palabras para expresarlo. Y
es cierto. Hay sentimientos tan complejos intimos o sublimes que las palabras nos quedan cortas
para darnos a entender. Pero no es menos cierto que a veces no somos capaces de comunicar
una simple idea porque nos quedan cortas las palabras, sino por lo corto de nuestro vocabulario.
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Esa cortedad de palabras para expresarnos, que muchas veces nos cohibe y encorcha, tiene
mucho que ver con dos costumbres en vias de extincion: la conversacion y la lectura.

La conversacion, es dialogo, es la forma mas amena y directa de compartir experiencias
humanas, de hablar de nuestras vidas. Mediante la lectura tenemos la oportunidad inapreciable
de poder conversar con los grandes genios de la humanidad. En soledad, con calma, pudiendo
saborear cada uno de sus pensamientos, sentimientos e ideas. Con la verdad adicional de poder
volver atras la pagina y releer una y otra vez. Entre el ritmo vertiginoso de la vida actual, el
atiborramiento de noticias, la agresion de titulares, casi siempre escandalosos y laconicos, estos
dos irremplazables medios de comunicacion y compartir van siendo relegados y vamos
perdiendo sus beneficios.

En una obra de teatro que dirigi hace unos afios, el protagonista, un intelectual, a veces a su
enamorada, una chica inculta que sélo leia historietas, le decia a quemarropa: ;De qué sabes
hablar? jVamos, elige un tema! jHabla! jUsa el idioma!

Y afiadia: ;Sabes qué es un idioma?

Bueno, el idioma esta formado por palabras. Y las palabras son puentes que llevan de un sitio a
otro. Y cuantos mas puentes conozcas, a mas sitios podras llegar.

Cuando la chica se enfurrufiaba y por la falta de palabras queria pelear, él le decia: jPuentes,
puentes, puentes! jUsa tus puentes, mujer! jCosté miles de afios construirlos, Usalos ti ahora!

Nadie pretende que las personas se vuelvan eruditas, ratones de biblioteca ni que hablen como
académicos de la lengua o notarios del lenguaje. jDios me libre! Pero los caminos para encontrar
€s0s puentes de comunicacion entre las personas, que son las palabras, pasan inevitablemente
por la conversacion y la lectura. Dos habitos que tienden a desaparecer.

La conversacion, por ejemplo, ya no tiene el espacio de la sobremesa casera en que los chicos
oiamos conversar a los mayores y asi, oyendo y preguntando, ibamos aprendiendo. Hoy cada
uno come a una hora distinta y parece fiesta el dia en que se consigue reunir a toda una familia
de cuatro personas alrededor de la mesa. Eso, cuando no hay un televisor a la vista.

JY lalectura? Ah, mi amigo, como no sea el best-seller de moda, bien publicitado y que hay que
leer lo deméas puede quedarse arrumado en las librerias, enmoheciendo. Los libros caros, es
cierto. El gobierno deberia trazarse una politica editorial agresiva y eficaz para facilitar el acceso
a lectura. Pero mucha gente gasta en tonterias totalmente prescindibles lo que podria emplear
en comprar un buen libro. Si eso le interesara. Alli encontraria los puentes que necesita para
expresarse con precision. Base de todo didlogo que no sea de sordos. Y dialogar es la manera
civilizada de entenderse.

Hablando se entiende la gente. Entre los hombres, como entre las naciones, la violencia emerge
cuando se acaban o no bastan las palabras.

Es importante, pues, tener puentes para poder usarlos. Tenerlos para poder tenderlos, tenderlos
para poder llegar a donde queremos llegar. Al corazén de las personas. jUsa tus puentes!
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1. El narrador de los hechos en la lectura es:

) Boileau
) unintelectual

) un director de teatro
d) un escritor

(="

2. “Esa cortedad de palabras que muchas veces nos cohibe y encorcha tiene mucho que
ver con dos costumbres en vias de extincion: la conversacion y la lectura”. La palabra
“encorcha” significa en el texto:

a) endurece
b) conecta
c) presiona
d) aisla

3. Identifica la idea principal del tercer parrafo:

a) La conversacion entre las personas es cada vez mas dificil.

b) La conversacion y el didlogo, dos irremplazables medios de comunicacién, van siendo
relegados.

c) La conversacion permite dialogar sobre los titulares de noticias y sucesos.

d) Mediante la lectura conversamos con los grandes personajes de la humanidad.

4. ldentifica en el texto los actores que intervienen en la interpretacion de la obra aludida.

a) Boileauy Blume

b) Los grandes genios de la humanidad.

c¢) Actores que participan en una obra de teatro.
d) Unjoven y su novia.

5. El propdsito del texto estaria en sefalar que:

a) ellenguaje es necesario para la vida humana.

b) lalecturay la escritura son procesos inseparables en la expresion humana.

c) evitemos que desaparezcan, como parte de la existencia humana, los puentes de
comunicacion: la lectura y la conversacion.

d) lalectura es el Ginico medio para construir los puentes que son las palabras.

6. ¢ Cual de los siguientes enunciados engloba la idea principal del texto?

a) Laviolencia se evitaria si la gente conversara mas.
b) Lalecturay la conversacion estan desapareciendo.
c) Las palabras son indispensables para tender puentes y usarlos.
d) Elgobierno deberia trazarse una politica de acceso a la lectura.

7. ldentifica cual de las siguientes afirmaciones constituye una conclusién del texto:

a) El'hombre necesita comunicar lo que siente y piensa.

b) La comunicacién es una necesidad que no podemos satisfacer por falta de receptor.
¢) Hay sentimientos complejos que las palabras no pueden expresar.

d) Nuestro vocabulario es corto y nos limita la conversacion.
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8. La comunicacion entre las personas es cada vez mas dificil, porque...

) lasoledad y la calma pulen nuestros sentimientos e ideas

) yano tenemos hébitos de lectura
) comemos a horas distintas

d) los medios han masificado la comunicacion interpersonal.

(K="

9. Segun el texto podemos afirmar:

a) Es necesario hablar de nuestras vidas con la gente importante.

b) Esimportante hablar de la vida de la gente.

c) Esuna necesidad humana importante el hablar de nuestras vidas.
d) Esimportante que nuestras vidas den qué hablar a la gente.

10. ¢ Cuales de las siguientes alternativas son correctas?

1. Nuestro vocabulario es corto para expresar una idea simple.
2. Las palabras no bastan para expresar nuestros sentimientos.
3. El ritmo de la vida no permite expresarnos.

4. Las palabras te pueden llevar a los sitios mas lejanos.

a)Solo2y4 b) Solo 1y 3 ¢) Solo 2
d)Solo 1,2y 3

11. La personas leen poco porque...

a) los libros son muy caros y se deben priorizar los gastos
b) se la considera una actividad de académicos

c) falta estimulo en el hogar y apoyo por parte del gobierno para facilitar su acceso
d) hay poca publicidad a los libros buenos.

TEXTO |I

Tres dias después, aproximandonos a una pequefia aldea, encontramos a un pobre viajero
herido. Al socorrerlo, oimos de sus labios el relato de su aventura.

Llamabase Salem Nasair y era uno de los ricos negociantes de Bagdad. Al retornar de
Basora con su caravana, fue atacado por una turba de ndémadas del desierto. La caravana fue
saqueada, pereciendo casi todos sus componentes a manos de los beduinos. Sélo él se habia
salvado, ocultandose en la arena entre los cadaveres de sus esclavos.

Al terminar el relato de sus desgracias, nos preguntd con voz angustiosa: ¢ Tenéis por
casualidad, musulmanes, alguna cosa para comer? Estoy casi muriéndome de hambre. Tengo
solamente tres panes respondi.

Yo traigo cinco afirmé a mi lado el Hombre que calculaba. Pues bien - sugirié el Sheik-,
juntemos esos panes y hagamos una sociedad unica. Cuando lleguemos a Bagdad os prometo
pagar con ocho monedas de oro el pan que coma.

Asi lo hicimos, y al dia siguiente, al caer la tarde, entramos “en la célebre ciudad de
Bagdad, la perla del Oriente”.

Al atravesar una hermosa plaza, nos encontramos con un gran cortejo. Al frente
marchaba en un brioso alazan, el poderoso Ibrahim Maluf, uno de los Vvisires del califa de
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Bagdad. Viendo el visir al sheik Salem Nasair en nuestra compafia gritd, haciendo parar su
poderosa escolta, y le preguntd:

-;Qué te ha pasado amigo mio? Por qué te veo llegar a Bagdad sucio, harapiento, y en
compaiiia de dos hombres que no conozco?

El desventurado sheik narré al ministro minuciosamente lo que ocurrié en el camino
haciendo los mayores elogios con respecto a nosotros.

-Paga sin pérdida de tiempo a esos dos forasteros — ordend el visir. Y sacando de su bolsa ocho
monedas de oro las entregé a Salem Nasair, insistiendo:

-Quiero llevarte ahora mismo al palacio, pues el Comendador de los Creyentes desea, con
seguridad, ser informado de esta nueva afrenta que los beduinos han practicado, al matar a
nuestros amigos saqueando dentro de nuestras fronteras.

- Voy a dejaros, amigos mios — dijo Nasair- mas antes deseo agradeceros el gran servicio que
me habéis prestado. Y para cumplir la palabra, os pagaré el pan que tan generosamente me
dierais.

Y dirigiéndose al Hombre que Calculaba, le dijo:
-Por tus cinco panes te daré cinco monedas de oro. Y volviéndose a mi concluyo:
-Y ati te daré por los tres panes, tres monedas.
Con gran sorpresa nuestra el Calculista objet6 respetuosamente:

-Perddn, oh sheik. La division hecha de ese modo serd muy sencilla, mas no es
matematicamente exacta. Si yo di cinco panes debo recibir siete monedas y el compafiero que
dio 3 panes solo debe recibir una moneda.

-iPor el nombre de Mahoma!- dijo el visir, vivamente interesado en el caso- ;Cémo justificas,
extranjero, tan disparatada forma de pagar 8 panes con 8 monedas?

El Hombre que Calculaba se aproximé al ministro y hablé asi:

-Voy a probaros que la division de las monedas, hecha en la forma propuesta por mi, es mas
justa y mas exacta. Cuando durante el viaje teniamos hambre, sacaba 1 pan de la caja y lo
partia en trozos de tres, uno para cada uno de nosotros. Todos los panes, que eran 8, fueron
divididos pues en la misma forma. Es evidente, por lo tanto, que si yo tenia 5 panes, di 15
pedazos. Si mi compafiero tenia 3 panes, dio 9 pedazos. Hubo, asi, un total de 24 pedazos, de
los cuales cada uno comid 8, di, en realidad, 7 y mi compafiero, que tenia 9 pedazos, al
comerse 8 solo dio 1, los 7 que di yo y el que suministré él fueron los 8 que comio el sheik. Por
consiguiente, es justo que yo reciba 7 monedas y mi compafiero una.

El gran visir, después de hacer los mayores elogios al Hombre que Calculaba, ordeno
que le fueran entregadas las 7 monedas, pues a mi solo me tocaba por derecho, una. La
demostracién presentada por el matematico era légica, perfecta e incontestable.

Sin embargo, si bien el reparto resulté equitativo, no debié satisfacer plenamente al
Hombre que Calculaba, pues este dirigiéndose nuevamente al sorprendido ministro afiadio: -
esta division, que yo he propuesto, de siete monedas para mi y una para mi amigo es, como
demostré ya, matematicamente clara, pero no perfecta a los ojos de Dios. Y juntando las
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monedas nuevamente las dividio en dos partes iguales. Una me la dio a mi - 4 monedas- y se
quedo la otra.

12. ldentifica la afirmacién que no concuerda con el texto.

. Los tres personajes comieron pedazos de pan cada uno.
IIl. El compafiero del Hombre que Calculaba comié de los panes que este ofrecio.
[ll. El“Calculista” y el visir comieron proporcionalmente.

a) Sololl b). Solo Il ¢)Sololyll  d)Sololylll e) Solo 'y Il
13. Segun el desarrollo de los hechos, se concluye con precision que:

a) el “Calculista” tom6 una moneda y le dio la otra a su amigo
b) el “Calculista” no actué de la manera mas justa
) el ministro fue convencido por el argumento del “Calculista”
) el sheik incumpli6 lo que habia prometido
) el sheik prometi6 pagar los ocho panes con oro.

D O O

14. De acuerdo con la trama del texto, el Hombre que Calculaba era:

a) un maestro solitario

b) un sacerdote beduino
€) un comerciante errante
d) un comerciante avaro
e) un sabio aritmético.

15. Respecto de los personajes que representan autoridad en el texto, ;cuales de las
alternativas son correctas?

I.  Nasair era el sheik.

[Il.  Maluf era ministro del califa de Bagdad.
lIl. Nasair era visir.

IV. Maluf es el califa de Bagdad.

a) SololylvV b)lyll c)llyll d) Solo Il e)lllylv
16. Del altimo parrafo, se desprende que:

a) Salem Nasair estaba en desacuerdo con la propuesta del Hombre que Calculaba
b) el visir se dejo convencer por el calculista.

c) ante un acto de generosidad se debe actuar con logica

d) el narrador reclamé lo que le parecia justo

e) el calculista traté de actuar conforme a la ley de Dios.

TEXTO Il

Desde sus inicios en Grecia, la Filosofia ha considerado el problema ético —el problema del bien,
del buen vivir o de la felicidad— como una de sus preocupaciones centrales. Bajo diferentes
formas y, ocasionalmente, como objeto de vidas polémicas, dicha reflexion ha estado siempre
presente. Si hay un momento en que la polémica se agudizd, este fue al iniciarse la Edad
Moderna. La filosofia moderna al igual que las ofras ciencias de dicha época irrumpi6é con
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enorme autosuficiencia, convencida de estar inaugurando un periodo inédito de la historia, en el
cual era necesario empezar todo de nuevo. El interlocutor y adversario principal de aquella
polémica era Aristoteles o, al menos, la tradicién aristotélica que habia sido asumida y difundida
por la iglesia cristiana a lo largo de la Edad Media. Con el objeto de reemplazar la ciencia
aristotélica, Francis Bacon escribi6 en Inglaterra su Novum Organum, sugiriendo —ya en el
titulo— que era preciso abandonar el Organum (la légica) de Aristételes e implantar un nuevo
método cientifico. Bajo una inspiracién anéloga, Descartes escribid sus meditaciones metafisicas
sobre la Filosofia Primera, pensando darle asi a la Metafisica que Aristoteles mismo habia
llamado “Filosofia Primera” un nuevo y mas certero fundamento. Y como en la ciencia y la
Metafisica, asi también en el ambito de la Etica creyeron los modemos que era preciso desechar
la ética y la politica de Aristoteles para dar paso a una nueva reflexion que esta vez habria de ser
cientifica y rigurosa. Fildésofos como Hobbes, Locke, Rousseau o Kant, pese a sus innegables
diferencias, comparten unanimemente la conviccion de estar llevando a cabo una revolucién en
la teoria moral, bajo cuyos postulados habria de hallarse la justificacion ultima de las buenas
acciones y la legitimacion tedrica de la organizacion politica.

17. De acuerdo con el texto ;qué opcion sintetiza el pensamiento aristotélico?
a) Sus ideas fueron el fundamento del método cientifico.
b) Sus meditaciones se basaron en la Metafisica, Logica, Etica y Politica.
c) Su pensamiento no agregd nada nuevo a la concepcion moral de su época.
d) Sus reflexiones dieron lugar a la Novum Organum
e) Su pensamiento concordaba con la Filosofia moderna.

18. Lee cada enunciado cuidadosamente y relaciona las obras presentadas con los
personajes indicados.
1. Novum Organum
2. Filosofia Primera
3. Meditaciones Metafisicas
4,

Légica
|. Bacon
Il.  Descartes
Ill. Aristdteles
a)t1-1,2-11,3-1,4-11
b)1-1,2-11, 3-11,4-1I
c)1-1,2-1, 3-1I,4-1
dy1-1,2-1, 3-1,4-1
e)t-1,2-1, 3-11,4-1

19. Lafilosofia es una disciplina que:

a) estudia especificamente la relacion del hombre y su medio.

b) ha considerado la felicidad como uno de sus temas centrales

¢) desde sus inicios en Grecia, estudia la ética con gran rigurosidad cientifica.
d) resurge gracias a los filésofos modernos.

e) aborda problemas centrales del conocimiento y el lenguaje.
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Texto IV
MODERNIZACION EN LA SOCIEDAD EN LA REGION ANDINA

La apertura de las carreteras rompié el aislamiento que la barbara geografia habia impuesto al
Perl. La penetracion de los poderosos y multiples factores modernos, que inevitablemente
impulsan el desarrollo o la ruptura de estructuras sociales excesivamente anticuadas, ha hecho
explosionar, en parte, la todavia virreinal organizacién de la sociedad de la region andina. Los
indios han invadido las ciudades huyendo de las congeladas aldeas o haciendas congeladas en
el sentido de que no existia ni existe aln, en esas haciendas y aldeas, ninguna posibilidad de
ascenso: quien nace indio debe morir indio. Por otra parte, las comunidades con tierras mas o
menos suficientes se encontraron, casi de pronto, por la apertura de las vias de comunicacion,
con un incremento prodigioso de su economia: la gallina que costaba veinte centavos lleg6 a
cotizarse en veinte soles; el carnero subi6é de un sol la pieza a cincuenta. El indio se insolent6
ante el sefior tradicional como consecuencia de este fendmeno: el mestizo se torna comerciante
e igualmente se insolenta. El sefior tradicional se encuentra ante una alternativa: o se
democratiza o huye para no soportar la insurgencia de la clase antes servil. Tal es el caso tipico
de las comunidades de Puquio, capital de una provincia, que moderniza su organizacion politica.

20. Deduce las afirmaciones que se derivan del texto:

I. Todas las comunidades incrementaron su economia, con la apertura de las vias de
comunicacion.

Il. La relacién entre indios y sefiores se ve alterada a partir de la ruptura del aislamiento
de la zona andina.

lll. Las vias de comunicacion influyen en la modernizacién de la organizaciéon de la
politica de la region andina.

a) Solol.
b) Sololl.
c) Sololll.
d Iyl
e) Iyl

21. Marca la afirmacion correcta:

a) Lageografia del Perd permitia la penetracién de maquinaria moderna.

b) Previamente a la apertura de las carreteras, la organizacién social de la zona andina
era, de alguna manera, virreinal.

¢) Los indios han invadido las ciudades para refugiarse del frio.

d) Laapertura de las carreteras consiguié conservar las estructuras sociales dadas.

e) Elindio se insolento6 ante el mestizo.
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22. ;Cual de las siguientes alternativas presenta la secuencia de hechos que refleja mejor
laidea central?

a) Organizacion virreinal, apertura de carreteras, aumento del costo de vida.
b) Estructura anticuada, insolencia huida ante la insurgencia.

c) Aislamiento, apertura de carreteras, introduccion de factores modernos, cambio de las
estructuras sociales.

c) Congelamiento, falta de posibilidad de ascenso, insolencia inmigracién a las ciudades.

d) Apertura de vias de comunicacion: gallina de veinte centavos, gallina de veinte soles,
incremento en la economia.

23. ;Cuales de las siguientes afirmaciones representan una conclusion del texto?

a) Lainsistencia de la clase baja por salir adelante es una sefial de enriquecimiento.

b) La ventaja de la construccion de carreteras en una ciudad genera desarrollo.
c) Eldesarrollo economico de una ciudad beneficia a sus pobladores.

d) Laesclavitud como forma de vida detiene el progreso.

e) Eldesarrollo de nuestro pais se genera gracias a la mineria y al comercio.

24. La modernidad trajo como consecuencia:

a) La sublevacion de los indios

b) El desarrollo econémico, cultural y social de nuestro pais.
c) Lasuperacion de los poderosos

d) Elaumento de extranjeros.

e) Lacrisis de nuestro pais.

91



INSTRUMENTO DE LA PRUEBA DIFINITIVA
EVALUACION DIAGNOSTICA

Estimado estudiante: el presente instrumento tiene como propésito determinar el nivel de
comprension de lectura, a fin de poder mejorar las estrategias metodoldgicas y ayudarte en el
desarrollo de tus habilidades de comprension textual. Agradecemos tu gentil participacion y
colaboracion.

DATOS INFORMATIVOS

Llena los espacios en blanco escribiendo los datos solicitados a continuacion. Grafica un aspa en
el recuadro correspondiente, segun sea el caso.

NOMDBIE: ...
Sexo: Mujer Varén

Lugar de nacimiento: Distrito..........ccccccrrriinniiiiiiiinnnns Provincia..........ccoevurmrrrnnnnnnnn
Region.........ccccevvvrenneen,

Institucion Educativa donde terminé la secundaria: ...........c...cccvieen i, Lugar
de la LE. donde terminé: Distrito........coueeeriiiiiiiie e
Provingia.......cceeeriiviinenni e Region.........ccceevieinreeenniinnns

L.E. Nacional L.E. Particular

Escuela Profesional (USAT): ........cccev i nnnnininnnnnnnn Ciclo de estudios:.................
Fecha:........ccooviiininniinnn

HABILIDADES DE COMPRENSION TEXTUAL

A continuacion tienes a disposicion cuatro textos. Léelos cuidadosamente y responde marcando
con un aspa la alternativa correcta de acuerdo con lo solicitado. Evita las enmendaduras. El
tiempo previsto para el desarrollo es de 60 minutos.
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TEXTO |
USA TUS PUENTES

En esta era de la comunicacion masiva, la comunicacion entre las personas es cada vez mas
dificil. Hablamos, si y a veces como loros; pero nos cuesta hacerrnos comprender, llegarle a
nuestro interlocutor, expresar lo que pensamos y sentimos. Y como dice un personaje de la obra
teatral que estoy montando: hablar de nuestras vidas es una necesidad humana importante. Una
necesidad humana que muchas veces no podemos satisfacer por la falta de receptor. Pero otras
veces porque no encontramos las palabras apropiadas para expresar lo que sentimos.

Lo que bien se piensa, bien se expresa, dijo Boileau.- pero para expresarlo necesitamos los
medios, que son las palabras. Asi decimos muchas veces: no tengo palabras para expresarlo. Y
es cierto. Hay sentimientos tan complejos intimos o sublimes que las palabras nos quedan cortas
para darnos a entender. Pero no es menos cierto que a veces no somos capaces de comunicar
una simple idea porque nos quedan cortas las palabras, sino por lo corto de nuestro vocabulario.
Esa cortedad de palabras para expresarnos, que muchas veces nos cohibe y encorcha, tiene
mucho que ver con dos costumbres en vias de extincion: la conversacion y la lectura.

La conversacion, es dialogo, es la forma mas amena y directa de compartir experiencias
humanas, de hablar de nuestras vidas. Mediante la lectura tenemos la oportunidad inapreciable
de poder conversar con los grandes genios de la humanidad. En soledad, con calma, pudiendo
saborear cada uno de sus pensamientos, sentimientos e ideas. Con la verdad adicional de poder
volver atras la pagina y releer una y otra vez. Entre el ritmo vertiginoso de la vida actual, el
atiborramiento de noticias, la agresion de titulares, casi siempre escandalosos y laconicos, estos
dos irremplazables medios de comunicaciéon y compartir van siendo relegados y vamos
perdiendo sus beneficios.

En una obra de teatro que dirigi hace unos afios, el protagonista, un intelectual, a veces a su
enamorada, una chica inculta que sélo leia historietas, le decia a quemarropa: ;De qué sabes
hablar? jVamos, elige un temal! jHabla! jUsa el idioma!

Y afiadia: ;Sabes qué es un idioma?

Bueno, el idioma esta formado por palabras. Y las palabras son puentes que llevan de un sitio a
otro. Y cuantos mas puentes conozcas, a mas sitios podras llegar.

Cuando la chica se enfurrufiaba y por la falta de palabras queria pelear, él le decia: jPuentes,
puentes, puentes! jUsa tus puentes, mujer! jCosté miles de afios construirlos, Usalos ti ahora!

Nadie pretende que las personas se vuelvan eruditas, ratones de biblioteca ni que hablen como
académicos de la lengua o notarios del lenguaje. jDios me libre! Pero los caminos para encontrar
€s0s puentes de comunicacion entre las personas, que son las palabras, pasan inevitablemente
por la conversacion y la lectura. Dos habitos que tienden a desaparecer.

La conversacion, por ejemplo, ya no tiene el espacio de la sobremesa casera en que los chicos
oiamos conversar a los mayores y asi, oyendo y preguntando, ibamos aprendiendo. Hoy cada
uno come a una hora distinta y parece fiesta el dia en que se consigue reunir a toda una familia
de cuatro personas alrededor de la mesa. Eso, cuando no hay un televisor a la vista.

oY lalectura? Ah, mi amigo, como no sea el best-seller de moda, bien publicitado y que hay que
leer lo deméas puede quedarse arrumado en las librerias, enmoheciendo. Los libros caros, es
cierto. El gobierno deberia trazarse una politica editorial agresiva y eficaz para facilitar el acceso
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a lectura. Pero mucha gente gasta en tonterias totalmente prescindibles lo que podria emplear
en comprar un buen libro. Si eso le interesara. Alli encontraria los puentes que necesita para
expresarse con precision. Base de todo didlogo que no sea de sordos. Y dialogar es la manera
civilizada de entenderse.

Hablando se entiende la gente. Entre los hombres, como entre las naciones, la violencia emerge
cuando se acaban o no bastan las palabras.

Es importante, pues, tener puentes para poder usarlos. Tenerlos para poder tenderlos, tenderlos
para poder llegar a donde queremos llegar. Al corazén de las personas. jUsa tus puentes!

1. El narrador de los hechos en la lectura es:

a. Boileau.

b. unintelectual.

¢. undirector de teatro.
d. unescritor.

e. unjoven.

2. “Esa cortedad de palabras que muchas veces nos cohibe y encorcha tiene mucho que
ver con dos costumbres en vias de extincion: la conversacion y la lectura”. La palabra
“encorcha” significa en el texto:

a. endurece
b. conecta
C. presiona
d. aisla

e. fortalece

3. Identifica en el texto los actores que intervienen en la interpretacion de la obra aludida.

Boileau y Blume.

Los grandes genios de la humanidad.
Actores que participan en una obra de teatro.
Un joven y su novia.

Un intelectual y el narrador.

® Q0o

4. El propésito del texto estaria en sefalar que:

a. ellenguaje es necesario para la vida humana.

b. lalecturay la escritura son procesos inseparables en la expresion humana.

c. evitemos que desaparezcan, como parte de la existencia humana, los puentes de
comunicacion: la lectura y la conversacion.

d. lalectura es el Gnico medio para construir los puentes que son las palabras.

e. lalectura es un proceso que aumenta nuestro vocabulario.

5. La comunicacion entre las personas es cada vez mas dificil, porque...

la soledad y la calma pulen nuestros sentimientos e ideas.

ya no tenemos habitos de lectura.

comemos a horas distintas.

los medios han masificado la comunicacidn interpersonal.

cada uno esta preocupado en sus obligaciones y no hay tiempo.

® o0 oo
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6. Segun el texto podemos afirmar:

a. Es necesario hablar de nuestras vidas con la gente importante.
Es importante hablar de la vida de la gente.

Es una necesidad humana importante el hablar de nuestras vidas.
Es importante que nuestras vidas den qué hablar a la gente.

Es importante hablar de nuestra vida y de la vida de la gente.

oo o

7. La personas leen poco porque...

a. los libros son muy caros y se deben priorizar los gastos.

se la considera una actividad de académicos.

falta estimulo en el hogar y apoyo por parte del gobierno para facilitar su acceso.
hay poca publicidad a los libros buenos.

no tienen modelos lectores en el hogar.

Pooo

TEXTO |I
DE NUESTRO ENCUENTRO CON UN RICO JEQUE, MALHERIDO Y HAMBRIENTO

Tres dias después, aproximandonos a una pequefia aldea, encontramos a un pobre viajero
herido. Al socorrerlo, oimos de sus labios el relato de su aventura.

Llamabase Salem Nasair y era uno de los ricos negociantes de Bagdad. Al retornar de
Basora con su caravana, fue atacado por una turba de némadas del desierto. La caravana fue
saqueada, pereciendo casi todos sus componentes a manos de los beduinos. Sélo él se habia
salvado, ocultandose en la arena entre los cadaveres de sus esclavos.

Al terminar el relato de sus desgracias, nos pregunté con voz angustiosa: ;Tenéis por
casualidad, musulmanes, alguna cosa para comer? Estoy casi muriéndome de hambre. Tengo
solamente tres panes respondi.

Yo traigo cinco afirmé a mi lado el Hombre que calculaba. Pues bien— sugirid el Sheik—,
juntemos esos panes y hagamos una sociedad unica. Cuando lleguemos a Bagdad os prometo
pagar con ocho monedas de oro el pan que coma.

Asi lo hicimos, y al dia siguiente, al caer la tarde, entramos “en la célebre ciudad de
Bagdad, la perla del Oriente”.

Al atravesar una hermosa plaza, nos encontramos con un gran cortejo. Al frente
marchaba en un brioso alazan, el poderoso Ibrahim Maluf, uno de los Vvisires del califa de
Bagdad. Viendo el visir al sheik Salem Nasair en nuestra compafia gritd, haciendo parar su
poderosa escolta, y le preguntd:

— ¢Qué te ha pasado amigo mio? Por qué te veo llegar a Bagdad sucio, harapiento, y en
compafiia de dos hombres que no conozco?

El desventurado sheik narré al ministro minuciosamente lo que ocurrié en el camino
haciendo los mayores elogios con respecto a nosotros.

— Paga sin pérdida de tiempo a esos dos forasteros— ordené el visir. Y sacando de su bolsa
ocho monedas de oro las entreg6 a Salem Nasair, insistiendo:
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— Quiero llevarte ahora mismo al palacio, pues el Comendador de los Creyentes desea, con
seguridad, ser informado de esta nueva afrenta que los beduinos han practicado, al matar a
nuestros amigos saqueando dentro de nuestras fronteras.

— Voy a dejaros, amigos mios— dijo Nasair— mas antes deseo agradeceros el gran servicio que
me habéis prestado. Y para cumplir la palabra, os pagaré el pan que tan generosamente me
dierais.

Y dirigiéndose al Hombre que Calculaba, le dijo:
— Por tus cinco panes te daré cinco monedas de oro. Y volviéndose a mi concluyé:
— Y ati te daré por los tres panes, tres monedas.
Con gran sorpresa nuestra el Calculista objeto respetuosamente:

— Perdon, oh sheik. La division hecha de ese modo serd muy sencilla, mas no es
matematicamente exacta. Si yo di cinco panes debo recibir siete monedas y el compafiero que
dio 3 panes solo debe recibir una moneda.

— jPor el nombre de Mahomal- dijo el visir, vivamente interesado en el caso— ¢ Cémo justificas,
extranjero, tan disparatada forma de pagar 8 panes con 8 monedas?

El Hombre que Calculaba se aproximé al ministro y hablé asi:

— Voy a probaros que la divisién de las monedas, hecha en la forma propuesta por mi, es mas
justa y mas exacta. Cuando durante el viaje teniamos hambre, sacaba 1 pan de la caja y lo
partia en trozos de tres, uno para cada uno de nosotros. Todos los panes, que eran 8, fueron
divididos pues en la misma forma. Es evidente, por lo tanto, que si yo tenia 5 panes, di 15
pedazos. Si mi compafiero tenia 3 panes, dio 9 pedazos. Hubo, asi, un total de 24 pedazos, de
los cuales cada uno comié 8, di, en realidad, 7 y mi compafiero, que tenia 9 pedazos, al
comerse 8 solo dio 1, los 7 que di yo y el que suministré él fueron los 8 que comi6 el sheik. Por
consiguiente, es justo que yo reciba 7 monedas y mi compafiero una.

El gran visir, después de hacer los mayores elogios al Hombre que Calculaba, ordend
que le fueran entregadas las 7 monedas, pues a mi solo me tocaba por derecho, una. La
demostracién presentada por el matematico era légica, perfecta e incontestable.

Sin embargo, si bien el reparto resultd equitativo, no debié satisfacer plenamente al
Hombre que Calculaba, pues este dirigiéndose nuevamente al sorprendido ministro afiadio: -
esta division, que yo he propuesto, de siete monedas para mi y una para mi amigo es, como
demostré ya, matematicamente clara, pero no perfecta a los ojos de Dios. Y juntando las
monedas nuevamente las dividid en dos partes iguales. Una me la dio a mi —4 monedas— y se
quedd la otra.

8. Identifica la afirmacion que no concuerda con el texto.

I Los tres personajes comieron pedazos de pan cada uno.
[Il. El compafiero del Hombre que Calculaba comié de los panes que este ofrecid.
lIl. El“Calculista” y el visir comieron proporcionalmente.

b) Solo I b). Solo Il ¢)Sololyll d)Sololylll  e)Solollylll
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9. Segun el desarrollo de los hechos, se concluye con precision que:

el “Calculista” tomd una moneda y le dio la otra a su amigo.
el “Calculista” no actué de la manera mas justa.

el ministro fue convencido por el argumento del “Calculista”.
el sheik incumplio lo que habia prometido.

el sheik prometio pagar los ocho panes con oro.

o O T D
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10. De acuerdo con la trama del texto, el Hombre que Calculaba era:

a) un maestro solitario.
b) un sacerdote beduino.
€) un comerciante errante.

o
-

un comerciante avaro.
€) un sabio aritmético.

11. Respecto de los personajes que representan autoridad en el texto, ;jcuales de las
alternativas son correctas?

l. Nasair era el sheik.
Il. Maluf era ministro del califa de Bagdad.
M. Nasair era visir.
Iv. Maluf es el califa de Bagdad.
a) Solo lylvV b)lyll c)llyll d) Sololl  e)lllylV

12. Del dltimo parrafo, se desprende que:

a) Salem Nasair estaba en desacuerdo con la propuesta del Hombre que Calculaba.
b) el visir se dejo convencer por el calculista.

c) ante un acto de generosidad se debe actuar con logica.

d) el narrador reclamé lo que le parecia justo.

e) el calculista traté de actuar conforme a la ley de Dios.

TEXTO Il
EL PENSAMIENTO FILOSOFICO Y LA FELICIDAD

Desde sus inicios en Grecia, la Filosofia ha considerado el problema ético — el problema del bien,
del buen vivir o de la felicidad- como una de sus preocupaciones centrales. Bajo diferentes
formas y, ocasionalmente, como objeto de vidas polémicas, dicha reflexion ha estado siempre
presente. Si hay un momento en que la polémica se agudizd, este fue al iniciarse la Edad
Moderna. La filosofia moderna al igual que las otras ciencias de dicha época irrumpi6 con
enorme autosuficiencia, convencida de estar inaugurando un periodo inédito de la historia, en el
cual era necesario empezar todo de nuevo. El interlocutor y adversario principal de aquella
polémica era Aristoteles o, al menos, la tradicion aristotélica que habia sido asumida y difundida
por la iglesia cristiana a lo largo de la Edad Media. Con el objeto de reemplazar la ciencia
aristotélica, Francis Bacon escribi6 en Inglaterra su Novum Organum, sugiriendo -ya en el titulo-
que era preciso abandonar el Organum (la ldgica) de Aristoteles e implantar un nuevo método
cientifico. Bajo una inspiracion analoga, Descartes escribié sus meditaciones metafisicas sobre
la Filosofia Primera, pensando darle asi a la Metafisica que Aristdteles mismo habia llamado
“Filosofia Primera” un nuevo y mas certero fundamento. Y como en la ciencia y la Metafisica, asi
también en el ambito de la Etica creyeron los modernos que era preciso desechar la ética y la
politica de Aristdteles para dar paso a una nueva reflexion que esta vez habria de ser cientifica y
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rigurosa. Filosofos como Hobbes, Locke, Rousseau o Kant, pese a sus innegables diferencias,
comparten undnimemente la conviccién de estar llevando a cabo una revolucion en la teoria
moral, bajo cuyos postulados habria de hallarse la justificacion ultima de las buenas acciones y
la legitimacion tedrica de la organizacion politica.

13. De acuerdo con el texto ¢ qué opcion sintetiza el pensamiento aristotélico?

a) Sus ideas fueron el fundamento del método cientifico.

b) Sus meditaciones se basaron en la Metafisica, Logica, Etica y Politica.

c) Su pensamiento no agregd nada nuevo a la concepcion moral de su época.
d) Sus reflexiones dieron lugar a la Novum Organum

e) Su pensamiento concordaba con la Filosofia moderna.

14. Lee cada enunciado cuidadosamente y relaciona las obras presentadas con los
personajes indicados.

1. Novum Organum
2. Filosofia Primera
3. Meditaciones Metafisicas

4. Légica

|. Bacon

Il. Descartes

Ill. Aristoteles

a) 1-1,2-11,3-1,4-1
b) 1-1,2-1, 3-11,4-1
c) 1-1,2-1, 3-1,4-1
d 1-1,2-1I, 3-11,4-11
e) 1-1,2-1l, 3-11,4-1

15. La filosofia es una disciplina que:

a) estudia especificamente la relacidn del hombre y su medio.

b) ha considerado la felicidad como uno de sus temas centrales.

c) desde sus inicios en Grecia, estudia la ética con gran rigurosidad cientifica.
d) resurge gracias a los fildsofos modernos.

e) aborda problemas centrales del conocimiento y el lenguaje.

98



Texto IV
MODERNIZACION DE LA SOCIEDAD EN LA REGION ANDINA

La apertura de las carreteras rompié el aislamiento que la barbara geografia habia impuesto al
Perl. La penetracion de los poderosos y multiples factores modernos, que inevitablemente
impulsan el desarrollo o la ruptura de estructuras sociales excesivamente anticuadas, ha hecho
explosionar, en parte, la todavia virreinal organizacion de la sociedad de la regién andina. Los
indios han invadido las ciudades huyendo de las congeladas aldeas o haciendas congeladas en
el sentido de que no existia ni existe aln, en esas haciendas y aldeas, ninguna posibilidad de
ascenso: quien nace indio debe morir indio. Por otra parte, las comunidades con tierras mas o
menos suficientes se encontraron, casi de pronto, por la apertura de las vias de comunicacion,
con un incremento prodigioso de su economia: la gallina que costaba veinte centavos lleg6 a
cotizarse en veinte soles; el carnero subi6 de un sol la pieza a cincuenta. El indio se insolent6
ante el sefior tradicional como consecuencia de este fendmeno: el mestizo se torna comerciante
e igualmente se insolenta. El sefior tradicional se encuentra ante una alternativa: o se
democratiza o huye para no soportar la insurgencia de la clase antes servil. Tal es el caso tipico
de las comunidades de Puquio, capital de una provincia, que moderniza su organizacion politica.

16. Deduce las afirmaciones que se derivan del texto:

I.Todas las comunidades incrementaron su economia, con la apertura de las vias de
comunicacion.
Il. La relacién entre indios y sefiores se ve alterada a partir de la ruptura del aislamiento de
la zona andina.
lll.  Las vias de comunicacion influyen en la modernizacion de la organizacion de la politica
de la regién andina.

a) Solol.
b) Sololl.
c) Sololll.
d Iyl
e) Iyl

17. Marca la afirmacion correcta:

a) Lageografia del Pert permitia la penetracion de maquinaria moderna.

b)  Previamente a la apertura de las carreteras, la organizacién social de la zona andina
era, de alguna manera, virreinal.

c) Losindios han invadido las ciudades para refugiarse del frio.

d) Laapertura de las carreteras consigui6 conservar las estructuras sociales dadas.

e)  Elindio se insolento6 ante el mestizo.
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18. ¢ Cual de las siguientes alternativas presenta la secuencia de hechos que refleja mejor
laidea central?

19.

20.

a) Organizacion virreinal, apertura de carreteras, aumento del costo de vida.
b) Estructura anticuada, insolencia huida ante la insurgencia.
c) Aislamiento, apertura de carreteras, introduccion de factores modernos, cambio de las

estructuras sociales.
d) Congelamiento, falta de posibilidad de ascenso, insolencia inmigracion a las ciudades.
e) Apertura de vias de comunicacion: gallina de veinte centavos, gallina de veinte soles,
incremento en la economia.

¢Cuales de las siguientes afirmaciones representan una conclusion del texto?

a) Lainsistencia de la clase baja por salir adelante es una sefial de enriquecimiento.

b)  Laventaja de la construccion de carreteras en una ciudad genera desarrollo.
c)  Eldesarrollo econémico de una ciudad beneficia a sus pobladores.

d)  Laesclavitud como forma de vida detiene el progreso.

e)  Eldesarrollo de nuestro pais se genera gracias a la mineria y al comercio.

La modernidad trajo como consecuencia:

) la sublevacién de los indios.
) el desarrollo econémico, cultural y social de nuestro pais.
) la superacién de los poderosos.

o O T QO

el aumento de extranjeros.
la crisis de nuestro pais.
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