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RESUMEN ANALITICO

Disefio de un programa para el area de Inglés del nivel secundaria de
una institucién educativa particular de Piura, Peru.

Angela Maria Tejada Celi.

Asesora: Mgtr. Flor Hau Yon Palomino.

Tesis de Maestria

Magister en Educacion. Mencion en Gestion Educativa.
Universidad de Piura. Facultad de Ciencias de la Educacion.

Palabras claves: Inglés / Educacion Secundaria / Agrupamiento
académico

Descripcion: Tesis de maestria en Educacion. La autora presenta el
programa disefiado para el area de inglés del nivel secundaria de una
institucién educativa particular de Piura, entre los afios 2006-2013, asi
como los resultados obtenidos en cuanto al nimero de estudiantes que
lograron certificaciones de inglés de la Universidad de Cambridge luego
de participar en él.

Contenido: EIl texto describe la problematica encontrada en una
institucién particular de Piura luego de una evaluacion diagndstica de las
capacidades comunicativas de los estudiantes en el area de inglés. Se
presentan los procedimientos de investigacion del disefio y aplicacion de



un Programa para el area que permita el logro de certificaciones
internacionales de la Universidad de Cambridge que acrediten el dominio
del idioma.

Metodologia:  Paradigma  sociocritico, metodologia cualitativa.
Conclusiones: Se disefia un Programa de inglés teniendo en cuenta: el
agrupamiento del alumnado segun su rendimiento académico, la
utilizacion del enfoque comunicativo y las adaptaciones curriculares del
area.

Fuentes: Analisis de estudios previos y libros resefiados en la
bibliografia de la tesis, entrevistas informales con docentes del area de
inglés, resultados del examen diagndstico y actas de notas del area.

Fecha de elaboracién resumen: marzo de 2018
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INTRODUCCION

La ensefianza de una lengua extranjera requiere de la aplicacion de
diferentes técnicas y estrategias que tienen como finalidad lograr que el
alumno sea competente al comunicarse en el idioma. Esta competencia,
Ilamada comunicativa, se desarrolla a través del tiempo. En el contexto
de una institucion educativa, las horas de clase que se dedican al estudio
del nuevo idioma generalmente son planificadas para memorizar
estructuras gramaticales y léxicas fuera de un contexto funcional y
comunicativo, lo que resulta en la desatencion de las habilidades
productivas, especialmente de la expresion oral.

El presente trabajo de investigacion analiza esta problematica en el
area de la ensefianza del idioma de inglés como lengua extranjera en una
institucion educativa particular de la ciudad de Piura, y describe el
programa creado para el area en el nivel secundario de la institucion, bajo
un acuerdo de asesoria técnico pedagdgica con el Centro de Idiomas de la
Universidad de Piura.

En el primer capitulo se presenta la justificacion de la
investigacion: las necesidades encontradas a partir de un examen
diagnostico de las capacidades comunicativas de las estudiantes de la
institucion educativa, en base a las cuales de plantearon los objetivos de
investigacion: el disefio y aplicacién de un programa para el area de
inglés en el nivel secundario con miras a la aprobacion de examenes
internacionales ofrecidos por la Universidad de Cambridge que
certifiquen el nivel de inglés de las estudiantes segun el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas (MCERL).



En el segundo capitulo se describen las nociones fundamentales a
tener en cuenta en el estudio, como son las definiciones de competencia
comunicativa y capacidades comunicativas, los niveles del Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas (MCERL), los examenes
disefiados por la Universidad de Cambridge para evaluar las habilidades
linglisticas en el idioma inglés segun el MCERL vy los fundamentos
sobre los que descansa el programa sugerido en la presente investigacion:
las modalidades de agrupacion del alumnado segin su rendimiento
académico y sus implicancias en el aula.

En el tercer capitulo se describe la metodologia y el paradigma
utilizados en la investigacién junto con los procesos de elaboracion
disefiados, en el cuarto capitulo se presentan los rasgos generales del
programa de inglés desarrollado para la institucion educativa, y
finalmente en el capitulo quinto se detallan los resultados obtenidos
luego del proceso de intervencion pedagégica en el Colegio. Luego, se
presentan las conclusiones finales y las recomendaciones para estudios
posteriores, y finalmente la bibliografia y anexos.



CAPITULO | ,
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1. Caracterizacién de la problematica

El aprendizaje del inglés como lengua internacional debe contribuir
a fortalecer en los estudiantes su competencia comunicativa para poder
interactuar con hablantes de la misma lengua en distintos entornos
(Ministerio de Educacién, 2009).

El area de Inglés dentro de la Educacion Basica Regular debe, por
tanto, asegurar el logro de esta competencia comunicativa durante los
afios de estudio en una institucién educativa. Esto significa que tanto las
concepciones sobre el aprendizaje de una lengua extranjera, la
metodologia y estrategias de ensefianza, los lineamientos curriculares, y
las actividades y materiales que se plantean en el aula de inglés deben
orientarse a la consecucion de este objetivo.

Sin embargo, la realidad es distinta: las capacidades comunicativas
(leer, escribir, hablar y escuchar) no se desarrollan de una manera
adecuada, resultando en el egreso de alumnos con un bajo nivel de inglés,
incapaces de participar en intercambios comunicativos basicos con otros
hablantes del idioma. Tal como lo asevera Richards (2006), el
conocimiento de la estructura gramatical y léxica de una lengua no
garantiza que el alumno pueda comunicarse efectivamente mas alla de la
construccion de oraciones simples, y este es precisamente el foco de
atencion de muchos de los libros de texto utilizados en la ensefianza de
inglés: la presentacion de reglas gramaticales en una pagina, y la
resolucion de ejercicios en otra. Si bien es cierto la competencia
gramatical constituye una dimension importante del aprendizaje de una



lengua, no basta aprender las reglas de formacion de oraciones para
poder utilizar el idioma en un intercambio significativo, y esto es
precisamente la competencia comunicativa.

A esta problematica se suma el hecho de que las clases de inglés se
dictan en aulas numerosas, de entre 30 y 50 alumnos, quienes presentan
habilidades diferentes en el manejo del idioma: algunos asisten a
academias o institutos de idiomas, mientras que otros tienen muchas
dificultades para dominar la lengua extranjera.

El presente estudio aborda esta problematica, encontrada en una
institucion educativa particular de la ciudad de Piura en el afio 2005
como resultado de un examen diagnoéstico solicitado por la entidad en un
convenio de asesoria técnico-pedagogica con el Centro de Idiomas de la
Universidad de Piura, establecida con el objetivo de desarrollar las
capacidades comunicativas de los alumnos de la institucion, cuyo nombre
mantendremos en reserva.

La investigacion se realizo sobre la base de los resultados obtenidos
luego de la aplicacion de una evaluacion diagndstica a los alumnos de la
institucion educativa. Nosotros no formamos parte del disefio, revision
ni aplicacion de los instrumentos, sin embargo, iniciamos nuestra
investigacion con los datos obtenidos porque a través de ellos se hacen
evidentes las necesidades de desarrollo de las capacidades comunicativas
en el idioma inglés.

En diciembre del afio 2005, a solicitud de la Direccion Colegiada
de la institucion, el Centro de Idiomas de la Universidad de Piura elaboro
instrumentos para evaluar las cuatro capacidades basicas del area:
comprension oral, comprensién escrita, produccion oral y produccion
escrita. Un equipo de tres profesores experimentados del Centro se
encargd de la elaboracion de los instrumentos para cada nivel y grado del
colegio, tomando como base los contenidos disciplinares, los libros de
texto y los examenes aplicados durante el afio en el area segun la
informacidn brindada por los profesores de inglés de la institucién.

Los estudiantes de los niveles inicial, primaria y secundaria fueron
evaluados en sus respectivas secciones en un dia determinado por la
institucion a traves de pruebas escritas y orales. Los evaluadores fueron
docentes del Centro de Idiomas de la Universidad de Piura.



En el nivel inicial se evalud a 97 estudiantes. Se aplico una prueba
integrada sobre 20 puntos que consistio en una entrevista personal con
cada alumno, con una duracion de 10 a 15 minutos. Los resultados
obtenidos se detallan en la Tabla 1.1:

Tabla 1.1

Resultados del examen diagndstico para el nivel inicial
NIVEL GRADO SECCION APROBADOS DESAPROBADOS PROMEDIO

! A 14 3 13.7
I 4 afios B 8 10 9.6
¢ A 15 15 11.2
A 5afios B 10 22 10.5

Fuente: Informe del Centro de Idiomas a Direccién de la I.E.

En primero, segundo y tercer grado de primaria (247 estudiantes)
se aplico una prueba escrita de una duracion de 35 minutos y se
realizaron entrevistas en parejas de aproximadamente 10 minutos. A
ambas pruebas se les asigndé un valor de 20 puntos. Los resultados
obtenidos se muestran en la Tabla 1.2:

Tabla1.2
Resultados del examen diagnostico para Primero, Segundo y Tercero
de primaria
NIVEL GRADO SECCION PRUEBA A D PROMEDIO
Escrita 34 7 145
A Oral 2 39 8.2
P Primero Escrita 37 6 12.7
R B Oral 41 2 11.9
' Escrita 1 36 8.4
'\A" A Oral 27 10 12.1
R Segundo Escrita 5 32 7.8
I B Oral 9 28 10.2
A Escrita 24 20 10.2
A Oral 29 15 11.4
Tercero Escrita 18 27 9.2
B Oral 25 20 10.8

Fuente: Informe del Centro de Idiomas a Direccién de la I.E.

De cuarto de primaria a quinto de secundaria los examenes escritos
constaron de cuatro componentes, cada uno con un valor de 20 puntos:
Gramatica y vocabulario (Grammar and Vocabulary), Comprension oral



(Listening), Comprension de textos (Reading) y produccion de textos
(Writing). Estos exdmenes tuvieron una duracion de 45 minutos en
cuarto, quinto y sexto de primaria, y de 90 minutos en los grados de
secundaria.

Los alumnos fueron entrevistados en parejas durante 8 a 10

minutos para la evaluacion de su expresion oral (Speaking), también en
base a 20 puntos. En cuarto, quinto y sexto de primaria se evalué a 235
estudiantes, mientras que en el nivel secundaria se evalué a un total de
411 alumnos. Las tablas 1.3 y 1.4 detallan los resultados obtenidos:

Tabla 1.3
Resultados del examen diagndstico para Cuarto, Quinto y Sexto de
primaria
NIVEL GRADO SECCION COMPONENTE A D PROMEDIO
Listening 7 33 5.8
Grammar & Vocab. 3 37 6.5
Reading 14 26 9.6
Writing 7 33 8.3
Speaking 11 29 5.6
Cuarto Listening 12 28 8.0
Grammar & Vocab. 4 36 6.4
P Reading 14 26 9.1
Writing 10 30 7.8
R Speaking 19 21 9.4
Listening 10 35 6.8
I Grammar & Vocab. 2 43 55
Reading 18 27 9.2
M Writing 0 45 4.5
) Speaking 6 39 7.9
Quinto Listening 5 38 4.6
A Grammar & Vocab. 2 41 5.3
Reading 10 33 7.1
R Writing 1 4 6.7
Speaking 9 34 7.8
| Listening 23 12 12.6
Grammar & Vocab. 9 26 8.5
A Reading 28 7 122
Writing 10 25 7
Speaking 25 10 11.3
Sexto Listening 21 11 11.1
Grammar & Vocab. 4 28 75
Reading 20 12 11.3
Writing 4 28 5.2
Speaking 3 29 7.9

Fuente: Informe del Centro de Idiomas a Direccion de la I.E.



Tablal.4

Resultados del examen diagnoéstico para el nivel secundaria

NIVEL GRADO SECCION COMPONENTE A D PROMEDIO
Listening 29 15 10.4
Grammar & Vocab. 38 6 13.7
A Reading 42 2 16.4
Writing 12 32 6.5
Speaking 20 24 10.6
Primero Listening 23 22 95
S Grammar & Vocab. 40 5 13.8
B Reading 44 1 16.1
E Writing 22 23 8.9
Speaking 24 21 10.9
C Listening 4 40 2.6
Grammar & Vocab. 21 23 10.1
A Reading 13 31 8.5
U Writing 3 41 3.1
Speaking 25 19 10.2
N Segundo Listening 5 37 5.6
Grammar & Vocab. 25 17 11.3
D B Reading 7 35 7.2
Writing 5 37 3.7
A Speaking 21 21 10.1
Listening 23 19 10.9
Grammar & Vocab. 6 36 7.5
R A Reading 18 24 10.5
Writing 12 30 6.2
| Speaking 25 17 10.8
Tercero Listening 20 21 10.2
A Grammar & Vocab. 13 28 8.5
B Reading 25 16 13.4
Writing 11 30 6.6
Speaking 21 20 11.9
Listening 32 10 12.8
Grammar & Vocab. 16 26 9.4
Cuarto A Reading 33 9 11.1
Writing 19 23 9.3
Speaking 32 10 12.4




Listening 26 12 11.1

Grammar & Vocab. 15 23 9.1

Cuarto B Reading 36 2 15.3
Writing 15 23 7.9

Speaking 27 11 14.5

Listening 6 32 59

Grammar & Vocab. 1 37 5.2

A Reading 10 28 8.4

Writing 13 25 7.1

Speaking 26 12 12.1

Quinto Listening 4 31 6.4
Grammar & Vocab. 1 34 51

B Reading 9 26 7.9

Writing 13 22 8.1

Speaking 18 17 10.4

Fuente: Informe del Centro de Idiomas a Direccion de la I.E.
1.2. Problema de investigacion

La necesidad de atencibn a las diferentes capacidades
comunicativas se hizo evidente luego del examen diagnostico que se
aplicara a toda la poblacion estudiantil de la entidad educativa en
diciembre del afio 2005. Surge entonces la interrogante: ¢Qué tipo de
programa podria implementarse en el Colegio en el &rea de inglés para
desarrollar las capacidades comunicativas de los alumnos?

Segun los lineamientos del acuerdo de asesoria entre ambas
instituciones, el programa creado debia asegurar el desarrollo de la
competencia comunicativa mediante el logro de una certificacion del
nivel de inglés de los alumnos otorgado por una entidad internacional, en
este caso, la Universidad de Cambridge. A través de la certificacion de
los alumnos de la institucion, se validaria la aplicacion del programa de
inglés, como veremos mas adelante dentro de nuestro estudio.

1.3. Hipotesis de investigacion

Nuestra hipdtesis de investigacion es que la creacion de un
programa de inglés en el que se divida a los estudiantes en grupos mas
pequefios segln su rendimiento académico permitira el desarrollo de las
capacidades comunicativas del idioma, logrando que los alumnos



obtengan certificaciones internacionales de la Universidad de Cambridge
que acrediten su dominio de la lengua inglesa.

Por lo tanto, las variables de nuestro estudio son las siguientes:

Variable Independiente: Programa para el &rea de inglés
como lengua extranjera en el nivel
secundaria.

Variable Dependiente: Obtencion de certificaciones
internacionales de la Universidad de
Cambridge.

1.4. Justificacion de la investigacion

Nuestro estudio tiene una doble relevancia: en el momento en el
que se inicio la investigacion, en el afio 2006, se buscaba atender a las
necesidades que presentaba la institucion educativa, y luego de maés de
una década de aplicacion ininterrumpida del programa, se atiende ademas
al reto planteado por el Ministerio de Educacién con la creacion de la
Politica Nacional de Ensefianza, Aprendizaje y Uso del idioma Inglés -
“Inglés, puertas al mundo”.

Esta politica' ha sido disefiada con el objetivo de desarrollar las
capacidades comunicativas del idioma inglés (nivel B1 de acuerdo a
estandares internacionales), tanto en la Educaciéon Basica Regular como
en la Educacién Superior, implementandose con una vision integral a
través de cuatro lineas de accidn: la actualizacion curricular, la mejora de
los aprendizajes, el fortalecimiento de las capacidades docentes y la
implementacidn de recursos y espacios educativos adecuados.

Estos componentes son tomados en cuenta dentro del programa que
describiremos mas adelante, por lo que consideramos que nuestra
investigacion puede marcar un antecedente en la elaboracion de futuros
programas de inglés de distintas entidades educativas, no s6lo en la
educacion basica del nivel secundaria; sino también en el nivel primaria o

! Segtin la informacion consignada en la pagina web “Inglés, puertas al mundo”, del
Ministerio de Educacion: http://www.minedu.gob.pe/ingles-puertas-al-mundo/



en la Educacion Superior. Asimismo, la propuesta de un nivel de inglés a
alcanzar segun estandares internacionales es un elemento que ha estado
presente desde un inicio en nuestro programa, cuya meta al empezar fue
el nivel B1 segin el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL).

En la creacion del programa de inglés planteado se aborda, ademas,
uno de los mayores problemas para los profesores del &rea de inglés en
los colegios: el nimero de alumnos por aula. En materia de idiomas esto
es especialmente relevante, pues si el enfoque predominante de
ensefianza es el comunicativo, la interaccion entre los participantes
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental, no solo
como un medio, sino como un fin.

Se puede advertir entonces la necesidad de tener un numero
reducido de alumnos por aula, de manera que la interaccion se dé mas
facilmente y el docente pueda monitorear el trabajo de los alumnos de
una forma més personalizada, incidiendo en aspectos de pronunciacion y
entonacion, y creando situaciones comunicativas para que los alumnos
trabajen en parejas o0 pequefios grupos, y de esta manera ensefiar el
idioma de una manera funcional. Asi, se propone la division del
alumnado mediante la modalidad de streaming, es decir, de acuerdo a su
rendimiento académico. Esta practica es extendida a nivel europeo, y en
nuestro contexto resulta conveniente realizar estudios al respecto en la
realidad educativa peruana local.

1.5. Objetivos de investigacion
1.5.1.Objetivo General
Disefar e implementar un programa para el area de inglés del
nivel secundaria que permita el desarrollo de capacidades
comunicativas y el logro de certificaciones internacionales
Cambridge que acrediten el nivel de inglés de los alumnos de una
institucién educativa particular de la ciudad de Piura.

1.5.2. Objetivos Especificos

. Analizar los resultados de la evaluacion diagndstica realizada
antes del estudio para determinar el nivel de desarrollo de las
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capacidades comunicativas en el idioma e identificar las
necesidades de los alumnos de la institucion educativa.

. Identificar los elementos a incluir en el programa de inglés en
base a las necesidades encontradas en el examen diagnostico.

. Revisar bibliografia y estudios pertinentes que direccionen el
disefio del programa para definir su alcance y componentes.

. Diseflar un programa para desarrollar las habilidades
comunicativas de los alumnos del nivel secundaria en el area
de inglés del Colegio con miras a la obtencion de
certificaciones internacionales en el idioma.

. Aplicar el programa de inglés en la institucion educativa,
obteniendo informacién al final de cada afio escolar con el fin
de evaluarlo y establecer planes de mejora.

. Recoger informacion sobre el nimero de alumnos que logran
certificaciones internacionales luego de su participacion en el
programa.

1.6. Revisidn de estudios previos

La direccion colegiada de la institucion educativa, a solicitud de los
profesores del area de inglés, propuso que el programa de inglés se
disefiara sobre la premisa de un menor namero de alumnos por aula. De
esta manera, las investigaciones consultadas se relacionan con nuestro
estudio en cuanto que presentan modos de agrupacién del alumnado de
acuerdo a su rendimiento académico. No se encontraron estudios
concernientes especificamente a intervenciones con un programa en el
area de inglés, sin embargo, los modos de agrupacion descritos en los
trabajos encontrados se realizan en un contexto de nivel secundario, lo
cual se aproxima a la realidad que investigamos. Tampoco se encontraron
estudios nacionales o locales.

. MATCHMAKING: THE DYNAMICS OF HIGH SCHOOL
TRACKING DECISIONS
Autor Jeannie Oakes y Gretchen Guiton
Afio de ejecucion 1995
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URL https://doi.org/10.3102/00028312032001003

Esta investigacion estudia las variables que se toman en cuenta para
la asignacién de los alumnos a un grupo determinado seglin su
rendimiento académico. Se estudian tres escuelas secundarias americanas
y se describen proposiciones que explican el caracter multidimensional
de las decisiones que deben tomar los directivos de los colegios al
agrupar a los alumnos de esta manera.

Este estudio nos brinda una visién amplia de las caracteristicas de
las escuelas que practican este tipo de agrupacién del alumnado, tales
como la concepcidn de las habilidades, motivaciones y aspiraciones de
los estudiantes como estables o fijas, la adaptacion del curriculo a las
caracteristicas de cada grupo de alumnos, las ventajas de esta modalidad
de agrupacion para los alumnos con alto rendimiento académico, la
influencia de los antecedentes de los alumnos en la estructuracion del
curriculo y sus limitaciones, entre otras.

3 ENGLISH LANGUAGE PROFICIENCY AND TRACK
PLACEMENT: VARIABLE EFFECTS ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT.

Autor Rebecca Callahan
Afio de ejecucion 2005
URL http://www.lingref.com/isb/4/0331SB4.PDF

Este estudio cuantitativo realizado por la Universidad de Texas en
la escuela Riverbend en California describe los efectos de la division del
alumnado de acuerdo a su rendimiento académico en un contexto en el
que al menos 35% de los estudiantes son inmigrantes que no dominan el
idioma inglés, por lo que son agrupados dentro de sus clases en niveles
llamados “bajos”, en los que reciben los mismos contenidos que sus
comparieros de niveles mas altos; pero a un ritmo mas pausado y con un
lenguaje mas simple, con el objetivo de facilitar su preparacion
académica para rendir los exadmenes necesarios para aplicar a
universidades una vez concluidos sus estudios secundarios.

Los factores descritos como influyentes en los resultados
encontrados en este estudio son relevantes para nuestra investigacion,
pues ofrecen una guia para identificar los elementos que se toman en
cuenta para el disefio del programa del area de inglés, tales como: el
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perfil del profesor, la flexibilidad en el cambio de alumnos de un nivel a
otro, la organizacion del tiempo en clase, y la evaluacion de contenidos
del area segun el nivel.

. ABILITY GROUPING IN SCHOOLS: A STUuDY OF
ACADEMIC ACHIEVEMENT IN FIVE SCHOOLS IN STONIA

Autor Aaro Tomela, Eve Kikas y Evi Mottus

Afio de ejecucion 2006

URL http://www .kirj.ee/public/trames/trames-
2006-1-3.pdf

Este articulo estudia la calidad de la educacion en escuelas publicas
y privadas y los efectos de la agrupacion del alumnado segun su
rendimiento académico en las areas de matematica y comunicacion. El
estudio se realiz6 en cinco colegios de Estonia, con la participacion de
147 alumnos. La investigacion encontrd que en las escuelas de élite, a
pesar de la mayor habilidad cognitiva de los alumnos, la divisiéon por
niveles de rendimiento no funciond tan bien como en las escuelas
publicas.

Las conclusiones a las que llega este estudio son de especial
importancia para nuestro trabajo, pues enfatizan la necesidad de una
metddica preparacion de los profesores a cargo de los niveles mas bajos
para especializar su metodologia y estrategias de manera que los alumnos
puedan desarrollar su potencial al maximo.

13


http://www.kirj.ee/public/trames/trames-2006-1-3.pdf
http://www.kirj.ee/public/trames/trames-2006-1-3.pdf




CAPITULO 11
MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

Los fundamentos tedricos incluyen las siguientes cuestiones: los
diferentes tipos de agrupacion del alumnado en las aulas, la importancia
de las adaptaciones curriculares, los lineamientos del enfoque
comunicativo para la ensefianza de inglés como lengua extranjera y la
definicion del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

2.1. Fundamentos tedricos sobre la agrupacion del alumnado

En las instituciones educativas peruanas los alumnos suelen ser
agrupados al azar en las diferentes secciones de cada grado de estudios.
Sin embargo, existen diversas maneras de formar grupos de alumnos.
INCLUD-ED, un Proyecto Integrado de la prioridad 7 del VI Programa
Marco de la Comision Europea, realizé una investigacion de cinco afos
de duracion (2006-2011) llamada Strategies for inclusion and social
cohesion in Europe from education, con el objetivo de identificar
acciones que contribuyan al éxito escolar y la inclusion social a nivel de
educacion obligatoria. Los hallazgos de esta investigacion constituyen el
punto de partida para la clasificacion de las modalidades de agrupacion
de los alumnos.

2.1.1. Modalidades de agrupacion del alumnado
Las modalidades encontradas por INCLUD-ED (2009) en los

sistemas educativos europeos intentan atender a la diversidad de
niveles de aprendizaje, contextos socioculturales, etc. de los



estudiantes. Estas tres modalidades son mixture, streaming
(también llamada tracking en el contexto americano o setting en el
Reino Unido) e inclusion.

Mixture es la organizacion tradicional de las aulas, que
incluye a todos los alumnos de una clase con un Gnico profesor.
Este tipo de organizacion tendrd entonces un grupo heterogéeneo,
“con alumnos de la misma edad pero sin abordar la diversidad de
necesidades que se encuentran en la poblacion estudiantil”
(INCLUD-ED, 2009, p.35. La traduccion es propia.) Una de las
desventajas de esta modalidad de agrupacion es que los profesores
suelen desatender a aquellos alumnos con dificultades académicas,
por lo que las variantes de streaming e inclusion han surgido como
alternativas de solucidn a este problema.

Streaming se define como la adaptacion del curriculo a
distintos grupos de alumnos y alumnas, en funcién de su
rendimiento, en un mismo centro escolar, ya sea en diferentes aulas
0 dentro de la misma aula, en todas o en algunas asignaturas,
aportando mas recursos humanos para atender a los diferentes
grupos (Valls, Siles y Molina, 2011).

Inclusion supone una alternativa que incluye un conjunto de
practicas educativas que dan una respuesta satisfactoria a la
diversidad del alumnado, tanto en sus niveles de aprendizaje como
en sus contextos socioeducativos, contribuyendo a la igualdad de
oportunidades. Afronta la diversidad dentro de las aulas, sin
adaptacion de contenidos ni creacion de grupos de nivel. Por el
contrario, mantiene la heterogeneidad del aula incorporando
recursos que constituyen un apoyo para que todos puedan alcanzar
los mismos objetivos de aprendizaje, con la participacion de
adultos, familiares y personas voluntarias (INCLUD-ED, 2009).

Las practicas de mixture e inclusion tienden a confundirse,
dadas sus similitudes en la heterogeneidad del alumnado. Si
comparamos los tres patrones, el modelo mixture parte de recursos
tradicionales en un aula con alumnado diverso con un profesor por
aula; streaming afiade recursos para atender de manera diferenciada
a los niveles del alumnado; e inclusion utiliza los mismos recursos
de streaming, pero manteniéndolos en el contexto del aula
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tradicional para lograr unos objetivos comunes. Lo dicho queda
resumido en el cuadro comparativo de la Tabla 2.1.

Tabla 2.1
Cuadro comparativo de las modalidades de agrupacion del
alumnado

MIXTURE  STREAMING INCLUSION
Bases Igualdad de Diferencia Igualdad de resultados /
oportunidades igualdad de diferencias
Agrupamiento  Heterogéneo Homogéneo Heterogéneo
de los
alumnos
Recursos 1 profesor Mas de 1 Mas de 1 profesor
humanos profesor
¢Juntos o Juntos Separados Juntos Separados
separados?

1) Aulas con 1) Actividades 1) Grupos  2) Aulas
alumnos con  de aprendizaje heterogéne inclusivas

niveles de organizadas 0sS divididas
rendimiento  seguln los con en grupos
distintos. niveles de reorganiza heterogéne
rendimiento. -cion 0S.
de

a. Agrupacion
por niveles de
rendimiento en
aulas distintas.

recursos.

b. Agrupacién
por niveles de
rendimiento en
una misma aula.

2) Grupos de
refuerzoy
apoyo separados
del grupo
regular.

Fuente: INCLUD-ED, 2009. p.37. La traduccidn es propia.
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2.1.1.1. Modalidad de Streaming

Las préacticas de streaming se dan especialmente en el
nivel secundario, siendo comunes tres tipos de niveles: alto,
promedio y bajo, en los que los alumnos son agrupados de
acuerdo a su rendimiento académico. Esta separacion por
niveles puede hacerse luego de una evaluacion diagnoéstica o
después de evaluaciones sucesivas durante un periodo de
tiempo, sumadas a las apreciaciones del profesor a cargo.

Oakes (1985) anota las siguientes caracteristicas de esta
modalidad:

- El desempefio intelectual de los alumnos es evaluado, y
sobre esta base se realizan las agrupaciones por niveles.

- La nomenclatura de los grupos y niveles se realiza de
acuerdo al rendimiento de los alumnos (por ejemplo,
nivel avanzado, promedio, etc.).

- El curriculo y la ensefianza se adaptan a las
necesidades y habilidades de los alumnos de cada
grupo.

- Los grupos de alumnos forman una jerarquia en la
escuela, y los profesores tienden a preferir aquellos
grupos con mayor nivel. Los alumnos son identificados
por sus compafieros segun sus grupos, generalizando su
desempefio escolar a toda su personalidad: los alumnos
de niveles altos seran vistos como los mejores, los de
niveles bajos como los peores.

- La experiencia escolar sera diferente para cada uno de
los grupos, pues sus actividades y expectativas seran
distintas.

Las préacticas de streaming son cada vez mas frecuentes
en instituciones educativas que recurren a ellas como recurso
para manejar la heterogeneidad en las aulas. Una de las
razones principales es que consideran que tales practicas son
méas beneficiosas para los alumnos. El razonamiento es
sencillo: el dividir a los alumnos en grupos mas pequefos
permitird un control mas adecuado de su desarrollo y una
educacion mas personalizada. Sin embargo, esta afirmacion

18



suele estar basada en supuestos que en realidad no estan
adecuadamente fundamentados.

Oakes (1985) expone estos supuestos: En primer lugar,
los docentes asumen que el streaming es la medida mas justa
para los estudiantes, pues sus necesidades académicas podran
ser atendidas en un ambiente donde sus capacidades y las de
sus compafieros sean homogéneas. En segundo lugar, su
autoestima no se vera afectada por el rendimiento de sus
compafieros méas capaces, pues se tiende a considerar que los
conceptos negativos que los alumnos tienen de si mismos
surgen como consecuencia de estudiar en un aula
heterogénea. Finalmente, existe el supuesto de que los grupos
homogéneos hacen mas facil la tarea del profesor, pues al
reducirse las diferencias individuales, los docentes pueden
utilizar una estrategia Unica de ensefianza, disefiar actividades
comunes, Yy aplicar los mismos criterios y objetivos.

2.1.1.1.1. Efectos de las practicas de Streaming

Las investigaciones que se han realizado sobre los
efectos del streaming no han obtenido conclusiones
definitivas sobre sus bondades. Si bien es cierto se han
encontrado algunos efectos negativos en ciertas comunidades
educativas, también se han documentado resultados positivos.
Sin embargo, las investigaciones no son conclusivas al
respecto, pues son muchas las variables a tomar en cuenta,
tales como la naturaleza y el nimero de las materias en las
que se aplica el streaming, la duracién de esta préactica
durante la etapa escolar, el grado en que se inicia, etc.

Valls et. al (2011) recoge algunos de los efectos
negativos del streaming en la calidad y equidad de la
educacion, tales como la reduccion del horario destinado a
actividades de aprendizaje para los alumnos que son ubicados
en los niveles mas bajos. Ellos reciben menos estimulacién
para reflexionar y desarrollar su pensamiento critico y el
contenido de aprendizaje es reducido, lo que conlleva a un
aprendizaje de menor calidad. Asimismo, se les niega el
efecto positivo que podria tener la interaccion con
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comparfieros con mejor rendimiento, sin que haya evidencia
de una probable mejora separados de su grupo habitual. “Los
estudiantes con mas dificultades son los que resultan mas
perjudicados por el streaming, ya que sufren una
desaceleracion de su nivel de aprendizaje e incrementan las
desigualdades entre grupos.” (p.6)

INCLUD-ED (2009) sefiala que los alumnos sujetos a
practicas de streaming desde una temprana edad son
provistos con opciones educativas limitadas, y si son
asignados a grupos de bajo rendimiento no tienen
oportunidades para ser reasignados a otros grupos mas
avanzados durante su vida escolar. Por otra parte, resulta
especialmente perjudicado el alumnado perteneciente a
minorias étnicas y a contextos sociales desfavorecidos, pues
suele ser asignado a grupos de nivel académico bajo.

Oakes (1985) se refiere a investigaciones que
evidencian la inefectividad del streaming, sefialando que aun
cuando se diera el efecto contrario, el principal problema
radica en considerar a los grupos como verdaderamente
homogéneos: “En realidad, no lo son. Incluso dentro de un
grupo, la variedad de estilos y ritmos de aprendizaje,
intereses, esfuerzo y aptitudes de los alumnos es
considerable”. (p.6, la traduccion es propia). El peligro de la
practica de streaming es obviar esta realidad y atribuir el
fracaso escolar de un alumno a una asignacion errénea de
grupo. Si el docente no es consciente de que debe adecuar su
practica al grupo de alumnos que tiene, sin importar su nivel
académico, caerd en un facilismo al considerar que el
streaming es la solucion a todas sus dificultades.

En cuanto a los efectos que las practicas de streaming
tienen en la autoestima del alumnado, Oakes (1981) sefiala
que aquellos alumnos que son asignados a grupos bajos
obtienen puntajes menores en tests de autoestima, pues el
nivel en el que el alumno es situado refleja la percepcion y
expectativas que tienen de él sus profesores y las
posibilidades de su futuro académico. De esta manera, las
ideas que estos alumnos tienen de si mismos pueden marcar
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sus comportamientos, resultando en la realizacion del menor
esfuerzo, ya que sienten que siempre serdn considerados en
niveles académicos bajos.

Por otro lado, investigaciones en contextos especificos
tienen resultados muy distintos a los descritos anteriormente.
Duflo, Dupas y Kremer (2009) presentan un estudio realizado
en 60 escuelas primarias de Kenia, en el que los alumnos
resultaron beneficiados con el streaming, mejorando su
rendimiento acadéemico en un afio en las areas de matematica
y comunicacién. Los autores atribuyen estos efectos positivos
a la reduccion del nimero de alumnos por aula multigrado
(tipicamente entre 74 y 83 alumnos), lo que a su vez resultd
en una reduccion del indice de desercion docente -un
problema comun en este pais-, motivando a los profesores a
continuar ensefiando en salones de clase mas homogéneos.

Ellison & Hallinan (2004) revisan la literatura existente
que compara los efectos del streaming en escuelas catolicas
privadas y escuelas estatales americanas, encontrando que en
las primeras tienen mas éxito que en las segundas, debido al
proceso de seleccion para el ingreso por el que pasan sus
alumnos, al menor numero de estudiantes por aula y a sus
caracteristicas sociales y econdmicas. Resultados similares
fueron encontrados por Toomela, Kika & Mottus (2006) en
escuelas privadas de élite en Estonia.

De lo expuesto se desprende que no todas las practicas
de streaming tienen efectos negativos: dependiendo del
contexto en el que sean aplicadas y cuidando aspectos como
la preparacion docente, las caracteristicas afectivas de los
alumnos y su movilidad dentro de los grupos a los que han
sido asignados, el streaming puede llegar a tener resultados
positivos que ayuden a los estudiantes a mejorar su
rendimiento académico de acuerdo a sus capacidades y
habilidades individuales.
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2.1.1.1.2. Lineamientos para practicas de Streaming en la
escuela

Si una institucion educativa decide hacer streaming en
algunas materias, deben seguirse ciertos principios que
aseguren que el alumnado de todos los niveles se beneficiara
con las agrupaciones. Esto implica que las escuelas
reconsideren las concepciones que tienen sobre los
estudiantes, el aprendizaje y la institucién educativa (Oakes,
1987).

En primer lugar, debe descartarse la idea de que
algunos alumnos con incapaces de aprender: no se trata de
dividir a los estudiantes en grupos distintos para que se les
facilite a los profesores su actividad pedagdgica, bajo los
supuestos de que cada nivel seguird siendo el mismo sin
importar la intervencion docente: el streaming debe ser
concebido como una adaptacion frente a la heterogeneidad
que beneficie sobre todo al alumno, no al docente, y este debe
comprender que las actividades que planifique no podran ser
las mismas en todos los niveles, sélo variando la dificultad en
cada caso, sino que debe partir de un diagndstico del
alumnado del grupo, en el que pueda identificar sus fortalezas
y debilidades, para poder luego plantear planes de accién que
permitan la consecucion de los objetivos planteados para
cada nivel.

En segundo lugar, los lineamientos de la institucion
educativa deben observar las practicas de streaming como
adaptaciones que necesitan ser monitoreadas no s6lo desde
un punto de vista administrativo, sino también en funcion del
curriculum que se utilice para cada grupo. Un curriculum
diferenciado es fundamental en el streaming, pues los
objetivos deben adaptarse a las capacidades del alumnado. En
él no deben contemplarse exclusivamente conocimientos
académicos, sino otra serie de objetivos relacionados con la
educacion para la vida, como la adquisicion de habilidades
sociales, por ejemplo. De esta manera los objetivos
curriculares estarian orientados al logro de habilidades socio-
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académicas que le permitirian al alumno desenvolverse
satisfactoriamente como miembros activos de su entorno.

Por otro lado, es importante dar lugar en el curriculo al
desarrollo de relaciones reciprocas y significativas entre los
alumnos de cada grupo, pues las investigaciones han
comprobado que de esta manera se fomenta un sentido de
pertenencia y se logran mejores resultados académicos.
Investigaciones realizadas por Stainback, Stainback y
Moravec (1991) han puesto de manifiesto que los alumnos
obtienen mas éxito cuando se sienten seguros, aceptados y
establecen lazos de amistad con sus profesores y compafieros.
Para algunos de estos alumnos los objetivos curriculares
predefinidos no tienen un papel importante hasta que se ha
desarrollado la aceptacién y la amistad.

Queda clara entonces la importancia de suplir primero
las necesidades de estima del alumnado antes de preocuparse
por valorar excesivamente las competencias que se quieran
desarrollar en el alumnado, y el papel fundamental que jugara
el docente si se decide aplicar practicas de streaming en una
institucion educativa: hace falta clarificar las concepciones
institucionales, las del profesorado y las del alumnado para
poder plantear un plan de accién que pueda obtener
resultados 6ptimos.

2.2. Fundamentos tedricos sobre la adaptacion curricular

Castafio (2011) explica que las instituciones educativas disponen de
una herramienta fundamental que atiende a las caracteristicas
individuales y diversas de sus alumnos: la planificacion de la ensefianza.
El curriculo es el conjunto de objetivos, métodos pedagdgicos y criterios
de evaluacién de cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y
modalidades del sistema educativo que regulan la practica docente. La
elaboracion de este documento y la toma de decisiones en torno al
proyecto educativo institucional deben ser consideradas como algo mas
que un puro proceso administrativo: debe incorporar un compromiso con
un nuevo estilo de promover el cambio en educacién, implicando tanto a
la comunidad social como al profesorado. Estos documentos de gestion
del centro tienen que responder a la exigencia de un trasfondo social,
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cultural, politico y econémico que dé respuesta a la diversidad de cada
alumno en particular.

Bajo esta perspectiva estaremos ante un modelo de escuela donde
profesores, alumnos, padres y otras entidades pertinentes trabajen como
una comunidad escolar en la elaboracion de los distintos niveles de
concrecion del curriculum. De otra manera se convertiria en un mero
tramite administrativo, que no refleja la filosofia del centro ni responde a
una reflexion de la realidad de su entorno.

La responsabilidad de la escuela es decisiva en las ayudas que es
necesario proporcionar al alumno para optimizar su proceso de
desarrollo: tiene que asumir el compromiso de desarrollar nuevas lineas
de actuacién y enfoques metodologicos que propicien cambios
significativos. El curriculum constituye el elemento central para disefiar
respuestas a las diferentes necesidades educativas, y traslada el centro de
atencion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde el contenido al
sujeto, para proporcionar a todos los alumnos una igualdad de
oportunidades en su formacion.

Siguiendo lo expuesto por Castafio (2011), una de las herramientas
que permiten hacer de las practicas de streaming un proceso exitoso es el
cuidado en la planificacion curricular, que constituye una de las
principales estrategias para atender a la heterogeneidad del alumnado sin
ejercer exclusiones. Todos los elementos del curriculum: objetivos,
contenidos, metodologia y evaluacién deben estar orientados a atender a
las caracteristicas especificas de cada uno de los grupos de alumnos que
surjan del streaming.

En este sentido, las adaptaciones curriculares en todos o algunos
elementos del curriculum segin las necesidades de cada grupo de
alumnos seran las que permitan al docente realizar mejor su labor. De
acuerdo con Castafio (2011), las adaptaciones curriculares “son las
medidas de modificacion de los elementos del curriculo a fin de dar
respuesta a las necesidades del alumnado, teniendo como referente los
objetivos y las competencias basicas del curriculo que corresponda”.
(p.25) Las modificaciones que se realicen estaran relacionadas con la
respuesta educativa que ofrezca la institucion educativa y el docente,
pues a mayores innovaciones organizativas y didacticas, menores seran
los ajustes y adecuaciones, Yy viceversa.
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No estamos hablando de ofrecer un curriculo paralelo, sino de
disefiar un curriculo comun abierto y flexible, con objetivos y contenidos
gue no sean muy concretos ni cerrados para que las adaptaciones puedan
ser viables. Esta flexibilidad se hard evidente en los tres niveles de
concrecion curricular: en el primero los administrativos de la region
adaptaran el documento nacional a las caracteristicas contextuales del
area, en el segundo nivel la institucion educativa lo adaptard a las
caracteristicas de su entorno y de su alumnado, y en el tercer nivel la
concrecion se llevara a cabo en cada aula, a través de la programacion de
las unidades de aprendizaje, esta vez en funcidn de las caracteristicas del
grupo de alumnos, ya sea de nivel alto, promedio o bajo.

Es en este ultimo nivel del streaming donde comdnmente se
encuentran aquellos alumnos que no podran alcanzar lo planificado para
el grupo con mucha facilidad y que necesitan mas apoyo que el resto de
sus comparfieros. La adaptacion curricular es fundamental aqui, y es
posible llegar a ella solo si el curriculo cuenta con esa flexibilidad
mencionada anteriormente. Las modificaciones se irdn configurando a
medida que se vayan haciendo ajustes a los objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacién propuestos en el disefio curricular,
individualizando de esta manera la ensefianza.

2.2.1. Tipos de adaptaciones curriculares

Segun Marchena (2005), las adaptaciones curriculares pueden
ser categorizadas de acuerdo a los elementos que se adaptan y la
intensidad con la que se dan dichas adaptaciones. Segun los
elementos que se modifican, las adaptaciones pueden ser:

- De acceso al curriculo: realizadas en los recursos, espacios 0
comunicacion, con el fin de que los alumnos que necesitan
mas ayuda accedan mas facilmente al curriculum general. No
se modifica lo que se aprende, sino lo que permite adentrarse
en esos aprendizajes. Esto ocurre por ejemplo cuando se
utiliza el sistema Braille, una carpeta para zurdos, etc.

- De los elementos bésicos del curriculo: en este grupo pueden
considerarse las adaptaciones en el como ensefar y evaluar
(realizadas en los métodos de ensefianza o de instrumentos de
evaluacion), las adaptaciones en el qué y cuando ensefiar y
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evaluar (efectuadas en los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion). En este segundo grupo de adaptaciones existiran
objetivos, contenidos y criterios que se prioricen, otros que
cambien en su temporalizacion y otros que se eliminen o se
incluyan.

Las adaptaciones que acabamos de describir constituyen un
continuo que va de ajustes muy intensos a poco intensos. Asi,
podemos hablar de:

- Adaptaciones curriculares no significativas: que se realizan
en elementos de la programacion disefiada para todos los
alumnos de un aula o ciclo para responder a sus diferencias
individuales; pero que no afectan practicamente a las
ensefianzas basicas del curriculo. Se trata de diferencias
respecto a los planteamientos curriculares establecidos por un
centro o profesor para todos sus alumnos; pero no implican
eliminaciones en los aprendizajes que son considerados
bésicos o esenciales dentro del curriculo oficial. Son
modificaciones que sdlo se extienden al como ensefiar y
evaluar. Por ejemplo, alguien que esta aprendiendo a leer
puede hacerlo con un libro diferente al que utilizan sus
comparieros, un alumno con TDAH (trastorno de déficit de
atencion con hiperactividad) puede ser nombrado “ayudante”
en el aula y tener tareas divididas en pasos pequefios.

- Adaptaciones curriculares significativas: son modificaciones
de caracter excepcional que se realizan desde la
programacion e implican la eliminacion de algunas de las
ensefianzas basicas del curriculo oficial: objetivos, contenidos
y criterios de evaluacion. Ocurre cuando se le eliminan los
objetivos y contenidos relacionados con el salto y la carrera a
un alumno con discapacidad motora, por ejemplo.

- Adaptaciones curriculares muy significativas: implican la
supresion de objetivos y contenidos de etapa, afectando a la
mayor parte o a todas las &reas del curriculo y siendo
necesario priorizar objetivos y contenidos del curriculo
general relacionados con la autonomia personal y social, la
comunicacion y el transito a la vida adulta. Puede ser
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necesaria la intervencion de terceras personas (auxiliares,
fisioterapeutas, etc.) o materiales excepcionales.

Dentro de las practicas de streaming, las adaptaciones que se
llevan a cabo son de elementos basicos del curriculo y no
significativas, pues como ya hemos anotado, se trata de llevar a
todos los alumnos a la consecucion de los mismos objetivos, solo
que por un camino diferente que se adecue a sus necesidades. Si
tomamos como ejemplo el area inglés, el dividir a los alumnos en
tres niveles diferentes permitira que el docente pueda dedicarse a la
ensefianza de vocabulario de una manera mas rapida en un nivel
alto, con ejercicios que planteen mayores desafios para los
alumnos, y de una manera mas pausada en un nivel bajo, en el que
quiza haya que revisar contenidos béasicos antes de utilizar 1éxico
méas complicado o expresiones idiomaticas, lo cual se hara paso a
paso y con actividades que poco a poco vayan desarrollando en el
estudiante la confianza en sus habilidades de expresion oral y
escrita.

Los tipos de adaptaciones mencionados pueden a su vez ser
clasificados siguiendo el criterio de a qué unidad organizativa
escolar van destinados o desde donde van a ser desarrollados. Asi,
existiran tres niveles:

- Adaptaciones Curriculares de Centro: Ya que las
instituciones educativas tienen un mayor grado de autonomia
en la toma de decisiones respecto a la planificacion de la
accion educativa mas adecuada a su realidad, es natural que
ellos prevean también las adecuaciones que intenten
responder a la diversidad del alumnado. Estas adaptaciones
quedaran reflejadas en los Proyectos Educativos
Institucionales  (PEI), los  Proyectos  Curriculares
Institucionales (PCI) o en las Programaciones Anuales. Estas
adaptaciones tienen como objetivo prevenir la aparicion de
dificultades de aprendizaje, facilitar el proceso de
socializacion y autonomia de los alumnos, asegurar la
coherencia, progresion y continuidad de la intervencion
educativa y fomentar actitudes de respeto a las diferencias
individuales. Asi, por ejemplo, si la institucién educativa
establece desde su PCI que los instrumentos de evaluacion se
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elaboraran y adaptaran teniendo en cuenta las necesidades
educativas presentes, estamos ante una adaptacion de centro
que intenta asegurar la coherencia, progresion y continuidad
de la intervencion educativa de alumnado.

Adaptaciones curriculares de aula: son aquellas que el
profesor o tutor desarrolla en este espacio didactico. Estas
adaptaciones son fundamentales porque es aqui donde se
produce la relacion educativa mas intensa entre profesor y
alumnos y entre los alumnos entre si. Lo que sucede en el
aula afecta de forma inmediata el aprendizaje de los alumnos.
En este nivel se desarrollaran todas las decisiones, ajustes o
adecuaciones que se hayan tomado desde el centro, y se
pondran en préctica las medidas que se hayan previsto desde
las unidades didacticas.

Adaptaciones curriculares individualizadas: se realizan
cuando un alumno no consigue los objetivos planteados
dentro de las medidas derivadas de las adaptaciones de centro
y de aula. La adaptacion curricular individualizada (ACI) se
adecua al curriculo en funcion de las caracteristicas
individuales que presenta el alumno, y se elabora para
algunas areas o blogues tematicos, quedando las restantes
areas y bloques del curriculo acomodados a lo que se haga
desde la programacién de aula. Por ejemplo, un alumno sordo
requiere una ACI para varios bloques del area de Lengua,
pero no para el area de Educacién Fisica. Para esta Ultima
area, las adecuaciones que haga el profesor en el aula y las
medidas que se tengan previstas desde el centro, seran
suficientes. De esta manera, las ACls definen la respuesta
educativa ofrecida a un alumno con necesidades especiales,
posibilita reajustes precisos en las programaciones y sirve de
referente para la evaluacion.

Como ya hemos anotado, las adaptaciones curriculares de

centro y de aula son las de mayor importancia en las practicas de
streaming, pues se trata de beneficiar a varios grupos de alumnos.
Una vez tomada la decision de dividir a los alumnos en grupos
segun su rendimiento académico es fundamental tener en cuenta
una serie de criterios que garanticen una practica exitosa que
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realmente tenga en cuenta las diferencias entre los niveles
contemplados.

2.2.2. Estrategias para la puesta en préactica de las
adaptaciones curriculares

Arnaiz (1999) considera que para disefiar una programacion
de aula que logre atender la diversidad del alumnado es necesario
el establecimiento de objetivos de aprendizaje flexibles, el disefio
de actividades multinivel y la implementacion de técnicas de
aprendizaje cooperativo.

La primera de estas estrategias, el disefio de objetivos
flexibles, se hace necesaria ante la diversidad, y es responsabilidad
directa del profesor, pues él es quien debe reflexionar sobre lo que
va a ensefiar. Los objetivos educativos basicos para los alumnos
pueden ser los mismos; pero los objetivos de aprendizaje curricular
especificos deben ser diferentes en algunos casos para adecuarse a
las necesidades, destrezas e intereses y habilidades de los grupos de
alumnos resultantes de las practicas de streaming. Si no se tienen
en cuenta las caracteristicas de cada nivel, los grupos bajos seran
proclives a mostrar una actitud apética ante el trabajo escolar pues
lo consideraran fuera de su alcance.

El disefio de actividades multinivel hard posible que cada
alumno encuentre dentro de cada grupo actividades acordes a su
nivel de competencia curricular respecto al desarrollo de un
contenido. Por ejemplo, si en una clase de inglés se plantea como
objetivo general “inferir significados de palabras a partir de textos
escritos”, los niveles altos pueden hacerlo aportando sus propias
ideas, mientras que los alumnos de grupos de menor rendimiento
pueden escoger entre opciones ofrecidas por el profesor. En una
clase de literatura se puede hacer uso de las habilidades musicales
de un grupo de alumnos para memorizar un monologo
shakesperiano, etc. Los alumnos deben sentir que su presencia en la
clase constituye un aporte esencial, y que sus habilidades son
tomadas en cuenta para el desarrollo de la misma.

Las modificaciones no s6lo pueden darse sobre un mismo
elemento, sino que también se pueden adaptar objetivos, perseguir
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objetivos diferentes o adaptar actividades. Estas son las Ilamadas
adaptaciones maltiples, que implementan cambios
simultaneamente. En un proyecto de historia universal, un grupo de
alumnos puede dedicarse a la investigacion, otro a la representacion
teatral de un momento historico, mientras que otro puede
representar graficamente el mismo periodo. Este tipo de actividades
fomenta el trabajo en equipo (aprendizaje cooperativo) a la vez que
persigue el logro de objetivos comunes en el aula, atendiendo a las
distintas formas de aprendizaje de los alumnos.

Existen una serie de estrategias, propuestas por Ferguson &
Jeanchild (1991), citados en Arnaiz (1999), que pueden ayudar a
implementar el curriculum usando las técnicas de aprendizaje
cooperativo:

2.2.2.1. Maximizar la variacion entre las caracteristicas de
los alumnos

No es necesario insistir en que las practicas de
streaming por si solas no garantizan una relacion positiva
entre los alumnos ni una mejora significativa en el
aprendizaje. La clave del éxito radica en la forma en la que
los grupos se organizan y en el cuidado que el docente ponga
en la adecuada planificacion de las actividades que se
Ilevaran a cabo en cada nivel.

En grupos que se forman en base a su rendimiento
académico, muchas veces nos encontraremos con alumnos
que quedan en el limite entre un grupo promedio y un grupo
bajo, por ejemplo. En estos casos deben atenderse a otras
caracteristicas del alumnado que permitan su inclusion en
uno u otro nivel. Asi, es recomendable tener en cuenta las
habilidades que distinguen a ciertos alumnos que se
encuentran en esta frontera entre niveles, de manera que
puedan ayudar a mantener el equilibrio en el grupo en el que
sean asignados:

- Alumnos con diferentes capacidades de comunicacion,
con distintas destrezas interpersonales y participativas.
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- Alumnos con diferentes habilidades para la tarea, de
manera que puedan ayudar a sus compafieros a
completar tareas mas complicadas.

2.2.2.2. Maximizar la interdependencia positiva

Los alumnos de los diversos niveles deben aprender a
utilizar los distintos materiales a su disposicion y conseguir
finalizar la tarea trabajando juntos; construyendo relaciones
reciprocas y creando un sentido de experiencia compartida,
apreciando la diversidad dentro del aula y desarrollando
capacidades de colaboracion y cooperacion. La tarea del
docente luego de la conformacion de los grupos es organizar
las experiencias de aprendizaje a la luz de las adaptaciones
curriculares pertinentes para que los alumnos aprendan a
depender uno del otro para la consecucion de objetivos
comunes y para ayudarse mutuamente. Para lograrlo se
aconseja tomar las siguientes medidas:

- Disponer el entorno para que los alumnos de cada
grupo puedan verse, compartir materiales y ayudarse,
teniendo en cuenta que el docente debe poder
movilizarse facilmente dentro del aula. Los alumnos
con dificultades méas graves pueden rodearse de
estudiantes mas atentos que puedan asegurar su
participacion en la clase ayudandoles a comunicarse o0 a
realizar una tarea.

- Disponer los materiales y la informacién de manera que
anime a los alumnos a depender de los demas y a
trabajar hacia metas comunes. Por ejemplo, se pueden
formar grupos pequefios de alumnos y distribuir una
copia del material a trabajar para cada grupo, o
fraccionar el material de manera que cada integrante del
grupo cuente con la informacion necesaria para
completar la tarea.

- Disefar la instruccion de forma que el grupo considere

que son necesarios los esfuerzos de todos sus
miembros. Los alumnos menos capaces 0 mMAas
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indisciplinados pueden ser encargados de un aspecto de
la tarea que sea fundamental para el resto del grupo y
para la finalizacion de la tarea, como dibujar imagenes
en la pizarra, distribuir materiales, leer en voz alta, etc.

- Maximizar las interacciones entre los alumnos durante
las clases, asignando funciones a cada uno de los
alumnos, las cuales pueden ser rotativas, y manteniendo
el equilibrio de las participaciones de los alumnos.

- Recoger informacion sobre los comportamientos
interpersonales y cooperativos de los alumnos para ir
adaptando las estrategias de ensefianza, y de resultar
pertinente, recompensar al grupo por el desarrollo de
estrategias para ayudarse mutuamente y hacer participar
a todos sus miembros.

2.2.2.3. Maximizar los logros individuales

Las practicas de streaming estan dirigidas no solo a
fortalecer las interacciones sociales —especialmente en los
grupos de nivel bajo-, sino principalmente a ayudar a los
alumnos a que obtengan conocimientos que les permitan
participar activamente en la vida fuera de la escuela. Para que
esto sea posible, el docente puede tomar las siguientes
medidas:

- Variar la cantidad de lo que debe aprender cada grupo.
Puede recurrirse a una instruccion basada en criterios
para llevar a cabo la evaluacion del alumnado,
especificando los comportamientos deseados.

- Ademas de los objetivos académicos o de actuacion,
cada grupo de alumnos debe aprender sobre si mismo y
sobre los demas. Debe evitarse que los alumnos menos
capaces se vean perjudicados por los resultados que
surjan de las situaciones de ensefianza competitivas. Lo
que debe hacer el docente es enfocarse en los resultados
de mejora individuales, medias de grupo, objetivos de
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aprendizaje o algun tipo de combinacién para evaluar el
éxito de aprendizaje.

- Recompensar los logros individuales y del grupo. Las
actividades académicas y los criterios de éxito deben
ser explicados para que los alumnos comprendan los
objetivos de las clases. Debe animarse al alumnado a la
cooperacion mutua y asegurarse de que todos los
miembros del grupo se perciban unos a otros como
personas competentes que contribuyen al desarrollo de
la clase.

- Evaluar y controlar sisteméaticamente la actuacion de
cada alumno. Esto debe hacerse segun una periodicidad
establecida y acordada con el alumnado, incluyendo
actividades de autoevaluacion basadas en un sistema de
criterios que permitan a los estudiantes evaluar sus
logros y elaborar un producto (respuestas o informes,
por ejemplo) para darse cuenta de su contribucion a la
clase. Pueden plantearse discusiones sobre sus logros y
sobre cdmo mejorar su desempefio en el futuro.

2.3. Fundamentos teoricos sobre el enfoque comunicativo
2.3.1. Definicion

El enfoque comunicativo, de acuerdo con Larsen-Freeman
(1986), busca una comunicacién efectiva, en la que el alumno
pueda usar diferentes herramientas para expresar sus ideas. Esto se
logra dando una razén al alumno para comunicarse, pues de esta
manera puede verificar si su proposito fue entendido basandose en
la informacidn que recibe de la persona que lo escucha.

Nunan (1991) lista cinco principios 0 caracteristicas
generales del Enfoque Comunicativo:

1.  Pone énfasis en la comunicacion en la lengua extranjera a

través de la interaccion.
2. Introduce textos reales en la situacion de aprendizaje.
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3. Ofrece a los alumnos oportunidades para pensar en el proceso
de aprendizaje y no solo en la lengua.

4.  Da importancia a las experiencias personales de los alumnos
como elementos que contribuyen al aprendizaje en el aula.

5. Intenta relacionar la lengua aprendida en el aula con
actividades realizadas fuera de ella.

Richards (2006) considera al enfoque comunicativo como
una alternativa a metodologias centradas en el logro de una
competencia gramatical, en las cuales el aprendizaje de una lengua
se concebia como un proceso mecanico de formacion de habitos
“buenos”, como la produccion de oraciones sin errores a través de
ejercicios practicos controlados, tanto orales como escritos. Este
cambio de perspectiva a un enfoque comunicativo ha hecho que el
aprendizaje de una lengua extranjera sea el resultado de procesos
tales como: (p.8)

- La interaccion entre el aprendiz y usuarios de la lengua.

- La colaboracidn para la creacion de significado.

- La creacion e interacciones significativas y con un
propdsito a través de la lengua.

- La negociacion de significado entre el aprendiz y su
interlocutor.

- El aprendizaje a través de la retroalimentacion que reciben
los aprendices al utilizar la lengua.

- Prestar atencion a la lengua que se escucha (input) y tratar
de incorporar nuevas formas a la propia competencia
comunicativa en desarrollo.

- Experimentar con diferentes maneras de decir algo.

2.3.2.La competencia comunicativa

De acuerdo al Consejo de Europa (2002), la competencia
comunicativa, objetivo que busca la aplicacion del enfoque
comunicativo, comprende tres componentes: el linguistico, el
sociolinglistico y el pragmatico. Cada uno, a su vez, comprende
determinados conocimientos, destrezas y habilidades.

“Las competencias lingiiisticas incluyen los conocimientos y
las destrezas léxicas, fonoldgicas y sintacticas, y otras dimensiones
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de la lengua como sistema, independientemente del valor
sociolinguistico de sus variantes y de las funciones pragmaéticas de
sus realizaciones” (p.13). Este componente, entonces, tiene
relacion no solo con los contenidos, sino también con la manera en
gue estos son organizados y almacenados. Estos procesos varian de
persona a persona, tanto por sus caracteristicas individuales como
culturales, sociales y educativas.

Las competencias sociolinglisticas se refieren a las
condiciones socioculturales del uso de la lengua. Estas
convenciones sociales afectan a los hablantes, sean ellos
conscientes 0 no de su influencia. Por Gltimo, las competencias
pragmaticas tienen que ver con el uso funcional de los recursos
linguisticos en diversos intercambios comunicativos. Cualquier
proceso de aprendizaje dentro del enfoque comunicativo debera por
tanto contribuir al desarrollo de las representaciones, mecanismos y
capacidades internas descritas como competencias.

Para que un alumno ponga en funcionamiento su
competencia lingiistica comunicativa debe realizar distintas
actividades de la lengua que comprenden la comprension y la
expresion (considerados como procesos primarios porque hacen
posible la interaccion), la interaccion (en la que participan al menos
dos personas) y la mediacion (en la que se reprocesa informacion).
Asi, las concepciones sobre los papeles que juegan los docentes y
los estudiantes son diferentes, una vez que se adopta un enfoque
comunicativo en la ensefianza de una lengua.

2.3.3. Implicancias pedagdgicas
2.3.3.1. Los roles del profesor y del alumno
El papel del docente es multidimensional: puede
considerarse un facilitador, administrador, consejero,
monitor, organizador de recursos, analista de necesidades,
etc. (Larsen-Freeman, 1986).
Richards (2006) recoge dimensiones similares: “En

lugar de ser un modelo de correccion en el hablar y el escribir
y ser responsable principalmente por hacer que los alumnos
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produzcan un sinnumero de oraciones sin errores, el docente
debe desarrollar una vision diferente de los errores de los
estudiantes y de su propio rol como facilitador del
aprendizaje de una lengua” (p.9. La traduccioén es propia).

En cuanto a los alumnos, se encuentran mas motivados
con las nuevas experiencias en el aula comunicativa, pues
notan la utilidad de la lengua que estan aprendiendo y son
animados a expresar su individualidad a través de ideas y
opiniones. Asimismo, su confianza se ve aumentada debido a
que cooperan con otros alumnos y con el profesor para poder
comunicarse (Larsen-Freeman, 1986).

Por tanto, el enfoque comunicativo brinda al alumno el
control de su propio aprendizaje al ponerlo como el centro
del proceso. Aprendiendo a aprender puede también tener
acceso a decisiones sobre los contenidos de sus clases, asi
como a los tipos de actividades que le son de mayor utilidad.

2.3.3.2. Metodologia de ensefianza

Los principios metodoldgicos propuestos por Richards
(2006) para el aprendizaje de una lengua exigen un cambio
de perspectiva de los docentes al centrarse en el aprendizaje
del alumno, planificando actividades de comunicacion
auténticas, permitiendo a los alumnos experimentar con la
lengua y siendo tolerantes a sus errores, los cuales son
indicadores del desarrollo de la competencia comunicativa.

Asimismo, el autor propone seleccionar actividades que
no sélo se centren en la correccion, sino también en la
fluidez, y que integren las cuatro capacidades comunicativas:
leer, escribir, hablar y escuchar. A través de dichas
actividades los alumnos podran descubrir las reglas
gramaticales a través de la negociacién de significados en su
interaccion con los demas, sin necesidad de memorizar
estructuras o interminables listas de palabras.

Estas son las principales actividades comunicativas que
los docentes pueden utilizar en el aula:
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- Vacio de informacion: La comunicacion auténtica
ocurre cuando una persona interactia con otra para
obtener informacion que no posee. Por ejemplo, los
alumnos trabajan en parejas, uno es A y otro es B. Cada
uno recibe una imagen. Ambas imagenes son similares,
pero contienen diferencias. Sin mirar la imagen de su
compafero, ambos deben descubrir las diferencias
describiendo su imagen y formulando preguntas.
Actividades similares pueden realizarse en grupos y son
llamadas “rompecabezas”, pues cada grupo cuenta con
informacion que debe compartir con los demés para
Ilevar a cabo una tarea asignada por el profesor.

- Juegos de roles: Simulando una situacion real, se
asignan roles a cada alumno, se establece una escena y
un objetivo, permitiendo a los alumnos representar un
papel a través de dialogos, por ejemplo.

- Resolucion de problemas: En este tipo de actividades
los alumnos utilizan su conocimiento previo de la
lengua para aplicarlo a una situacién nueva. Asi,
pueden discutir, justificar sus decisiones, persuadir a
los demas, etc. para llegar a un acuerdo.

- Transferencia de informacion: Los alumnos trabajan
con informacion presentada de una manera para
representarla de otra forma. Por ejemplo, pueden leer
direcciones para llegar a un lugar, y luego dibujar un
mapa.

Se hace evidente entonces que el trabajo en parejas o en
grupos es de especial importancia para el enfoque
comunicativo. Tal como lo expresa Nunan (1992), el alumno
crea significados de manera individual; pero estos solo son
significativos cuando se presentan a través de la interaccion,
ya sea de manera escrita u oral. De esta manera, el
aprendizaje de la lengua es un proceso social de construccion
de significados, y el trabajo con otros permite maximizar el
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tiempo que el alumno tiene para comunicarse y aprender
mediante la negociacion de significados utilizando la lengua.

Otro aspecto importante es la utilizacion de material
auténtico en las clases. Si se plantea el uso de actividades
comunicativas que reflejen en la medida de lo posible
situaciones a las que el alumno se enfrentara en el mundo
real, es l6gico que los materiales a utilizar tengan las mismas
caracteristicas. Asi, se recomienda el uso de revistas,
periodicos, extractos de libros, conversaciones de hablantes
nativos, canciones, etc. Sin embargo, en un contexto de
ensefianza del inglés como lengua extranjera como el
peruano, esto resulta complicado, por lo que diferentes
autores abogan por la adaptacion de materiales disponibles a
la realidad del alumno, a sus necesidades, edad, cultura, etc.
En el caso de utilizar un libro de texto, este serd una
herramienta para reforzar el vocabulario o estructura
gramatical explicada en clase.

2.4. Fundamentos tedricos sobre el Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCERL) forma parte del proyecto de politica linguistica del Consejo de
Europa, y proporciona una base comun para la elaboracién de programas
de lenguas, orientaciones curriculares, examenes y manuales para el
aprendizaje de lenguas extranjeras. Favorece ademas la cooperacion
internacional en el campo de las lenguas modernas y el reconocimiento
mutuo de las titulaciones obtenidas en distintos contextos de aprendizaje.

Una de las finalidades del MCERL es proporcionar una descripcién
de los niveles de dominio linglistico exigidos por los examenes y
programas de evaluacion existentes, “con el fin de facilitar las
comparaciones entre distintos sistemas de certificados. Con este
propdsito se han desarrollado el esquema descriptivo y los niveles
comunes de referencia. Entre los dos, se proporciona un cuadro
conceptual que los usuarios pueden utilizar para describir su sistema.”
(Consejo de Europa, 2002, p.23)
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Se presentan asi seis niveles amplios que cubren adecuadamente el
espacio de aprendizaje pertinente para los estudiantes de lenguas
europeas respecto a estos fines:

. Acceso (Breakthrough)

. Plataforma (Waystage)

. Umbral (Threshold)

. Avanzado (Vantage)

. Dominio operativo eficaz (Effective Operational Proficiency)
. Maestria (Mastery)

Este esquema adopta un principio que se ramifica en «hipertextos»,
desde una division inicial en tres niveles amplios; A (usuario béasico), B
(Usuario independiente) y C (usuario competente):

. Al Acceso

. A2 Plataforma

. B1 Umbral

. B2 Avanzado

. C1l Dominio operativo eficaz
. C2 Maestria

El cuadro del Anexo 1 presenta el conjunto de los niveles comunes
de referencia representados de una manera sencilla y global, lo cual
facilita la comunicacion del sistema a usuarios no especialistas y
proporciona puntos de orientacion a profesores y responsables de la
planificaciéon. En el Anexo 2 se presenta una perspectiva mas detallada
que muestra categorias principales del uso de la lengua en cada uno de
los seis niveles, con el fin de orientar a alumnos, profesores y usuarios
del sistema educativo, como ayuda para la autoevaluacion, por ejemplo.
Asimismo, el Anexo 3 presenta dichos niveles como distintos aspectos
cualitativos del uso de la lengua, con la finalidad de evaluar actuaciones
de expresion oral.

Los tres cuadros utilizados para presentar los niveles comunes de
referencia han sido elaborados partiendo de un banco de «descriptores
ilustrativos» desarrollados y validados para el Marco de Referencia. Las
formulaciones han sido escalonadas matematicamente respecto a estos
niveles mediante el andlisis de la forma en que se han interpretado en la
evaluacion de un gran namero de alumnos.
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Al tratarse de un enfoque ramificado flexible, pueden existir
peldafios entre cada uno de los seis niveles, es decir, niveles mas
limitados que se muestran con un signo (+) en la figura 2.1:

Figura 2.1
Descriptores ilustrativos de los niveles del MCERL
Usuario basico Usuario independiente Usunario compefente
Al A2 B1 B2 1 c2
A2+ B+ B2+

Fuente: Consejo de Europa (2001) p.34.

Esto resulta de interés en el contexto de aprendizaje de una lengua,
y es como actualmente los libros de texto de inglés representan los
niveles de dominio del idioma.

“La determinacion de puntos de corte entre niveles es siempre un
procedimiento subjetivo. Algunas instituciones prefieren niveles
amplios, otras los prefieren mas limitados. La ventaja de un método
ramificado es que los distintos usuarios pueden cortar la escala
comun de niveles y descriptores en diferentes puntos para responder a
las necesidades locales sin que el resultado deje de estar relacionado
con el sistema comun. [...] Con un esquema flexible de ramificaciones
como el propuesto, las instituciones pueden desarrollar las ramas
hasta el grado de profundidad que deseen con el fin de situar los

niveles utilizados en su sistema en relacion con el marco comun’.
(Consejo de Europa, 2002, p.34)

En nuestro estudio se tomaron en cuenta estos niveles peldafio tanto
para la determinacion de los diferentes grupos en los que el alumnado se
dividiria para sus clases de inglés como para la seleccion del material de
estudio -libros de texto- con el que trabajaria cada grupo con la finalidad
de lograr certificaciones internacionales en el idioma al final de sus
estudios secundarios.
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2.4.1. Examenes de inglés de la Universidad de Cambridge?

El Centro de Idiomas de la Universidad de Piura es un centro
autorizado para la aplicacién de los exdmenes de la Universidad de
Cambridge, los cuales certifican el logro de un determinado nivel
de inglés y son aceptados internacionalmente.

Existen diversos examenes disefiados para distintos tipos de
usuarios, desde nifios en edad escolar hasta adultos que por su linea
de trabajo necesitan de un lenguaje méas especializado para poder
realizar negocios o transacciones, por ejemplo.

Estas evaluaciones determinan el nivel en el que se encuentra
el usuario en el dominio del idioma inglés, evaluando por separado
las cuatro capacidades comunicativas: hablar, escuchas, escribir y
leer. Cada uno de los componentes de los examenes es aplicado en
una fecha y horarios determinados por la Universidad de
Cambridge en coordinacion con el centro autorizado para
aplicarlos.

Dentro de los examenes de inglés general, la Universidad de
Cambridge cuenta con los siguientes:

A2 Key (KET), que certifica que el usuario puede comunicarse
en situaciones sencillas.

B1 Preliminary (PET), que certifica que el usuario tiene un
dominio basico del idioma y cuenta con habilidades
pragmaticas para comunicarse en situaciones de la vida
diaria.

B2 First (FCE), que certifica que el usuario puede desenvolverse
de manera independiente en un contexto en el que se habla o
se estudia el inglés como lengua materna.

% Seguin la informacion consignada en la pagina web de la Universidad de Cambridge
“Cambridge Assessment English”: http://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/
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Cl1 Advanced (CAE), que certifica que el usuario tiene un
dominio alto del idioma, pudiendo trabajar o estudiar en un
contexto extranjero.

C2 Proficiency (CPE), que certifica que el usuario ha logrado un
dominio excepcional del idioma, con la fluidez de un
hablante nativo competente.

En el contexto de nuestra investigacion, al definirse el nivel
B1 como el objetivo al final de los estudios secundarios de los
estudiantes, se establecio el examen Cambridge English:
Preliminary (PET) como la certificacion por la que optarian los
estudiantes una vez finalizada su participacion en el programa de
inglés de la institucion educativa.
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CAPITULO III ,
METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1. Tipo de investigacion

Nuestro trabajo de investigacion sigue un paradigma sociocritico,
ya que intenta dar respuesta a una problemética originada en una
comunidad educativa mediante la transformacion de su propia realidad
con la participacion de sus miembros, utilizando una metodologia
cualitativa.

El estudio ha sido guiado por una hipotesis que precedié a la
recoleccion de datos; sin embargo, después de cada afio de aplicacién del
programa de inglés fueron surgiendo nuevas preguntas de investigacion
tras el analisis de los datos obtenidos, lo que resulté en la mejora del
programa con miras a la consecucién de los objetivos planteados. Asi, en
nuestro estudio “la accion indagatoria se mueve de manera dinamica en
ambos sentidos: entre los hechos y su interpretacion, y resulta un proceso
mas bien ‘circular’” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.7)

3.2. Disefio de la investigacion

Siguiendo un disefio cualitativo, nuestro estudio parte de la
observacién de la problematica educativa reflejada en los datos obtenidos
del examen diagndstico, seguida de un analisis e interpretacion para
implementar mejoras y resolver problemas.

Una vez presentado e implementado el programa del area de inglés,
este proceso se repitio de manera ciclica, evaluando los resultados



obtenidos afio a afio y ajustando aspectos del programa que permitieran el
logro de certificaciones internacionales por parte de los alumnos de la
institucion educativa. Este proceso de validacion del programa mediante
su aplicacion tuvo una duracion de 4 afios, del afio 2006 al afio 2009,
fecha desde la cual no ha tenido cambios significativos. Las
caracteristicas generales del programa como resultado de dicho proceso
seran descritas en el Capitulo IV.

La Tabla 3.1 describe los procedimientos que se plantearon para
realizar la investigacion:

Tabla 3.1
Procedimientos de la investigacion

Actividad Principal Acciones

Obtencidn y registro de notas para cada uno de
los componentes del examen diagnaéstico.

Analisis de resultados del examen  Interpretacion  de  resultados  obtenidos,
diagndstico. determinando las capacidades comunicativas
con calificaciones més bajas.

Redaccion de un informe para direccion de la
I.E, detallando los hallazgos del examen
diagndstico.

Reunioén con Direccién y profesores de inglés de
la |.E. para establecer objetivos generales.

Propuesta del Programa de inglés Revision de bibliografia pertinente para
determinar acciones del programa.

Disefio del programa de inglés y presentacion a
Direccion de la I.E.

Seleccidn y capacitacion de docentes a cargo.
Seleccién de libros de texto y elaboracién de
Aplicacion del Programa de  adaptaciones curriculares.

ingles en la I.E. Periodo de implementacion, evaluacion del

mismo Yy disefio de un plan de mejora.

Periodo de validacion, evaluacion del mismo y
disefio de un plan de mejora.
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Creacién de niveles de preparacién para
examenes internacionales (A2-B2)

Solicitud de resultados de  examenes

internacionales a Centre Manager.

Anadlisis de resultados obtenidos

Elaboracién de informe anual a Direccion de
I.E. con el nimero de estudiantes certificados.

3.3. Poblacién y muestra

La investigacion se llevdo a cabo en una institucion educativa
particular para mujeres de la ciudad de Piura dirigida por una
Congregacion de Hermanas Misioneras.

En la etapa de diagndstico de la cual se obtuvieron los datos para
planificar el programa (2005) se trabajo con todos los niveles del
Colegio. Este fue el nimero de alumnas que participaron del examen:

Sujetos Nivel Nivel Nivel Total
Inicial Primaria | Secundaria
Estudiantes 97 482 411 990

Los sujetos de investigacion una vez creado el programa para el
area de inglés fueron las estudiantes del colegio con las que se desarrolld
el programa. Este se inici6 con los dos primeros afios del nivel secundaria
y sexto de primaria, para posteriormente incluir mas salones afio a afio y
lograr abarcar todo el nivel secundaria.

Durante la etapa de implementacion inicial del programa de inglés
(2006) participaron las alumnas de sexto de primaria y de primero y
segundo de secundaria:

Sujetos Sexto de Primero de | Segundo de Total
Primaria Secundaria | Secundaria
Estudiantes 86 83 83 252

En el segundo afio de implementacion del programa de inglés
(2007), continuaron las alumnas de primero, segundo y tercero de

secundaria y se incorporaron alumnas de sexto de primaria:
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Sujetos Sexto de | Primerode | Segundo | Tercerode | Total

Primaria | Secundaria de Secundaria
Secundaria
Estudiantes 89 88 88 89 354

En el tercer afio del programa (2008) no hubo incorporaciéon de
alumnas de sexto de primaria, se trabajo Unicamente con las alumnas de
primero a cuarto de secundaria:

Sujetos | Primerode | Segundo | Tercerode | Cuartode | Total

Secundaria de Secundaria | Secundaria
Secundaria
Estudiantes 85 85 86 86 342

Durante los afios siguientes (2009-2013) se trabaj6 incorporando a
alumnas de primero de secundaria y se continud trabajando con
estudiantes de segundo a quinto de secundaria:

Afo Sujetos Nivel
Secundaria
2009 Estudiantes 434
2010 Estudiantes 432
2011 Estudiantes 414
2012 Estudiantes 398
2013 Estudiantes 383

La muestra fue cambiando durante el desarrollo de nuestro estudio,
esto se debid a que en cada afio escolar algunas alumnas se retiraron del
colegio 0 se aceptaron nuevos ingresos, a partir de la decision de la
Direccion Colegiada de la institucion de reducir el nimero estudiantes
por seccion en cada grado de estudios, de 48 alumnas a 42 como
maximo.

Sin embargo, en cada grado el nimero de estudiantes que se

mantuvo dentro del programa durante todos los afios de estudios
secundarios fue significativo, como puede apreciarse en la tabla 3.2:

46



Tabla 3.2
Alumnas que participaron en el programa durante la totalidad de
sus estudios secundarios

Periodo de Numerode Numero  Porcentaje
participacion Grado de alumnas de de
en el ingreso ingresantes alumnas permanencia
programa egresadas
Segundo de
2006 - 2009 Secundaria 88 80 90.9%
Primero de
2006 - 2010 Secundaria 84 69 82.1%
Sexto de
2006 - 2011 Primaria 92 74 80.4%
Sexto de
2007 - 2012 Primaria 93 72 77.4%
Primero de
2009 - 2013 Secundaria 86 66 76.7%
Total de alumnas egresadas: 361

Hemos considerado a las alumnas que permanecieron en el
programa desde su incorporacién a este hasta el término de sus estudios
secundarios, un total de 361 estudiantes, como la muestra de estudio
sobre la cual presentaremos los resultados en los apartados siguientes.

3.4. Tecnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Se utilizaron técnicas de recogida de datos cuantitativas y
cualitativas. Los instrumentos fueron los registros de notas obtenidos de
las diferentes evaluaciones escritas y orales y las reuniones llevadas a
cabo con los profesores a cargo de los diferentes grupos del programa.

Los registros de notas utilizados fueron:

- Promedios del examen diagnostico inicial (afio 2005) de las
alumnas de sexto de primaria, primero y segundo de secundaria.

- Actas de notas de cada bimestre (afio 2006 en adelante).
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- Promedios del examen de ubicacion para las alumnas
ingresantes al programa (afio 2006 en adelante).

Junto con los datos cuantitativos se recogio informacion cualitativa
en un registro anecdotario a partir de conversaciones informales y
reuniones formales con los profesores del programa, a fin de determinar a
qué nivel serian asignados las alumnas al final de cada afio escolar.

Una vez que las alumnas empezaron a rendir evaluaciones de la
Universidad de Cambridge para obtener certificaciones en el idioma (afio
2007 en adelante), se tomo en cuenta ademas el informe anual sobre el
namero de estudiantes que rindieron y aprobaron los diversos examenes
Cambridge, proporcionado por el Centre Manager del Centro de Idiomas
de la Universidad de Piura, donde se aplicaron dichas evaluaciones.

3.5. Organizacion de la investigacion

Tomando en cuenta los resultados obtenidos en la evaluacion
diagnostica, los antecedentes de estudio, la revision de la bibliografia
pertinente y el objetivo propuesto por la institucién educativa (lograr
certificaciones internacionales en el idioma en el nivel B1 segun el
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas), el Centro de
Idiomas de la Universidad de Piura propuso la implementacion de un
programa para el area de inglés, el cual fue adaptandose a las necesidades
que se fueron encontrando durante sus primeros afios de aplicacion.

El programa de inglés se implementé en el afio 2006 con unas
determinadas caracteristicas iniciales, las cuales fueron variando durante
los afios siguientes a la luz de los resultados académicos obtenidos y a la
realizacion de entrevistas con los profesores a cargo.

Cada elemento del programa tuvo entonces dos periodos, uno de
implementacién (2006-2007) y otro de validacion (2008-2009). Los
cambios realizados tras el periodo de validacion rigieron desde el afio
2010 hasta la fecha de término de nuestro estudio, el afio 2013.

Los principales elementos del programa son los siguientes:

- La agrupacion del alumnado segln la modalidad de streaming.
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- La actualizacion de recursos y materiales de estudio.

- La adaptacion curricular en base a los niveles del Marco Comdn de
Referencia Europeo para las lenguas.

- La adopcidén de un enfoque comunicativo de ensefianza de la
lengua inglesa.

Antes de iniciar el afio escolar 2006 el Centro de Idiomas designoé a
profesores con las siguientes caracteristicas como responsables de las
clases de inglés en la institucion educativa:

- Experiencia minima de 3 afios en la ensefianza de inglés como
lengua extranjera y de 1 afio con estudiantes adolescentes.

- Certificacion FCE (nivel B2 en el MCERL).

Los docentes fueron capacitados a través de talleres internos
ofrecidos por el Centro de Idiomas en la implementacion de estrategias y
actividades siguiendo un enfoque comunicativo, con el fin de
estandarizar las técnicas a utilizar en las clases de inglés.

Durante el periodo de nuestra investigacion, la coordinacion del
programa tuvo a cargo la supervision de la labor docente, mediante la
observacidn sistematica de sesiones de aprendizaje de los profesores y la
revision del avance de sus programaciones. Ambas actividades fueron
seguidas de sesiones de retroalimentacion y establecimiento de planes de
mejora.

Asimismo, dentro de la concepcion de la ensefianza y aprendizaje
de inglés bajo un enfoque comunicativo, se propuso como estrategia para
motivar a los alumnos a comunicarse efectivamente en el idioma la
programacion de sesiones de conversacion bimestrales con hablantes
nativos que laboraban como docentes en el Centro de Idiomas. Dichas
sesiones tuvieron una duracion de 30 minutos y fueron disefiadas para
cada uno de los niveles por los profesores a cargo.

Ademas, con el fin de contribuir al desarrollo de las capacidades

comunicativas en los estudiantes, se adquirieron diversos materiales y
recursos didacticos para el area, como Readers, que son versiones de
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historias clasicas adaptadas a los diferentes niveles de referencia del
MCERL, un proyector multimedia y distintas peliculas en formato DVD.

Asimismo, se programaron sesiones de aprendizaje en el
laboratorio multimedia para que los estudiantes desarrollaran su
capacidad de comprension de textos orales y utilizaran recursos en linea
para reforzar los contenidos vistos en clase.

3.5.1. Periodo de implementacion (2006-2007)
3.5.1.1. ANO 2006
Caracteristicas generales

En el afio 2006 se incorporaron al programa estudiantes
de sexto de primaria, primero y segundo de secundaria. En
esta fase de implementacion inicial se introdujeron dos
cambios en el area de inglés: la agrupacion de alumnas bajo
la modalidad de streaming de acuerdo a los resultados
obtenidos en el examen diagnostico y la modificacion del
sistema de evaluacion.

Los objetivos y contenidos curriculares fueron
definidos por la institucion educativa, que considerd
pertinente mantener la continuidad del plan curricular y los
materiales de estudio que las alumnas habian venido
utilizando antes de su incorporaciéon al programa. Asi, los
libros de texto que se utilizaron fueron Step-up 6 para el nivel
Elementary, Extreme 1 para el nivel Basic y Extreme 2 para
el nivel Pre-Intermediate.

En lo que respecta a la evaluacion, se tomaron en
cuenta las competencias generales del area de inglés: la
comprension 'y produccion de textos orales y escritos,
considerando por separado las cuatro capacidades que las
conforman. Asi, cada practica (QUIZ) y examen bimestral
contdé con cuatro apartados: Listening (Escuchar), Reading
(Leer), Writing (Escribir, con una seccion de gramatica y
vocabulario) y Speaking (Hablar), cada uno con un valor de
20 puntos.
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Los estudiantes de cada seccion de sexto grado de
primaria, primer y segundo afio de secundaria fueron
divididos en 5 grupos diferentes para recibir las clases del
area de inglés con docentes del Centro de Idiomas de la
Universidad de Piura. Los cinco docentes tuvieron a cargo
dos grupos cada uno, con la seccion A y la seccién B, en
bloques horarios diferentes. Las sesiones tuvieron una
duracion de 90 minutos y se realizaron dos veces por semana.

Procedimiento de analisis de datos

De acuerdo a los resultados obtenidos en el examen
diagnostico, los estudiantes de sexto y primero de secundaria
conformaron el nivel Elementary, y los de primero y segundo
de secundaria los niveles Basic y Pre-Intermediate. Dentro
de los niveles Elementary y Basic los estudiantes con
promedios altos conformaron el grupo 1, mientras que el
grupo 2 lo conformaron estudiantes con promedios mas
bajos.

Para la asignacion de niveles se recogieron los
resultados obtenidos en sus examenes diagndstico y se
elaboraron tablas que contenian los nombres de los alumnos,
las notas que obtuvieron en cada componente del examen
(grammar & vocabulary, listening, speaking, reading y
writing) y el promedio de ellas.

Segun los promedios obtenidos, los estudiantes fueron
asignados a cada nivel siguiendo los siguientes criterios:
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ELEMENTARY

Grupo 1

Alumnas de 6to. de primaria con
promedios de 11 a 20.

Alumnas de 1ro. de secundaria
con promedios de 06 a 08.

Grupo 2

Alumnas de 6to. de primaria con
promedios de 0 a 10.

Alumnas de 1ro. de secundaria
con promedios de 0 a 05.

BASIC

Grupo 1

Alumnas de 1ro. de secundaria
con promedios de 11 a 13.
Alumnas de 2do. de secundaria
con promedios de 9 a 13.

Grupo 2

Alumnas de 1ro. de secundaria
con promedios de 09 a 10.
Alumnas de 2do. de secundaria
con promedios de 0 a 08.

PRE-INTERMEDIATE

Alumnas de 1ro. de secundaria
con promedios de 14 a 20.
Alumnas de 2do. de secundaria
con promedios de 14 a 20.

Asi, las alumnas de las secciones A y B de cada grado fueron

agrupadas en los siguientes niveles:

NUMERO DE ESTUDIANTES

NIVEL SECCION A SECCION B
Elementary (grupo 1) 28 27
Elementary (grupo 2) 29 27

Basic (grupo 1) 23 28
Basic (grupo 2) 27 28
Pre-Intermediate 21 14
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3.5.1.2. ANO 2007
Caracteristicas generales

A la luz de la experiencia del primer afio del programa,
en el 2007 se mantuvo el sistema de evaluacién por
capacidades y la distribucion horaria de las sesiones,
introduciéndose un nuevo cambio: la planificacion curricular
en base a los niveles de referencia. Se considero asi utilizar
los libros de texto de la serie To the Top, que cuenta con
cuatro niveles distintos con contenidos y objetivos definidos
de acuerdo a los niveles del MCERL. Cada libro de texto se
divide en ocho unidades, facilitando su distribucion durante
los cuatro bimestres del afio escolar. Se determinaron asi los
distintos niveles segun el libro de texto a utilizar con cada
uno:

Tothe Top 1 Nivel Al Niveles Elementary y Basic

To the Top 2 Nivel A2 Niveles Low-Pre Intermediate y

Pre-Intermediate

To the Top 3 Nivel B1 Niveles Low Intermediate e

Intermediate

To the Top 4 Nivel B1+ Nivel Intermediate Il

De esta manera, dentro de los niveles del MCERL, los
grupos Elementary y Basic comparten los mismos objetivos;
pero el primer grupo de alumnas tiene adaptaciones
curriculares, al igual que en los grupos Low Pre-Intermediate
y Pre-Intermediate, y Low Intermediate e Intermediate.

Dentro de cada nivel se propusieron las numeraciones 1
y 2 para determinar el desarrollo de los objetivos de las
primeras o ultimas cuatro unidades del correspondiente libro
de texto, respectivamente. Asimismo, se utilizaron las letras
A-D para designar el nivel de rendimiento académico dentro
de cada grupo, siendo A el grupo con mayor promedio y D el
grupo con menor promedio.
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Asi, cada nivel podria tener la numeracion 1 para
designar que el curso contemplaria las primeras cuatro
unidades del libro y la numeracion 2 para designar que
contemplaria las cuatro ultimas unidades. Si existieran
niveles que trabajaran las mismas unidades, la diferencia
entre el rendimiento académico de ambos seria determinado
por las letras A-D.

En ese afio se incorpord un nuevo grupo de estudiantes
de sexto de primaria y continuaron las alumnas de primero,
segundo y tercer afio de secundaria. Las dos secciones de
sexto de primaria y primero de secundaria fueron divididas en
siete niveles distintos para las clases de inglés, al igual que
las dos secciones de segundo y tercero de secundaria.
Nuevamente, cada docente tuvo a cargo dos grupos en dos
bloques horarios distintos.

Procedimiento de analisis de datos

Al finalizar el afio escolar 2006 se aplicd un examen
diagnostico para las alumnas de primaria ingresantes al
programa en el afio 2007. Este examen fue elaborado en base
a los contenidos y competencias del nivel A1, consignados en
el libro de texto To the Top 1.

La evaluacion consistio en una prueba oral y una
prueba escrita con apartados de listening, grammar &
vocabulary, reading y writing. (Anexos 4y 5).

Los resultados del examen diagnéstico fueron tabulados
por componente y se obtuvieron promedios de estas notas.
Junto a estos resultados, se recogieron las actas de notas
(Anexo 6) de los alumnos participantes durante el afio 2006 y
se promediaron los resultados obtenidos en cada bimestre en
las cuatro habilidades: listening, speaking, reading y writing.

Segun los promedios obtenidos, las estudiantes de
ambas secciones de sexto de primaria y primero de
secundaria fueron asignadas a cada nivel siguiendo los
siguientes criterios:
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Elementary A | Alumnas de 6to. de primaria con promedios de
11 a 13 en el examen diagndstico.

Elementary B | Alumnas de 6to. de primaria con promedios de
08 a 10 en el examen diagndstico.

Elementary C | Alumnas de 6to. de primaria con promedios de
0 a 07 en el examen diagndstico.

Alumnas de 6to. de primaria con promedios de
Basic A 14 a 20 en el examen diagndstico.

Alumnas de 1ro. de secundaria con promedios
de 16 a 20 en el afio 2006.

Basic B Alumnas de 1ro. de secundaria con promedios
de 13 a 15 en el afio 2006.

Basic C Alumnas de 1ro. de secundaria con promedios
de 11 a 12 en el afio 2006.

Basic D Alumnas de 1ro de secundaria con promedios

de 9 a 10 en el afio 2006.

Las estudiantes de ambas secciones de segundo y
tercero de secundaria fueron asignadas a cada nivel siguiendo
los siguientes criterios:

Alumnas de 2do. de secundaria que cursaron

Basic Elementary con promedios de 9 a 11 en el afio
2006.

Low Pre- Alumnas de 2do. de secundaria que cursaron

Intermediate 1A | Elementary con promedios de 14 a 15 en el afio
2006.

Low Pre- Alumnas de 2do. de secundaria que cursaron

Intermediate 1B | Elementary con promedios de 12 a 13 en el afio
2006.

Alumnas de 2do. de secundaria que cursaron

Pre-Intermediate | Basic con promedios de 14 a 20 en el afio 2006.
A Alumnas de 3ro. de secundaria que cursaron

Basic con promedios de 14 a 20 en el afio 2006.

Alumnas de 2do. de secundaria que cursaron

Pre-Intermediate | Basic con promedios de 10 a 13 en el afio 2006.
B Alumnas de 3ro. de secundaria que cursaron

Basic con promedios de 10 a 13 en el afio 2006.
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Alumnas de 2do. de secundaria que cursaron
Low Pre-Intermediate con promedios de 11 a 14 en el

Intermediate | afio 2006.

Alumnas de 3ro. de secundaria que cursaron Pre-

Intermediate con promedios de 11 a 14 en el afio

2006.

Intermediate | Alumnas de 2do. de secundaria que cursaron
Pre-Intermediate con promedios de 15 a 20 en el
afio 2006.

Alumnas de 3ro. de secundaria que cursaron Pre-
Intermediate con promedios de 15 a 20 en el afio
2006.

La asignacion de niveles para cada alumna se socializd
con los profesores a cargo en reuniones de fin de afio escolar,
realizdndose modificaciones segun las apreciaciones de los
docentes sobre el desempefio de las alumnas.

Asi, las alumnas de las secciones A y B de sexto de
primaria y primero de secundaria fueron agrupadas en los
siguientes niveles:

NIVEL NUMERO DE LIBRO DE
ALUMNAS TEXTO
Elementary A 28 To the Top 1 (Al)
Elementary B 30 To the Top 1 (Al)
Elementary C 25 To the Top 1 (Al)
Basic A 28 To the Top 1 (Al)
Basic B 26 To the Top 1 (Al)
Basic C 25 To the Top 1 (Al)
Basic D 24 Tothe Top 1 (Al)

Y las alumnas de las secciones A y B de segundo y
tercer afio de secundaria fueron agrupados en los siguientes
niveles:
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NIVEL NUMERO DE LIBRO DE
ALUMNAS TEXTO

Basic 30 To the Top 1 (Al)
To the Top 2 (A2)

Low Pre-Intermediate 1A 23 (Unidades 1-4)
To the Top 2 (A2)

Low Pre-Intermediate 1B 29 (Unidades 1-4)
Pre-Intermediate A 25 To the Top 2 (A2)
Pre-Intermediate B 26 To the Top 2 (A2)
Low Intermediate 18 To the Top 3 (B1)
Intermediate 17 To the Top 3 (B1)

El grupo Intermediate fue preparado para rendir a fin de
afio el examen PET (Cambridge English: Preliminary) con la
finalidad de lograr la certificacion internacional de la
Universidad de Cambridge en el nivel B1.

Para tal fin se establecieron talleres de preparacion por
la tarde de 90 minutos semanales en los que se llevd a cabo
resolucion de exadmenes tipo y se desarrollaron estrategias
para cada componente del examen. Durante cada sesion se
trabajaron componentes diferentes del examen, con la
finalidad de mostrar a las alumnas sus fortalezas y
debilidades.

De acuerdo a los resultados obtenidos en los examenes

tipo, se sugirid a las alumnas que se presentaran o0 no a rendir
el examen internacional PET al final del afio escolar.

3.5.2. Periodo de validacion (2008-2009)

Caracteristicas generales

En el afio 2008 la institucion educativa propuso dejar de
incorporar al programa a los estudiantes de sexto de primaria, con

la finalidad de facilitar las coordinaciones internas del area de
inglés en el nivel primaria. Asi, se acordd que las clases de inglés

57



de este nivel serian organizadas por la institucion educativa y las
del nivel secundaria por el Centro de Idiomas de la Universidad de
Piura.

Los participantes del programa durante este afio fueron
alumnas de primero, segundo, tercero y cuarto de secundaria. Las
dos secciones de cada afio fueron divididas en grupos distintos,
cada uno en un bloque horario diferente: primero y segundo de
secundaria fueron divididos en cuatro grupos cada uno, mientras
que tercero y cuarto fueron divididos en cinco grupos,
respectivamente.

Procedimiento de analisis de datos

Tal como se hizo en el afio anterior, se tabularon los
resultados de los exdmenes diagnostico aplicados a las alumnas
ingresantes al programa, se promediaron los resultados de cada
componente de las actas de notas del afo anterior y se llevaron a
cabo reuniones con los docentes para conocer sus apreciaciones.
Asimismo, se incluyd el informe del Centre Manager del Centro de
Idiomas sobre las alumnas que habian aprobado o desaprobado los
examenes Cambridge.

Asi, las alumnas de las secciones A y B de primero a
cuarto de secundaria fueron agrupadas en los siguientes niveles:

~ EQUIVALENCIA NUMERO DE
AN NI EL l\ﬁVEL MCERL ALUMNAS
Low Pre-Intermediate A2 21
1A
Primero de | Low Pre-Intermediate A2 25
Secundaria 1B
Pre-Intermediate A A2 23
Pre-Intermediate B A2 26
Low Pre-Intermediate A2 24
Segundo de 1A
Secundaria | Low Pre-Intermediate A2 18
1B
Pre-Intermediate A A2 24
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Pre-Intermediate B A2 23

Low Pre-Intermediate A2 20
Tercero de 1A

Secundaria | Low Pre-Intermediate A2 18
1B

Pre-Intermediate A2 11

Low Intermediate B1 11

Intermediate B1 20

Low Pre-Intermediate A2 14
2A

Cuarto de Low Pre-Intermediate A2 18
Secundaria 2B

Low Intermediate B1 16

Intermediate B1 14

PET Preparation Bl 16

Se introdujo el nivel de preparacion para el examen PET
(PET Preparation) como continuacién del nivel Intermediate. El

libro de texto que se utiliz6 fue Ready for PET.

En el afio 2009, bajo acuerdo de la institucion educativa y el
Centro de Idiomas, se definieron bloques horarios definitivos para
cada afio de secundaria y la division en cuatro grupos distintos de
acuerdo al rendimiento académico. Los niveles en los que se

organizaron los estudiantes fueron los siguientes:

ANO NIVEL EQUIVALENCIA | NUMERO
NIVEL MCERL DE

ALUMNAS
Elementary A Al 23
Primero de Elementary B Al 25
Secundaria Basic A Al 17
Basic B Al 21
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Low Pre- A2 26

Segundo de Intermediate 2A
Secundaria Low Pre- A2 22

Intermediate 2B
Low Intermediate Bl 27
Intermediate Bl 14
Low Pre- A2 24

Intermediate 2A
Tercero de Low Pre- A2 23

Secundaria Intermediate 2B
Low Intermediate Bl 26
Intermediate Bl 22
Low Pre- A2 25

Cuarto de Intermediate 2
Secundaria | Low Intermediate Bl 23
PET Preparation Bl 20
Intermediate 11 B1+ 16
Low Intermediate Bl 27
Quinto de .

Secundaria PET Preparation Bl 24
Intermediate 11 B1+ 29

Para consolidar el logro de los diferentes niveles de dominio
del idioma menores al B1, se invito a los estudiantes de los niveles
Pre-Intermediate a optar por la certificacion KET, equivalente al

nivel A2 en el MCERL.

3.5.3. Programa definitivo

Al término del afio escolar 2009 no se realizaron mas
modificaciones al programa, que continud realizando las siguientes
acciones al término de cada afio:

a) Con la finalidad de dividir a los estudiantes en los

diferentes grupos, se tomO en cuenta no solo
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b)

informacion consignada en las actas de notas, sino los
datos obtenidos a traves de entrevistas realizadas con los
profesores a cargo. En ellas se discutieron las propuestas
de niveles y sus integrantes para el afo siguiente,
considerando las apreciaciones de los docentes para
decidir la asignacion de los estudiantes a los distintos
niveles del programa.

Se aplicd un examen diagnostico a los estudiantes de sexto
de primaria con la finalidad de dividirlos segin su
rendimiento académico al ingresar al programa el afio
siguiente.

Se solicitd un informe de los alumnos que rindieron
examenes internacionales al Centre Manager del Centro

de Idiomas de la Universidad de Piura.

Los siguientes criterios fueron establecidos para determinar la
asignacion de los estudiantes a cada uno de los niveles:

ELEMENTARY 1 Promedio de 08 a 10 en el examen diagndstico.
ELEMENTARY 2 Promedio aprobatorio en el nivel Elementary 1.
ELEMENTARY Promedio de 11 a 13 en el examen diagndstico.
BASIC A Promedio de 14 a 15 en el examen diagndstico.
BASIC B Promedio de 16 a 20 en el examen diagnostico.
Promedio desaprobatorio en los niveles Elementary o
LOW PRE- Basic. Promedio de 11 a 12 en los niveles Elementar
INTERMEDIATE 1 o Basic y
LOW PRE- Promedio aprobatorio en el nivel Low Pre-
INTERMEDIATE 2 | Intermediate 1.
PRE- Promedio de 13 a 18 en los niveles Elementary o
INTERMEDIATE Basic.
LOW Promedio desaprobatorio en el nivel Pre-Intermediate.
INTERMEDIATE 1 | Promedio de 11 a 13 en el nivel Pre-Intermediate.
LOW

INTERMEDIATE 2

Promedio aprobatorio en el nivel Low Intermediate 1.

INTERMEDIATE

Promedio de 14 a 18 en el nivel Pre-Intermediate.
Aprobaciéon del examen KET de la Universidad de
Cambridge.
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PET Preparation

Promedio aprobatorio en los niveles Low Intermediate
e Intermediate.

INTERMEDIATE II

Promedio aprobatorio en el nivel PET Preparation.
Aprobacion del examen PET de la Universidad de
Cambridge.

FCE

Promedio aprobatorio en el nivel Intermediate 1.

Al término de nuestro estudio, en el afio 2013, estos fueron
los niveles en el que se organizaron las estudiantes:

EQUIVALENCIA NUMERO
ANO NIVEL NIVEL MCERL DE
ALUMNAS
Elementary 1 Al 25
Primero de
Secundaria Elementary Al 24
Basic A Al 16
Basic B Al 16
Elementary 2 Al 26
Segundo de -
Secundaria Pre-Intermediate 1 A2 19
Pre-Intermediate A2 20
Low Intermediate 1 A2+ 16
Pre-Intermediate A A2 25
Tercero de -
Secundaria Pre-Intermediate B A2 16
Low Intermediate 1 A2+ 17
Intermediate PET Bl 25
Pre-Intermediate A A2 16
Cuarto de -
Secundaria Low Intermediate 2 A2+ 21
PET Preparation Bl 20
Intermediate B1+ 9
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Low Intermediate 1 A2+ 15

Quinto de -
Secundaria PET Preparation Bl 24
Intermediate 11 B1+ 24
FCE Preparation B2 9

En este afio fue necesaria la creacion de un nuevo nivel para
aquellas estudiantes con muy alto rendimiento académico que
habian aprobado el examen PET, cursado el nivel Intermediate Il y
deseaban prepararse para rendir el examen internacional que
certificara el logro del siguiente peldafio en su nivel de dominio del
idioma, el B2. El nivel creado fue el FCE Preparation, en el que se
utilizo el libro de texto Wishes.

La asignaciéon de las alumnas a un determinado nivel fue
flexible. Dependiendo del desempefio de la alumna en clase durante
el primer bimestre del afio escolar, podia ser promovida a un nivel
méas alto o asignada a uno mas bajo a la luz de los resultados
obtenidos en las evaluaciones bimestrales y las apreciaciones de su
profesor.
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CAPITULO IV
PROGRAMA DE INGLES

Tras los periodos de implementacion y validacion el programa
definitivo que se aplico en el nivel secundario a partir del afio 2010 contd
con unos objetivos, metodologia y contenidos concretos, los cuales
describiremos en este capitulo.

4.1. Objetivos del programa

a) Lograr la competencia comunicativa en inglés como lengua
extranjera, a través del desarrollo de las cuatro capacidades del
idioma: leer, escuchar, hablar y escribir.

b)  Facilitar el desarrollo de las cuatro capacidades comunicativas
mediante:

- La practica de streaming para la creacion de salones menos
numerosos agrupando a las alumnas de acuerdo a su
rendimiento académico en el area de inglés.

- La adopcién de un enfoque comunicativo para la ensefianza
del idioma.

- La actualizacion curricular, de materiales y recursos de
estudio alineados con los niveles de la escala del Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL).



c) Preparar a las alumnas para que obtengan certificaciones
internacionales en el idioma ofrecidas por la Universidad de
Cambridge, en al menos el nivel B1 (Examen PET, Preliminary) al
término de sus estudios secundarios.

4.2. Metodologia de ensefianza

Se adopta un enfoque comunicativo, centrado en las alumnas, de
manera que puedan interactuar entre ellas y lograr la competencia
comunicativa en inglés.

A través de actividades comunicativas como el vacio de
informacidn, juegos de roles y resolucién de problemas, se espera que las
alumnas sean capaces de utilizar el idioma de manera funcional,
desarrollando tanto capacidades receptivas y productivas de la lengua
extranjera como capacidades interpersonales.

Los docentes a cargo de impartir clases dentro del Programa
cuentan con estudios y capacitaciones en este enfoque metodoldgico, y
poseen, ademas, certificaciones internacionales de la Universidad de
Cambridge que acreditan su dominio del idioma en el nivel B2.

Las clases de inglés se imparten durante cuatro horas pedagdgicas
cada semana. Adicionalmente, los niveles de preparacion para examenes
internacionales tienen talleres de 90 minutos una vez a la semana por las
tardes.

4.3. Malla curricular
Se establecen diferentes niveles segun la escala del MCERL,
definiéndose para cada uno de ellos un texto de estudio también alineado

a esta. La tabla 4.1 muestra los niveles y textos utilizados en el Programa,
desde el menor hasta el mayor.
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Tabla4.1.
Niveles y libros de texto del Programa de inglés

EQUIVALENCIA TEXTO DE ESTUDIO

NIVEL NIVEL MCERL
Elementary Al
: To the top 1
Basic Al
Low Pre-Intemediate A2
i To the top 2
Pre-Intermediate A2
Low Intermediate A2+ To the top 3
Intermediate A2+ To the top 3
PET Preparation Bl Ready for PET
Intermediate 11 Bl+ To the top 4
FCE Preparation B2 Wishes

En aquellos niveles que comparten equivalencias en la escala del
MCERL se realizan adaptaciones de aula no significativas de elementos
basicos del curriculo, de manera que todos los niveles alcanzan los
desempefios propuestos para cada nivel; pero de distintas maneras y en
diferentes tiempos.

4.3.1. Desempefios por nivel

Para cada uno de los niveles (Al-B2) se proponen
desempefios que las alumnas deben alcanzar en cada capacidad
comunicativa (leer, escuchar, escribir y hablar) basados en los
descriptores de la Escala Global de los niveles comunes de
referencia (\Véase Anexo 1).

Nivel Al: Acceso
- Reconoce expresiones orales sencillas de uso frecuente
relativas a su entorno personal y familiar, si se habla despacio

y con claridad.
- Comprende expresiones sencillas en textos cortos.
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Participa en intercambios conversacionales sencillos sobre
temas relativos a su entorno personal y familiar.

Utiliza frases sencillas en la elaboracion de textos cortos
sobre personas y lugares que le resultan familiares.

Nivel A2: Plataforma

Reconoce frases y expresiones de uso frecuente relativas a
temas de interés personal en mensajes breves y claros.
Comprende textos breves y sencillos de uso cotidiano como
anuncios, mendus y cartas.

Participa en intercambios simples y directos sobre temas de
interés e informacion personal.

Escribe notas y mensajes cortos y sencillos relativos a sus
necesidades inmediatas.

Nivel B1: Umbral

Comprende las ideas principales de textos claros sobre temas
actuales y cotidianos.

Comprende textos que describen acontecimientos,
sentimientos y deseos.

Participa espontaneamente en intercambios conversacionales
pertinentes para su vida diaria.

Enlaza ideas de manera sencilla para narrar, describir,
explicar y justificar sus opiniones personales.

Nivel B2: Avanzado

Comprende discursos extensos que provienen de hablantes
nativos sobre temas relativamente conocidos.

Comprende textos largos y complejos, tanto familiares como
especializados.

Participa en intercambios conversacionales de manera natural
y fluida con hablantes nativos.

Escribe textos claros y estructurados sobre temas complejos
eligiendo el registro apropiado.
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Tales desempefios se concretan en los contenidos de
gramatica, vocabulario y funciones comunicativas que presentan
los libros de texto asignados para cada nivel en equivalencia a la
escala del MCERL (Anexo 7).

4.4. Evaluacion

El sistema de evaluacién para cada nivel contempla cada capacidad
comunicativa por separado, cada una con calificacién de 0 a 20. Tal
como lo muestra el acta de notas del Anexo 6, se realizan pruebas cortas
0 quizzes correspondientes a cada unidad, cada uno con secciones para
las capacidades de escuchar, leer, hablar y escribir.

Asimismo, al final de cada bimestre se aplica una evaluacion
bimestral, también con las capacidades por separado. Los instrumentos
de evaluacion son elaborados siguiendo el formato de los examenes
Cambridge, con ejercicios tipo que reflejan las tareas que las alumnas
tendran que realizar cuando se presenten a las evaluaciones
internacionales. De esta manera se pretende que los items les resulten
familiares.
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CAPITULO V ,
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Los resultados de investigacion se presentan a partir de la muestra
seleccionada de alumnas que participaron en el programa de inglés
durante todos sus estudios secundarios, determinando el nimero de
estudiantes que lograron obtener certificaciones internacionales en el
idioma inglés.

5.1. Contexto y sujetos de investigacion

El estudio se llevé a cabo en una institucion educativa privada
parroquial de la ciudad de Piura entre los afios 2006 y 2013. La
institucion acoge alumnas en los niveles inicial, primaria y secundaria, y
bajo un convenio de asesoria técnico-pedagdgica con el Centro de
Idiomas de la Universidad de Piura se implemento el programa de inglés
para el nivel secundaria, con el objetivo de desarrollar las capacidades
comunicativas de las alumnas en el idioma, logrando que éstas se
certifiqguen en el nivel B1 del MCERL al final de sus estudios
secundarios.

Los sujetos de investigacion fueron las alumnas de sexto de
primaria (de 2006 a 2007) y de primero a quinto afio de secundaria (de
2006 a 2013) de la institucion que participaron del programa en el area de
inglés una vez iniciado el convenio con el Centro de Idiomas de la
Universidad de Piura, mostrados en la Tabla 5.1.



Tabla 5.1.
Numero de alumnas que participaron en el Programa por afio

Ao Numero de estudiantes
2006 252
2007 354
2008 329
2009 434
2010 432
2011 414
2012 398
2013 383

Los resultados de investigacion que presentaremos seran el
nimero y porcentajes de alumnas que lograron certificaciones
internacionales de la Universidad de Cambridge. Se ha seleccionado la
muestra teniendo en cuenta s6lo a aquellas alumnas que permanecieron
en el programa durante la totalidad de los cinco afios de estudios
secundarios. Asi, la muestra considerada aparece en la Tabla 5.2.

Tabla 5.2.
Numero de alumnas que permanecieron en el programa durante
todos sus estudios secundarios

Periodo de participacion en  Numero de alumnas

el programa egresadas
2006 - 2009 80
2006 - 2010 69
2006 - 2011 74
2007 - 2012 72
2009 - 2013 66
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5.2. Descripcion de resultados

Al término de su participacion en el programa de inglés, del grupo
de 80 alumnas que culminaron sus estudios secundarios en el afio 2009,
14 obtuvieron la certificacion PET (Cambridge English: Preliminary),
equivalente al nivel B1 en el Marco Comun de Referencia Europeo para
las Lenguas.

Del grupo de 69 alumnas que egresaron en 2010, 17 obtuvieron la
certificacion PET, 4 la certificacion FCE (Cambridge English: First),
equivalente al nivel B2; y 1 la certificacion CAE (Cambridge English:
Advanced), equivalente al nivel C1.

Del grupo de 74 alumnas que egresaron en 2011, 1 obtuvo la
certificacion KET (Cambridge English: Key), equivalente al nivel A2, 12
obtuvieron la certificacion PET, y 4 la certificacion FCE.

De las 72 alumnas que egresaron en el afio 2012, 2 obtuvieron la
certificacion KET, 10 la certificacion PET y 3 la certificacion FCE.

Finalmente, del grupo de 66 alumnas que egresaron en el afo
2013, 2 obtuvieron la certificacion KET, 7 PET, 4 FCE y 2 CAE.

Los resultados descritos quedan resumidos en la figura 5.1.

Figura 5.1
Numero de alumnas con certificaciones internacionales por afio

18
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Numero de alumnas

8
6 .LI
a
’ 1 - C ]
0 — =
2009 2010 2011 2012 2013
Afio de egreso
KET (Nivel A2) PET (Nivel B1) FCE (Nivel B2) CAE (Nivel C1)

Fuente: Elaborada a partir del informe del Centre Manager del Centro de
Idiomas.
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La figura 5.2 muestra los porcentajes de alumnas que obtuvieron
certificaciones al término de cada periodo de participacion en el
programa:

Figura 5.2
Porcentaje de alumnas con certificaciones internacionales (2009-
2013)
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Fuente: Elaborada a partir del informe del Centre Manager del Centro de
Idiomas.

Al término de su participacion en el programa de inglés, el 17.5%
de alumnas que culminaron sus estudios secundarios en el afio 2009
obtuvieron certificaciones internacionales. En el afio 2010 el porcentaje
de alumnas certificadas fue de 31.9%, en el 2011 de 22.9%, en el 2012 de
20.8% vy en el 2013 de 22.7%. La tabla 5.3 muestra los resultados
obtenidos.
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Tabla 5.3.
Porcentaje de alumnas certificadas tras su participacion en el
Programa

Periodo de NuUmero de alumnas Porcentaje de
participacion en el egresadas alumnas

programa certificadas
2006 - 2009 80 17.5%
2006 - 2010 69 31.9%
2006 - 2011 74 22.9%
2007 - 2012 72 20.8%
2009 - 2013 66 22.7%

5.3. Discusién de resultados

La certificacion por la que optd un mayor nimero de alumnas fue
la del nivel B1 (PET). Esto puede deberse a que la mayoria de alumnas
llevd el curso de preparacion para el examen PET durante su
participacién en el programa de inglés. Cabe resaltar que las alumnas
que lograron los niveles B2 y C1 en los afios 2010 a 2013 también
consiguieron certificarse en el nivel B1.

En cuanto al examen KET, aunque no existié un curso dedicado a
la preparacion para este examen, se realizaron examenes practicos dentro
de las sesiones de clase del nivel Pre-Intermediate; sin embargo, fueron
pocas las alumnas que optaron por certificarse en el nivel A2,
posiblemente porque esperaban hacerlo en el nivel B1 en el futuro.

Siendo los niveles B2 y C1 més avanzados, el niumero de alumnas
certificadas en ellos es menor. A pesar de que se contempl6 un curso de
preparacion para el examen FCE, muchas de las alumnas participantes
decidieron no rendir el examen al final del afio escolar, en algunos casos
por su dificultad y en otros por su alto costo.
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El menor porcentaje de alumnas certificadas se logré al finalizar el
afio 2009 (17.5%), y el mayor porcentaje de alumnas certificadas se logré
en el afio 2010 (31.9%). Los primeros resultados podrian deberse a que
las alumnas que egresaron ese afio fueron las que permanecieron en el
programa el menor tiempo (4 afos), siendo dos de estos afios parte del
periodo de implementacion inicial.

En cada afio de egreso, el porcentaje de alumnas con certificaciones
internacionales estuvo por debajo del 50%, lo que indica un numero
reducido de alumnas que culminaron sus estudios secundarios con un
certificado que acreditara su nivel de dominio del idioma inglés.

Tomando como referencia la informacién conseguida a través de
entrevistas y conversaciones informales con padres y estudiantes, los
resultados obtenidos pueden obedecer a diferentes causas. En primer
lugar, no todas aquellas alumnas que fueron preparadas para rendir
examenes internacionales optaron por tomarlos, en muchos casos debido
al alto costo de los mismos. En segundo lugar, algunas alumnas
decidieron esperar hasta el ultimo afio de sus estudios secundarios para
rendir examenes internacionales, con miras a lograr un nivel B2, de
mayor dificultad, sin haber intentado antes acreditar el nivel B1. En
tercer lugar, la decision de rendir o no los exdmenes estuvo a cargo de los
padres. En algunos casos, éstos no apoyaron la decision de sus hijas de
rendirlos, por lo que no corrieron con los gastos o dejaron pasar las
fechas de inscripcion para las evaluaciones. Finalmente, tanto algunas
alumnas como sus padres mostraron desinterés por certificar su nivel de
dominio del idioma.

Si bien es cierto los porcentajes de alumnas que lograron
certificaciones son bajos, éstos reflejan un resultado positivo para la
institucién educativa, cuyas alumnas no contaban con certificacion
alguna en el idioma inglés antes de iniciarse el programa.
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CONCLUSIONES

Se disefid un programa de inglés para el nivel secundario de una
institucion educativa privada para mujeres. Dicho programa conté con un
periodo de implementacion de 2006 a 2007 y un periodo de validacién de
2008 a 2009, consolidandose definitivamente de 2010 a 2013, afio en el
gue culmind nuestra investigacion.

El disefio del programa partié del analisis de los promedios
obtenidos por las alumnas en el examen diagnostico (Véase la Tabla 1.4),
los cuales mostraron un escaso dominio de las capacidades productivas
orales y escritas del idioma inglés (speaking y writing) y la capacidad de
comprension oral (listening), en comparacion con la capacidad de
comprension de textos escritos (reading) y el dominio de estructuras y
vocabulario del idioma (grammar & vocabulary), componentes en los
cuales hubo un menor nimero de alumnas desaprobadas.

En base a estos resultados, se hizo evidente la necesidad de
atender a un desarrollo méas balanceado de las capacidades comunicativas
del area. Definiéndose tres elementos principales para el disefio del
programa: la disminucion del nimero de alumnos por aula para las clases
de inglés, la adopciéon de un enfoque comunicativo de ensefianza del
idioma y el logro de certificaciones internacionales que acreditaran el
nivel de inglés logrado por las alumnas segun el MCERL.

Se dividio a las alumnas en grupos para sus clases de inglés,
siguiendo la modalidad de streaming (grupos compuestos por alumnas
con el mismo rendimiento académico). Asimismo, los estudios resaltaron
la importancia de las adaptaciones curriculares y de evaluacion para cada



grupo, cuya composicion debia ser ademas flexible y con profesores muy
bien preparados a cargo.

Todas las caracteristicas expuestas permitieron disefiar el programa
de inglés para el nivel secundaria, en el cual, siguiendo las orientaciones
de Oakes (1981; 1985), la agrupacién de alumnas se realiz6 de acuerdo a
la evaluacion de su desempefio en el area. Los nombres asignados a los
distintos grupos reflejaron sus niveles de rendimiento y se realizaron
adaptaciones curriculares y de ensefianza de acuerdo a las necesidades de
las alumnas. (Véase Capitulo V).

Tras la aplicacion y evaluacion del programa al final de cada afio a
través de entrevistas informales con los profesores y andlisis de actas de
notas, se concluye que:

- La division de alumnas por niveles de rendimiento facilito el
trabajo docente en la adopcion del enfoque comunicativo de
ensefianza del idioma inglés, permitiendo maximizar la interaccion
entre las alumnas.

- La flexibilidad fue un elemento clave en la préctica de streaming;
sin embargo, existieron limitaciones para el caso de alumnas con
poco conocimiento del idioma incorporadas por primera vez a la
institucion educativa en afios secundarios superiores (tercero a
quinto), pues no se contd con niveles basicos en ese ciclo de
educacidn secundaria, lo que significd que dichas alumnas tuvieran
clases de inglés en un nivel superior, dificultandoseles el proceso
de desarrollo de capacidades comunicativas en el idioma.

- Las estudiantes que mostraron un menor avance en el desarrollo de
sus capacidades comunicativas fueron aquellas con dificultades
para el idioma. Estas alumnas tuvieron una permanencia constante
en los niveles bajos, siendo muy raras las ocasiones en las que
avanzaron dentro de los niveles por rendimiento establecidos.
Asimismo, ninguna de ellas rindié examenes internacionales en
ninguno de los niveles del MCERL.

Finalmente, se logro que las alumnas empezaran a obtener
certificaciones internacionales desde el segundo afio de implementacion
del programa; sin embargo, el porcentaje de alumnas certificadas al
término de sus estudios secundarios es bajo: De aquellas que culminaron
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en el afo 2009, el 17.5% obtuvo certificaciones internacionales. De las
que participaron en el programa hasta el afio 2010, 31.9% se certificaron,
de quienes egresaron en el 2011 se certificaron 22.9%, al final del afio
2012 el porcentaje fue de 20.8% y en el 2013 de 22.7%. (Véase Figura
5.2). Algunos de los factores a tener en cuenta en estos resultados es el
costo elevado de los exdmenes y el desinterés por parte de las alumnas o
padres de familia en certificar su dominio del idioma.

Nuestra investigacion no obtuvo informacion sobre las actividades
a las que se dedicaron las alumnas de los niveles altos después de su
jornada escolar, por lo que no es posible asegurar que ellas obtuvieron
certificaciones internacionales Unicamente con la preparacion que
recibieron en sus clases del area de inglés. Es probable que hayan
estudiado ademé&s en otros centros o institutos, o que hayan recibido
preparacion por parte de un tutor particular.
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RECOMENDACIONES

La investigacion realizada muestra efectos positivos de la
agrupacion del alumnado bajo la modalidad de streaming en el &rea de
inglés; sin embargo, es necesario un estudio sistematizado de las
percepciones tanto de los alumnos como de los profesores sobre esta
practica. Una de las cuestiones fundamentales en el aprendizaje es la
autoestima del alumno, por lo que seria de utilidad investigar de qué
manera la asignacion a un nivel determinado de rendimiento lo afecta
emocionalmente.

Otro aspecto a tener en cuenta es la eficacia de las distintas técnicas
y metodologias que pueden utilizarse dentro del enfoque comunicativo en
la ensefianza de inglés. Dentro del contexto de un programa de inglés por
niveles de rendimiento, seria Gtil conocer aquellas estrategias que
proveen mejores resultados con aquellos grupos que tienen un bajo nivel
en el idioma.

Asimismo, seria necesario contar con planes de nivelacion para
aquellas alumnas que presentan dificultades para lograr los objetivos
establecidos segun el MCERL, y un plan de seguimiento a los padres de
familia con la finalidad de concientizarlos en la importancia de la
obtencion de certificaciones internacionales. Una actividad interesante
seria recoger experiencias de otras instituciones educativas en las que se
prepara a los alumnos para certificarse en el idioma; con el objetivo de
conocer las politicas que siguen al respecto.



Finalmente, podria recogerse informacion sobre las actividades
extracurriculares de aquellas alumnas con mas alto rendimiento para
determinar si dedican tiempo de estudio en otra institucion como parte de
su preparacion para el logro de certificaciones internacionales en el
idioma.
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ANEXOS
DE LA INVESTIGACION







ANEXO 1:

NIVELES COMUNES DE REFERENCIA: ESCALA GLOBAL

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que ove o lee.
Sabe reconstruir la infermacién v los argumentos procedentes de diversas fuentes, va sean en lengua hablada o escnta, v
@ | G2 | presentarlos de manera coherenle y resumida,
H Puede expresarse espontineamente, con gran fluidez v con un grado de precision que le permite diferenciar pequenos
= matices de significade incluso en situaciones de mayor complejidad.
E
e Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con clerto nivel de exigencia, asl como reconocer en
= ellos sentidos implicites.
s Sabe expresarse de forma fluida v espontinea sin muestas muy evidentes de esfuerzo para encentrar la expresion
= C1 | adecuaca
Puede hacer un uso flexible v efective del idioma para fines sociales académicos v profesionales
Puede producir textos claros, bien estructurados v detallados sobre termas de cierta complejidad, mostrande un uso
commecto de los mecanismos de organizacion, articulacion v cohesion del texto.
Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de teras tanto concrelos como abstractos,
incluse si son de caricter teenico, siempre que estén dentro de su campo de especializacion.
Puede relacionarse con hablantes natives con un grado suficiente de fluidez v
£ | B2 | naturalidad, de mode que la comunicacion se realice in esfuerze por parte de los interlocutores.
2 Puede producir textos claros v detallados sobre temas diverscs, asf como defender un punto de vista scbre temas
5 generales, indicando los pros v los contras de las distintas opeiones.
=
-g Es capaz de comprender los puntes principales de textos clares y en lengua estindar & tratan sobre cuesticnes que le
= son conocidas, va sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
E Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zenas donde se utiliza la
= lengua.
= | g1 | Escapaz de producir textos sencillos v coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.
Puede describir expenencias, acontecimientos, desens v aspiracicnes, asi como justificar brevemente sus opinicnes o
explicar sug planes.
Es capaz de comprender frases v expresicnes de use frecuente relacionadas con dreas de experiencia que le son
especialmente relevantes {informacion bdsica sobre f misme v su familia, compras, lugares de interés, coupaciones, el ).
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples v colidianas gue no requieran mas que intercanmbios sencillos
o | A2 | v directos de informacion sobre cuestiones que le son cenocidas o habituales.
= Sabe describir en términes sencillos agpectos de su pagade v su enterne, asi como cuestiones relacicnadas con sus
= necesicades inmediatas.
[=]
§ Es capaz de comprender y utilizar expresicnes colidianas de uso muy frecuente, asf come, frases sencillas destinadas a
= salisfacer necesicades de tipo inmediato.
Puede presentarse a sf mismo v a otros, pedir y dar informacién personal bisica sobre su domicilio, sus pertenencias y
A1 | las personas que conoce
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlecutor hable despacio v con claridad v esté dispuesto a
CODPErar.

Fuente: Consejo de Europa (2001) p.26
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ANEXO 2:

NIVELES COMUNES DE REFERENCIA: CUADRO DE
AUTOEVALUACION

Reconozeo palabras v exprasiones muy Gomprendo Trases v el vocabulario mis Comprench las ideas principaks
s icas que s2 usan habilualmente, reltivas | habitual sobe temas de inls@s persoml cuando el discuzo e el v normal
ami misme,a mifamiliay a mi emorme {informacion personal v familiar muy v 2 tralan asuntos colidiancs que
% inmediate cuando s¢ habla despacio v con tésica, compras, lugar de residencia, Lignen lugar en &l rabajo, #n la
E | claridad amplaot. sscugla, durante &l tiempo de ocio,
= Soy capaz de caplar la idea principal de gleslem. Gomprendo la idsa principal
=2 avisos v mensajes breves, clams v de muchos programas de adio o
- g sencillos., Lelevisian que lratan lemas acluales
= £ oasuu_los de inlzizs peli'.f_ollal o
= |3 profesional, cuandao la anticukciin
E es relalivaments lenta v clara,
=
3 B
£ | Comprendo palabras v nombes conocidos Sy capaz de lssr lexlos muy bisves y Comprenda texos redactades sn una
= v rasss muy sencillas; por gjlemplo s que | seneillos. 5 encontiar informacidn lengua de uso habitual v cotidiano o
ﬁ Iy #n lelreros, cansks v calilogos, snpecilicay pradecible en ssciitos sencilles | hcionada con 2l rabajo.
= y eolidianoes, como anuncios publicitarics, Comprendo la deseripeidn de
H prospeelos, mends y horatios, v comprends | asontecimisntos, sentimigntos
5 cartas paisonalkes breves v sencillas. demecs sncanas parsonaks,
32
Pusdo participar n una conversacian de Pusdo comunicamme enlarsas szncillas v S desenvolverme en casi todas las
forma se neilla siempre que la olra paisona labituakes que raquisren un intecam bio siliacionss que s me prassnlan
— ax1é dispuesta a rzpelinlo que hadicho oa | simple y dirseto de informacién sobre cuiando viajo donde s& habla esa
2 | decitlo con olias palabras v a una velocidad | actividadss v asuntes cotidianos. S0 capaz | kogua. Pusdo panicipar
S| mas lenta, v me ayude a fonmular kb que e realizar inercambios sociles muy ssponlansamsnts 0 una conversacion
E intento decir. Plantso v conlsstlo a breves, aungue, por o gensal, no pusdo (ue trale temas colidianes de inlerss
= | preguitas sencillas sobre lemas de comprandsr losulicisnts comao para persanal o que sean pertingnlss para
= | necesidad inmadiata o asuntos muy mantengr la convaisacin por mimisma, la vida diaria {por & pmplo, familia,
Iabituaks . alicionss, rabajo, viajes v
E ac nteei misntos actuales
[==]
=
Utilizo sxpresionss v frasss sencillas para Utilize una ssiie de sxpizsionss v frasss Sé enlazar frases de forma sencilla
cesenbirel lugar donde vivo v las personas | para deseribir con 1Brmines sencillos a mi con 2l finde deseribir sxps isncias v
T | alas que convzen, familiay a olras personas, mis condicionss | hechos, mis sueins, ssperaicas
= de vida, miorigen sdusalive v mi trabaje yambicionss, Pusdo sxplicary
=2 actual, o ¢l Gltime que tuve, justificar brevements mis opiniones
2 yproveclos, S narmar una histori
| orglato, la trama ds un libro o
pelicula, v pusdo deseribir mis
Igactionss,
Soy capaz de ssenibin postakes corlas v Sy capaz de sseribir nolas v mensajss Soy capaz de sseribin 1xtos sencillos
= sancillas; por sjsmplo, para enviar braves v sancillos rzlalivos a mis i bien enlazados sobre lemas qus ms
o= fa lelicitaciones. necesidades inmeadialas, son conocides o de interés parsonal.
@ | 2 S8 rellenar Tormularics con dalos Pusdo sscribir canas pereonalss muy Pusdo sscribir canas persomlss qus
= 2 | personakes; por gmplo, minombre, mi seneilas; por sjemple, agradeciendo algo a | deseriben sxpariencias & impresionss.
b} £ | meioralidady mi dirsceibnen el formularie | akjuien.
& | delregistio de un hotel.
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Comprends discursos v conl ez neias
axlensds, & ineluso igo linsas argumentales
coimple s siempre que &l lema sea
telativaments conocido. Comprendo casi
todas lag noticias de la televisian y los
programas sobie temas aclualss,
Comprendo |4 mavoria de ks pelicilas &n
lag que 52 habla 2nun nivel de lengua
sxlandar,

Compiendo distuisos sxlensos incluso,
elando no estan estructurados con elaridad
yoetando ks relacionss sstan sdla implicitas
y nose semlan sxplicilamente, Compramndo
sin mucho esluerzo los programas de
Lelevizion v s peliculas.

Ho tenga ninguna dificultad para
coimpiEnder cualkjuier tipo de langua
habladh, tanlo en comersacionss &n vivo
como #n discuises rslansmitidos, aunque
s& produzeana una velocidad de hablants
naliva, sigmpre qug Lenga lismpo para
Tamilianizame con el acento.

Sovy capaz dz ler articules 2 informes
relatives a problemas conlemporiness sn
bos que bos autorss adoptan posturas o
puriles de vista conerstos. Comprendo la
prosa lilearia contemporing .

Comprendo texdos lagos v complejos de
cardelzrliterario o basados en hechos,
apreeiande distinsionss de estile.
Comprends anticulos sspecializados &
instiuccionss taenicas lgas, aungue no s
relieionen con mi especialidad.

Soy capaz de keercon facilidad
précticaments lodas ks fommas de lengua
asefita, incluvendo texles abstractos
sstetural o linglisticamants complsjos,
sOmo, porgjemple, manualss, articuks
especializades v obras lilerarias.

Pusda participar n una sonversacidn con
ciena fluidez v espontangidad lo que
posibilita la comunicacidn normal con
hablantes matives. Pusdo tomar parts activa
endlebates desarrollados &n siluacionss
catidianas e plicando v detendisndo mis
purites da vista.

Iz expreso con fluidsz v sspontansidad sin
lenar que buscar de Tarma muy svidents las
sxplesiones adecuadas. WNilizo 2l lenguaje
coin flexibilidad v elicacia para flinss socilss
y profesioniles.

Fammulo idsas v apinionss con pracision v
relieions mis intervencionss habilments con
lag de oliws hablantss,

Tomo parte £in eslusrzo en cualguis
conversacion o debale v conozeo bien
modismos, frases hechas v sxpresionss
coloquiales. e sxpreso con fluidss v
tiansmito matices suliles de senlido con
pracision. Sitengo un problema, sonso la
dificilad contama diseracion, que los
demis apsnas s dan cusnla.

Presente deseripeionss clras v detalladas
e una amplia serie de lamas relcionados
con mi especialidad.

Se anplicar un punto de vista sobre untama
axponigndo las ventajas v los inconyenisntes
e vanas opeionss,

Prasento descripeionss claas v detalladas
sobre lemas complejos que incluven olros
lemas, desarrollando ideas coneiztas v

lerminando con una conelusidn apropiada.

Prassnto descripeionss o argumeantos de
Torma elara v fluida, v conun sstilo que e
adecuade al conlexta, v con una sstiuetura
lagica v elicaz que avuda al oventes a fijarss
20 las ideas importantes v a recodarlas.

Soy capaz de sseribin texles claros v
detallados sobre una amplia ssris de lemas
relaciomados con mis inls eses,

Pusde sseribir redaceionss o informes
tramsmitisnde informacién o proponiznda
malives gque apaven o refuten un punto de
visla conereto. 58 eseiibir cartas que
destacan b importancia que le doy a
detaminados hechos v experisncias.

S0y capaz de sxprasanms en lexlos clares v
Bien sstelurades, sxponignds puntas de
visla con cierla extansion,

Pusdo sscribirsobe temas complzjos #n
carlas, radaceionss o informes, esallando
lo que considero que son as pactos
importantes, Selecciono 2l estilo apropiado
pata los lectores 4 los que van dirigidos mis
aniiilos.

Soy capaz de sseribir texlos clares v Tuidoes
2n unestik apropiade. Pusde sseribi
canas, informas o arlicules complajos qus
presenten argumsentos con una estrasium
lagica v elicaz que ayude al ovents a fijarss
20 las ideas importantes v a recodarlas.
Eseribo resiimenes v resehas de obras
profesionalkes o litermrias,

Fuente: Consejo de Europa (2001) pp.30-31
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ANEXO 3:

NIVELES COMUNES DE REFERENCIA: ASPECTOS
CUALITATIVOS DEL USO DE LA LENGUA HABLADA

LCANCE

Iusstra uma gran flexibilidad al sformular
ideas dileiznciando formas linglisticas para
Lansmitir con precisidn maticss de sanlide,
enfatizar, difsrenciar v eliminar la
ambigiiedad. Tambign tisne un buen
dominio de sxpresionss kiomalicas

W cologuiaks,

CORRECCIO

Idantizne un consistents dominio gramatical
de un nivel de engua complajo, aungue su
aleneidn es1g pendisnte de olros aspaclos
ipor gjemplo, de la planificazion o del
saguimisnto de las reacciones dz olos),

FLUIDEZ

Seexpresa espontanea v detalladaments
con fluidez natural v cologuial, svitando
o sotsands la dificultad con tanta
diseracion que los demias apenas se
dan ¢uznta,

;1

Tiene un buen dominio de una amplia se e
(Ie aspestos lingitiisticos gue le permitsn

ir una formulacién para sxpresaise con
idad y con un sstik apiopiade sobre
diverses lemas generales, acadsmicos,
prafesionalss o de ocio sintener que
restingic lo que quisie decir.

Iantizne con consislencia un allo grade de

por o
gensial los comige cuando aparscsn.

Seexprasa conlhuidez v espontaneidad
sinapems esfierzo. S0lo un tema
conesplualiments dificil pusds
obstaculizar la Tluidez natural < su
SXPrEEIGN,

B2+

B2

Tiene un nivel de lengua lo bastants amplio
como paa poder ofrzes tle-:.ulpumm
clias y sxplesar puntos de vista sobie
lemas gengrales J||| avidenciar | blisgueda
e palabr ES I oracionss
complejas para conseguirle.

Demusstra un control gramatical
relativaments allo. Mo comels errores que
provaguen la ineomprension v corige casi
lodag sis inconsceionss,

Es capaz de producir fragmentos de
disemnzo con un ritme bastante
unilarime; aungue puedes dudar misntras
busea sstiicliras o expiasionss. S&
obssrvan pocas pansas largas,

B1+

B1

Tieng un repertorio linguistico lo bastants
amplio coma para dessnvolverss v un
vocabulanio adscuade pa expresarss,
aungue dubitativaments y con
circunloguios, sobre lemas lalss como sy
familia, sus aficionss & inlegses 0 trabajo,
s viajes v aconlecimientos acluales .

Wiliza con mzonabls sonseidn un
repantario de fonmulas v sstructuns de uso
habitual v aseciadas 4 situasionss
predecibles.

Pugde continuar hablnde ds forma
comprensibl, aungue ssan svidentss
SUS palsas par 12
planificasién gramatie i U
correecion, sobre todo en luges
periodes de expresidn libre.

s

A2

UHiliza estiiel uras complsstas poi
Qracionss bisicas ¢on SXprasionss, gripoes
de unas pocas palabias v fGimulas
meterizadas, con el fin de comunicar una
infonmagién limitada en sitiaciones
sencilhs v cotidianas.

Uiliza algunas estricturas seneillas
Gorselamants, pero lodavia comeals,
sislemaliaments, #i1orss bagicos.

Se hace entendsr con expiesionss miy
breves, aumgus resullan muy svidsilss
las pausas, hs dudas inisiales v la
refarmulacion.

M

Dispone de un @pertonio basico de palabas
iy fras neillas rel asus datos
personales v a siluaciones concrelas,

Iusstra uneontrol limitado de unas pocas
sslmeluas gramaticalss sencillas vy de
modelos de oracionss denlio un reperoio
memaorizads,

Solo mansfp sxpraesionss muy bizves,
aksladas v preparadas de antemana,

ulilzands muchas pausas para buscar
expresiones, arlicular palabras menes
habituales v corregir la comunicacién.
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INTERACCION GCOHERENCIA

Farlicipa &n ura conversacion con Tacilidad v destizza, caplando
y ulilizanda elaves no verbales v de entonacion sin eslusizo
aparents, Inferviens #n la conve sacion ssperando sulume,
dandho referancias, haciends alusiones, £le, de forma natural.

Craa un diseurso coherente v cohssionado, hasisndo un uso
cormpleta v apiopiada de estiucluras omanizal ivas var
una amplia senie de conecloss, v de olios mecaniEmos de
cohesidn.

Elige las {ases adecuadas de 2nlre una serie disponible de
Tuncianas del discurso para intreduer sus comeantanios, con el fin
de tomar o mantznsr la palibray rslacionar habilmenls sus
propias intervencionss con las de los demdas interloculores.

Frodues un discurso claro, fluidoy bisn sstructumde, con 2l gue
deimiestia un uso contiolada de estiicturas aganzalivas,
consclorss v macanismos de cohasién,

Inicia &l discumo, toma su mg de palabi sn &l momento
adecuada v finaliza una convesasion cuando tisne que haceil,
aungue puede que o siemp lo haga con glegancia, Colabora en
debalss sobre temas colidiands, confinmando su compransion,
invitando a los demasa patticipar, .

Miliza un numero limitadeo de mecanismes de cohesion para
converlic sus Trasss en un diseurse chuo v cohe@ne aungus
pusde mostrar eiso =nervicsismos =i intervencidn s larga.

Es capaz de inician, mantsnery Lenminar conversacionss sencills
cal a cara sobre tamas colidianos de inleiés personal. Pusds
repelin pare de lo que alguizn ha dicho para confinnar la

O piEnsidn mutia.

B capaz de enbzar um s2iie de elemsnlos braves dilssnciados
v seneillos para formar una sseusncia lingal de idsas
1z hciomdas,

Sabe contestar preguntas v Espondar a afirmacionss sencillas .
Sabe indicar cudndo comprends una comsrsacion, pero apsnas
comprnde lo sulicients como para mantznsr una conversacion
pordecisian propia.

B capaz de enbizar giupos de palabras con consclorss sencillos
lales como =y=, <paros ¥ <porgues.

Plantea v contesta przguitas rehlivas a dates personales.
Farlicipa &n una conversacion de fonma sencilla, pero la
comunicacion e& basa lotalments #n la repeticion, relormulasion
y correocidn de frasss.

Es capaz de enlazar palabias o grupoes de palabias con
consclorss muy basices v linsalss como - agfloness:

Fuente: Consejo de Europa (2001) pp.32-33
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ANEXO 4:
EXAMEN DIAGNOSTICO ORAL PARA ALUMNAS DE
SEXTO DE PRIMARIA

PLACEMENT TEST PICTURE 1

ORAL EXAM

Part 1: Greet students and ask the following questions. (2 minutes)

What's your name? Can you spell that?
How old are you?

When is your birthday?

Where are you from?

Part 2: Choose 3 to 5 of the following questions. (3 minutes)

What's your  favoudte | What's your mother's /| What time do you usually
subject / food / drink / sport? | father's / best friend's/pet's, | get up / have lunch / go to
bed?

efc. / name?

Who's  your  favoudte

teacher / actor / singer? How old is he / she? ‘When do you have English /
What does he / she do? Math / Art classes?

‘What's your hobby? What's his / her hobby?

‘What do you do in your free | What kind of music do you | What did you do last
time? like? Saturday / last night / PICTURE 2|
yesterday?
What sports / musical | What do you like eating for
instruments can you play? breakfast / lunch / dinner? Who was your English
teacher / best friend last
year?

Part 3: Ask both students to describe a picture. Prompt if necessary asking the
following questions. (2 minutes)

Picture 1:  How many children are there? How old are they? What can you see on the
table/walls? What are they doing?

Picture 2. What vegetables / fruits can you see? What's your favourite fruit / vegetable?

Picture 3:  Is it a big living room? What can you see? Is it similar to your living room?

Picture 4-  Who are they? (E.g. mother, father, etc.) What are they celebrating? What
are they wearing? Where are they?
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ANEXO 5:

EXAMEN DIAGNOSTICO ESCRITO PARA ALUMNAS DE
SEXTO DE PRIMARIA

ENGLISH PLACEMENT TEST

NAME:

l. GRAMMAR

A. Circle the best answer a, b or c.

1. A- What's your mother's name?
B: name is Lourdes.

a) Her

b} Your

c) My

2. John and Luis students.
a) am

b)is

c)are

3. is vour favourite teacher?
a) What

bl Who

c) When

4. Luiz got short hair?
a) Has

b) Does

c) Have

5. I love History I hate Maths.
a) and

b} but

c)or

6. Susan basketball everyday.
a) plays

b} is playing

c) play

7.1 harrar films. They're boring.

a) like
b} don't like
c) doesn't like

8. They enjoy television.
a) watch

b) watching

c) watches

DATE. 6" A - B

(16 marks)

9 1 get up early __ the moming ___
Saturdays.

a)in-at

b) on - at

clin-on

10. many hospitals in Piura
a) There are

b} There is

c) Is there

11. A Can you ride a bike? B:
a) Mo, | don't

b} ¥es, | can

c) Yes, | do

12. Thereis __ milk on the table.
a) any

b} an

C) some

13 lemonade do you drink a day?
a) How many

b} How much

c) How long

14 What is the teacher doing?
a) She walk

b} She's walking

c) She walking

15. What did vou do yesterday?

a) We had dinner and played sports.
b} | am playing sports.

c) We always have dinner.

16. Julia athome. | talk to her.
a) was - did

b} wasn't — didn't

c) didn't — was



B. Match questions and answers.

1. Why do you need a hat? () I'm from Egypt.

2. What's the time? [ )Iltis Susan's.

3. Do you eat fish? () Heis fifteen.

4. Are you a new student? () I¥s downstairs.

5. Who did she go with? () Because it's sunny.
G. Whose book is this? () I¥s five past nine.

7. Where is the living room? { ) She went with Anna.
8. How old is your brother? { )Mo, I'm not.

9. Where are you from? [ )¥es, llove il

. VOCABULARY

A. Choose the best word to complete the sentences.

1. Mary is from The USA. She's . a) English

2 My grandfather is 98 He's . a) old

3 You have early in the morning. a) breakfast

4 Your uncle's sonis your ___ a) cousin

51 eat fish. | don't like it. a) never

6. Ny family has lunch in the . a) bedroom

7. To make a fruit salad you need . a) cheese

8. Women usually wear in a formal party. a) dresses

9 A works in a restaurant. a) driver

10. We don’t come to school on . a) Wednesday

B. Write 2 examples of the following categories

1. School subjects

2. Family members

3. Paris of the body

4. Musical instruments

5. Vegetables
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(9 marks)

(10 marks)

b} American
b} young

b} dinner

b} brother

b} always

b} dining room
b} strawbermy
b} frainers

b} waitress

b} Sunday

(5 marks)



lll. READING

Part 1: Read the conversation and complete it with phrases A — E. (10 marks)
Zoe  Hifriends! How are you? A. Hi, what's your name?

Ed (1 E. I'm thirteen.

Zoe  This is Mary. She's a new student. C. Not bad.

Ed Hello, Mary. D. Well, welcome to our schooll
Mary (2) E. Nice to meet you.

Tom I'm Tom and this is my friend Ed.

Mary (3)___

Ed Mice to meet you, too. How old are you?

Mary (4)__

Ed Ah, 50 you are in 2™ grade.

Mary Yes. We're classmates!

Tom ()

Mary Thank you. See you later!

Part 2: Read the letter and circle the correct answers. (10 marks)

Hil My name’s Amy Deham and I'm a football fan! My
friends call me “Beckham”, like the foothall player David
Beciham.

I'm from England and | live in Runcorn, a small town near
Liverpool. I'm fourteen years old and I'm in 3% grade.

My favourite subject is History. I'm very good at football
and baskethall and I'm in the school football feam. My
favourite player i's Dawvid Beckham, of course!l He's

English, too!

My address is

16 Park Sireet

Runcom

England
1. What's Amy’s nickname? A) Beckham B) Deham
2 What's her nationality? A) English B) American
3. How many sporis does she practice?  A) One B) Two
4. Is she in Primary or Secondary School? A) Primary B) Secondary
5. Does she like History? A)Yes B) No
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IV. WRITING

Part 1: Complete the box with your personal information. (10 marks)
My name is
I'm from and | live in

My favourite subject is

My favourite sport is

| like eating and drinking

My favourite singer is

Part 2: Write a note to your best friend describing your house. Say where you live, how
many rooms there are and what your favourite room is and why. Use 30 — 40 words.
(10 marks)

Dear \

Love,
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LISTENING: Listen and circle the best answer. (20 marks)

T.2

Digloque 1

Manuel's sumame is . a) Silva b} Lolas c) Mont
Manuel is from . a) ltaly b) Spain c) Mexico
He's years old. b} 10 b) 12 c) 14
Diglogue 2

Her surname is . a) Wright b) Right ) Rait

She's . a) British b) American c) Canadian
1.6

Dialogue 1

What do they need? a) bananas  b) melons C) carrots
Diagloque 2

What does he order? aj rice b} chips )} chicken
Diglogue 3

What does the woman order? a) cofiee b} lemonade c) juice
What does the man want? a) cofies b) juice c) milkshake
1.8

Dialogue 1

When did the man go? a) February  b) March c) April
What did he do? a) fishing b} sleeping ) swimming
Digloque 2

Was there any snow? a)Yes b) no c) doesn't say
How long did they stay? a) 1 week b} 1 day c)} 1 month
Dialogue 3

How does Mona feel? a) tired b) happy c) sad
Where did she go? a) beach b) country ) park

How did she come to the village? a) by bus b} by taxi c) by donkey
T.16

What's Peter's job? a) doctor b} reporter c) dentist
Where does he work? ayTv b) radio C) a8 magazine
He has been at this job for months. ay12 b) @ c)4

What happened after he left the restaurant? a) he slept b} he didn't ¢} he went home

feel well
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ANEXO 6:
ACTA DE NOTAS BIMESTRALES DEL AREA DE INGLES
DEL NIVEL SECUNDARIA

CENTRO DE IDIOMAS
UNIVERSIDAD DE PIURA
LEVEL:
TEACHER:
SEC | NAMES L1 [L2 [IM[LF [Rl [R2 [RM W1 [ W2 | WM WF [ 51 | S2 [ SM|SF |EH
L1 Listening QUIZ 1
L2 Listening QUIZ 2
LM Listening bimestral
LF Promedio de L1, L2 vy LM
Rl Reading QUIZ 1
R2  Reading QUIZ 2
RM Reading bimestral
RF Promedio de R1, B2 y RM
w1 Writing QUIZ 1
W2 Writing QUIZ 2|
WM Writing bimestral
WF Promedio de W1, W2 y WM
51 Speaking QUIZ 1
52 Speaking QUIZ 2
SM Speaking bimestral
SF Promedio de 81, 82 v SM
FI Promedio de las cuatro capacidades: LF, RF, WF v SF
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ANEXO 7:

CARTEL DE CONTENIDOS DE LOS LIBROS DE TEXTO

TO THE TOP ]|
UNIT STRUCTURES / VOCAB FUNCTIONS
1 Present Bimple — Verb o be - Introduce cneself, exchange perzonal information.
Alphabet, numbers, everyday - Understand and use classroom languags.
vocabulary - Expres: preferencas.
Sechool subjects, sports - Tell the time.
Time WRITING: about onesalf.
2 Pozzaszzive and attnbutive - Talk about one’s family members.
adjectives - Describe peopls and animals’ appearance.
Famuly - Express poszeszion.
Have got
Personal objects — Plural forms WEITING: zbout zomesbody elze.
CULTURE PAGE: UK...USA PROJECT: PERU
3 Present Simpls (affirmativa) - Talk about routmes and after-school actrvities.
Prepositions of tims, days of the - Express likes and dislikes.
week, adverbz of fraguency WEITING: about one’s habifuzl actions and free time activities.
Present Simpls (negative —
guestions)
Films, music
4 Prepositions of place - Identifv location of objects and buildings
Places - Describe ona's honse and neighbeurkood.
There 1= [ there are - Express ability / lack of ability, make polite reguests.
Definite and indefinite articles WEITING: deseriptions.
Parts of tha house
Can
CULTURE PAGE: HANGING OUT... PROJECT: HANGING OUT IN
PIURA
5 Countable’ uncountable nomms - Express likes and dislikes regardimg food.
Feod and drinks= - Drder food; make, accept and refuse offars.
'ould like, some, any, aan - Ask and answer about quantities.
How muchmany 7 - Dizeuss eating habits.
Object pronouns.
WERITING: about eating habits.
1 Diates - Discuss birthdays, celebrations, special days.
Special occasions - Describe what people are wearing, describe current events,
Present continuous distinguizh betwsaen habitual actions and cwrrent events.
Clothes - Identify people’s jobs.
Tobs - Discuss the weather.
Waathar
WEITING: latters, e-mails.
CULTURE PAGE: MAY DAY-HALLOWEEN PROJECT: CELEBRATIONS IN
PERU
7 Past Simple - Discuss past sitnations/zceidents, namats a stery.
Time expressions - Describe 2 holiday.
Feelings WERITING: stories in past.
Means of transport
5 Future Gomg to - Discuss future plans and arrangsments.
Futurs Will - Make predictions and on-the-spot decisions.
Must'musin’t - Express oblizztion and prolubition.
Comparative and superlative - Make comparizons.
adjactives. WEITING: about holidzy plans.

CULTURE PAGE: SCOTLAND

PROJECT: PERU

101




TO THE TOP 2

UNIT STRUCTURES / VOCAB FUNCTIONS
1 Presant Simple - Discuss habitual actions and routines, falk about free-time activitias.
Advarbs of frequancy - Discuss eurrent activities.
Present Continuous - Desenbe peopla’s personality and appearance.
Adjectives - Express posseszion.
Poszassive adjectives and
pronouns. WEITING: descriptions
2 Past Simpls - Discuss activitiss m the past, falk about famous people; discuss past
Past Continucus situations/accidents, narrate a story.
- Describe an svent.
Adverks, linking words
WRITING: stories
CULTURE PAGE: SCHOOL UNIFORMS PROJECT: MY SCHOOL UNIFOERM
3 Can'conld'may mizht - Understand zigns, mzke polita requests, ask for and give permission, express
posztbality.
Ceomparative and suparlativa - Desenbe a cify, make compansons.
adjectives
WERITING: letters
4 First conditional - Refer to conditions and thewr results.
Future will'zoing to - Discuss future plans; make decisions, offers, promisas, raguests, predictions.
WERITING: invitations
CULTURE PAGE: SUPER STRUCTURES PROJECT: BUILDINGS IN PERU
5 Presant perfact simple - Talk about experiences, link past and prezent time.
- Ask and understand length of time.
How long...7
- Describe 2 holiday.
Holiday aetivities
WERITING: descriptions of holidays.
[ Clothes - Identify and daseribe people’s clothes.
Expressions of quantity - Talk about prices, buying and sellng.
Must / have to - Express necessity, prohibition and obligation.
WEITING: sszays
CULTURE PAGE: MONEY, MONEY.. PROJECT: NUEVOS SOLES
7 Should - Ask for and give advica.
Ilnsszasz
WERITING: letters asking for advica.
g Presant/past Smmple Passive - Sazy what things are made of, talk about films.

WRITING: film reviews

CULTURE PACE: NATIONAL DISHES

PROJECT: PERUVIAN DISHES
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TOTHE TOP 3

UNIT STRUCTURES / VOCAB FUNCTIONS
1 Present Simpls - Dustinguizh betwesn habits / routines and current activitias,
Present Continuous - Diseuss past habits and situations.
Past Simple — Used to - Desenbe peopla’s personality.
Personality adjectives - Talk about clothes and fashion.
Clothes and accessories
WEITING: dezeniptions, latters, e-mails.
2 Felative pronouns - Desenbe places, peopls and things.
First conditional — Time clauses - Refer to conditions and themr results.
Verbs related to cocking - Talk about food and quantitiss.
Ammals - Discuss facts about animals.
WEITING: posteards, recipes (nstructions).
CULTURE PAGE: THE USA PROJECT: PERU
3 Present perfact / Past Simpla - Talk about past sxperiences.
Present Perfect Confinuous - Focus on the result of an action.
Physical activities. - Talk about sportz and healthy lifestyles.
WERITING: articles, letters / e-mails giving news.
4 Past simple / Past continuous - Narrate past events
Past Perfact Smmple - Sequence past actions and events.
Prepositions - Rafer to tha location of places.
WERITING: stories.
CULTURE PAGE: FOOTBALL PROJECT: MY FAVOURITE SPORT
5 Modal verbs - Ask for and zive permission; make offers and requests, express prohibition
and obligation.
- Expres: abilities and possibilitizs in past and present.
- Argue for and against.
Phraszes and expressions
WEITING: notes, SMS messages, assays.
1 Tha article THE - Desenbe geographical features.
Passive voice - Diseuss facts and problems, suggesting solutions.
Vecabulary ralated to pollution
and environment
WEITING: invitations, news articles.
CULTURE PAGE: START DREIVING PROJECT: DRIVING IN FERU
7 Injuries - Ask for and give mformation about accidents.
Second conditional - Talk about unrzal or maginary situations, ask for and give advice.
- Make wishes.
Wizh + Past
WEITING: letters asking for advice and mformation.
g ERaported spaach - Report statements, requests, questions and commands.

Words and exprazsions related to
places and time

- Desenbe events, fastivals and celebrations.
- Argue for and azainst.

WERITING: accounts and true events.

CULTURE PAGE: ROYAL MAIL

PROJECT: TRADITIONS IN PERU
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TOTHE TOP 4

UNIT STRUCTUEES / VOCAB FUNCTIONS
1 Phrases expressing likes - Discossing habital actions and routines.
dislikies - Expreming prefersnce.
Collocations relzted to edncation - Drscnssing diffsremt aspects of tesnage life.
TUzed to - Talking sbout experiences at school.
Prezent Perfect Simple va. Past - Expreming feslings.
Eimple
TWERITING: parazraphs, informal letter giving news.
2 Linkingz words | plrazes - Drscussing holidays
Lnical sefs (car parts, - Mamrsting past events and stories.
travelling,} - Bequencing past actions and events.
Word building - Driscussing travel and means of wanspart.
Type: of holiday - Diascribinz an sccident.
TWERITING: staries, fonmal transactional letters.
CULTURE PAGE: THE ERITISH EDUCATION SYSTEM PROJECT: EDUCATION IN PERU
3 Conditional ssmtenres - Refarring to conditions zad their resalts.
Future zone to and will - Talking shout possibility and firturs or imasinary sifations.
Similas - Meking predictions.
Lenrical sefs (amimals, sparts) - Diefimingz people, things and places.
Pelative clamses - Discossing facts shoot animals
WEITDNG: amicles, argimentstive sssaye.
4 Lewical sets (protesting, - Fesponding to news.
hoolizanizm, films) - Diascribing simations and their consequences.
Word buildmg - Expresing comfrast, purpose and views.
Phrazzl varhs
Compaound noms TWERITING: 2 flm review
Dassive vaice
CULTURE PAGE: THE ROOTS OF HIF HOP PEOJECT: MY FAVOURITE MUSIC
H Stages of Lifa - Mekng hypothese: and deductions about preseat smd past.
Idioms - Expressing oblization, prohibition, necessity and lack of necessity.
Collacations with put and set - Asling for and giving advice.
Mlodal verbs
‘Would rather / had better
TWERITING: articles, letters asking for advics.
[ Sayings related to tms - Fefarring to quantity.
Words egsily confased - Understanding zist and main points.
Adjectives - Drscossing cultiral differsnces.
Quantifiers - Meking wizhes.
Wizh / if anlby
TWRITING: acommts, inforrmal Istters.
CULTUEE PAGE: THE PRINCE’S TRUST PROJECT: GOVEENMENT
T Idiomsz and expressions with - Expressing purpoze.
coloar. - Diascribing paople’s appesrance.
Werds describing appearance - Showing intersst and surpriss.
and hair.
Househald ftems. SWEITING: reports and semi-formal letters.
Feparted Speech
8 Cansativa form - Buying and selling

Exclamatary sentences
Envirommentzlly fismdly
products

Talking sbour prices and money
Emphasizing facts.
Expressing surprise, alarm ar joy.

TWERITING: formal leters of complaint.

CULTURE PAGE: NEW YO

UR NEW YORK!

PROJECT: FERTIVIAN CAPITAL
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