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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion surge con la finalidad de
demostrar que se puede medir la comprension lectora inferencial a
alumnos de VI ciclo de Educacion Secundaria, mediante un instrumento
de elaboracion propia, y no siempre recurriendo a evaluaciones
estandarizadas o a otras que estan descontextualizadas de la realidad que

se evalUa.

La investigacion utiliza como recurso una prueba escrita de
elaboracion propia, la cual presenta 15 items: 4 items que evaluan el
nivel literal de comprensién lectora y los 11 restantes evaldan el nivel
inferencial de esta capacidad. El instrumento no evalta el nivel critico,
porque el objetivo de la investigacion es medir la comprension
inferencial. Elaborar el instrumento de evaluacion requiere de una
preparacion previa por parte del evaluador, de ese modo se sustenta el
porqué del disefio; por ejemplo, hay investigaciones que sostienen que
una prueba escrita es una buena opcidn para esta tarea, porque permite al
alumno tener un contacto directo y personal con el texto, ademas de darle
la posibilidad de regresar a él para responder las preguntas. Asimismo, la
formulacion de los indicadores del instrumento, de los items, de la tarea
que se le demanda y de la forma en que debe responder a ella. También
hay que saber seleccionar los textos; estos tienen que responder a las
caracteristicas psicologicas y contextuales del alumno. Asi como saber
seleccionar la técnica de evaluacion, puesto que para conocer si un

alumno ha comprendido lo leido, no basta con observarlo; por tratarse de



procesos mentales, se requiere de un método adecuado para medirla, y
aunque es verdad que todas las técnicas poseen algunas desventajas, se

deben elegir las mas apropiadas.

Los contenidos de esta tesis estan estructurados en cinco
capitulos. El primero de ellos presenta el planteamiento del estudio, la
formulacion, los objetivos, la justificacion del estudio y los antecedentes
que presenta. EI segundo capitulo presenta el marco tedrico conceptual,
conceptos como la comprension de lectura, evaluacion de la comprension
lectora, enfoque comunicativo textual y otros fundamentos que sustentan
la investigacion.

El tercer capitulo detalla la metodologia de la investigacion, el
paradigma, tipo y disefio de investigacion; poblacion y muestra; asi como
la técnica y el instrumento que se utilizo.

El cuarto capitulo presenta y analiza los resultados de la investigacion,
divididos en dos partes: un andlisis de la eficiencia de la prueba aplicada
y otro de los resultados de la prueba. El quinto y ultimo capitulo muestra
las conclusiones a las cuales se han llegado, luego del andlisis respectivo

de los datos, y las recomendaciones respectivas desprendidas del trabajo.

Es importante destacar entre los logros de esta investigacion la
colaboracion a la evaluacion del nivel de comprensiéon lectora inferencial
de los alumnos de VI ciclo de Educacion Secundaria de la institucion
educativa Ricardo Palma, con el fin de tomar decisiones y elaborar un
programa que ayude en la mejora de esta capacidad en los alumnos. Sin

duda, pues, este trabajo abre las puertas para hacer extensivos sus aportes



al desarrollo de la competencia lectora de los escolares, asi como a la

labor investigadora en educacion.






CAPITULO I:

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

En el presente capitulo se desarrolla la formulacion y la
sistematizacion del problema de investigacion referido a la necesidad de
evaluar la comprension lectora inferencial de los alumnos de VI ciclo
de Educacion Secundaria del colegio Ricardo Palma (Saman-Sullana),
proponiéndose para ello una evaluacion escrita. También se presenta la
justificacién del trabajo, el objetivo general, los objetivos especificos, la

hipétesis, asi como las limitaciones y los antecedentes de las mismas.

1.1.- Formulacion del problema

Es conocido por todos el grave problema que, en cuanto a

comprension lectora, presentan los alumnos de nuestro pais. Los docentes



saben qué evaluar en comprension lectora, pero no saben como deben
evaluarla o no se sienten seguros al momento de hacerlo. Es por este
motivo que la mayoria de instituciones educativas solicita la ayuda de
instituciones externas a la hora de evaluar la comprension lectora de sus
alumnos.

La institucion educativa Ricardo Palma (Saman-Sullana)
preocupada por el bajo nivel de comprension lectora de sus alumnos,
evidenciado en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), decidié
emprender un proyecto titulado “Uso de las TIC en el nivel inferencial
de comprension lectora”. Su aplicacion abarca los tres niveles de la
EBR: Inicial, Primaria y Secundaria; sin embargo, para poner en marcha
dicho proyecto se requeria conocer el nivel de comprension lectora
inferencial en el que se encuentran los alumnos. Por ello, la institucion
solicitd el apoyo de la facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Piura, como agente externo para que realice la evaluacion
del nivel inferencial de sus alumnos. Las profesoras Carmen Landivar y
Gabriela Alcald asumen el compromiso para llevar a cabo esta parte
inicial del proyecto. Ellas, a su vez, formaron un grupo de investigacién
en el cual cada tesista elabor6 un examen para grados especificos de la
EBR.

Es asi que en este trabajo de investigacion se tomo6 a cargo la
evaluacion de VI ciclo de Educacion Secundaria, mediante la elaboracion
de una prueba escrita que evalle el nivel inferencial de los alumnos de
primero y segundo de secundaria) del colegio "Ricardo Palma"(Saman-
Sullana).



Si bien es cierto existen diversas instituciones, programas e
investigadores que han elaborado exadmenes estandarizados y no
estandarizados para evaluar la comprension lectora, como por ejemplo el
Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA) que aplica
un examen estandarizado cada tres afios a alumnos y alumnas de 15 afios
de edad para evaluar las competencias de lectura, matematica y ciencias
naturales, los cuales constituyen la base para enfrentar los retos que
exige la vida adulta. En este caso, al asumir la responsabilidad de
elaborar un examen que mida el nivel de comprension lectora inferencial
de alumnos de VI ciclo de educacion secundaria, se decidio elaborar uno
propio que responda a las necesidades y caracteristicas de los alumnos a
evaluar.

Surge asi la siguiente interrogante:

¢ Cuan eficaz fue la prueba escrita que se aplico a los alumnos de
VI ciclo de educacién secundaria del colegio Ricardo Palma para
determinar el grado de comprensidn lectora inferencial en relacion

a los resultados que obtuvo?

1.2.- Objetivos

1.2.1. Objetivo general
e Evaluar la eficiencia de la prueba escrita de comprension
lectora inferencial aplicada a los alumnos de VI ciclo de la I.E.
Ricardo Palma (Saméan- Sullana) mediante su descripcion,

analisis y su relacion con los resultados obtenidos.



1.2.2. Objetivos especificos

Describir la tipologia textual empleada en la prueba escrita de
comprension lectora inferencial aplicada a los alumnos de VI

ciclo del colegio Ricardo Palma.

Describir los tipos de inferencias demandadas en la prueba
escrita de comprension lectora inferencial aplicada a los

alumnos de VI ciclo del colegio Ricardo Palma.

Analizar los niveles de comprension lectora considerados en la
prueba de comprension lectora inferencial aplicada a los
alumnos de VI ciclo del colegio Ricardo Palma, a través de la
comparacion con los indicadores de las Rutas de Aprendizaje
del MED (Ministerio de Educacion).

Analizar los resultados obtenidos en la aplicacién de la prueba
escrita de comprensién lectora inferencial a los alumnos del

colegio Ricardo Palma para demostrar su eficiencia.

1.3.- Justificacion

La presente investigacion surgié a partir de una problematica

presentada en el colegio Ricardo Palma al querer conocer el nivel de
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comprension lectora inferencial de los alumnos de VI ciclo de
Educacién Secundaria, con el fin de llevar a cabo un proyecto de
mejora en este aspecto.

Tiene como tema central la comprension lectora, tema que
constituye una problematica para los peruanos, ya que presentamos una
enorme deficiencia en su comprension, tal como lo demuestran los
resultados de las pruebas PISA que evaltan tres competencias basicas:
comprension lectora, razonamiento matematico y ciencias. En el afio
2000, en relacion a comprension lectora, el Pert quedd en el daltimo lugar
de 43 paises participantes y en el 2009 quedd en el puesto 62 de 65
paises.

Esta capacidad es una de las mas importantes del ser humano, pues
nos permite comunicarnos y comprender el mensaje que se nos quiere
transmitir en todos los &mbitos de la vida y de acuerdo al nivel de logro
que se alcance se garantiza el fracaso o el éxito en las relaciones con los
demas.

Se conoce qué es la comprension lectora, se sabe que el alumno
debe ir mas alla de lo que el autor muestra en el texto e identificar los
datos principales y a partir de ellos formar una nueva estructura
significativa. Es el lector quien le da sentido a cada palabra, con sus
propias vivencias, sus motivaciones y sus conocimientos previos para
interrelacionarse con el texto; constituyendo asi un proceso individual y
fundamental en la vida del hombre. Sin embargo, no se sabe cémo
evaluar la comprension lectora o no se tiene la suficiente seguridad a la
hora de hacerlo, debido a varios factores, como por ejemplo la

complejidad que el proceso implica.
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1.4.- Antecedentes

Es verdad que los estudios e investigaciones sobre la evaluacion de
la comprension lectora son numerosos, mas a nivel internacional que
nacional; pero en este trabajo se ha intentado recopilar algunos
relacionados con el tema de la investigacion.

Primero se habla de algunos estudios a nivel nacional y luego a nivel
internacional.

Antecedentes de estudio a nivel nacional:

e Autor: Silvia Morales Silva
e Titulo: Comprension de lectura en alumnos de cuarto y quinto grado
de Educacion Primaria en Lima

e Institucion: Pontificia Universidad Catélica del Peru

En este estudio del afio 1999, se evalué a 302 nifios de cuarto y
quinto de primaria y se analizo el grado de dificultad de las inferencias en
relacién al grado escolar, nivel socio econémico y género. Mediante este
estudio se afirma que en el medio peruano, la estimulacion ambiental y el
estado nutricional afectan el rendimiento cognitivo de los estudiantes,
mas aln a alumnos de un nivel econémico inferior, quienes segin estos
resultados estan en un promedio de comprension lectora bajo; mientras
que los alumnos de un nivel econémico mas elevado tienen un promedio

por encima de los otros.
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e Autora: Nelly Ugarriza Chavez

e Titulo: La comprension lectora inferencial de textos especializados y
el rendimiento academico de los estudiantes universitarios del primer
ciclo.

e Institucion: Universidad de Lima

Esta investigacion realizada en el afio 2005, la autora analiza la
relacion entre la comprension lectora inferencial y el rendimiento
académico, y examina si la comprension varia en funcién de la edad, el
sexo, la carrera, el nivel de rendimiento, la autopercepcion de los logros
en el estudio, la modalidad de ingreso y los resultados en el examen de
admision. Describe comparativamente las diferencias existentes con
respecto a dicha comprension (teniendo en cuenta los diversos tipos de
texto).

e Autor: Santiago Cueto

e Titulo: Las evaluaciones nacionales e internacionales de rendimiento
escolar en el Per: balance y perspectivas

e Institucion: Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales
(CLACSO)

En este articulo del 2007, el autor presenta y discute el
conocimiento acumulado en cuatro evaluaciones nacionales (EN) y dos
internacionales (EI).

Sefiala que en el Perd se han realizado cuatro evaluaciones

estandarizadas nacionales del rendimiento escolar. Todas fueron
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disefiadas e implementadas por la Unidad de Medicion de la Calidad
Educativa (UMC), instancia del Ministerio de Educacion, creada en el
marco de acuerdos y con fondos del Banco Mundial (BM).

Estas evaluaciones han ido evolucionando en relacion al modelo y la
complejidad de lo evaluado: desde un modelo de normas basado casi
exclusivamente en preguntas de opcién maultiple aplicado a alumnos de
primaria y secundaria. Las éareas evaluadas fueron Matematica y
Lenguaje.

El autor, también, indica que la primera prueba en tener verdadera
representatividad nacional fue la del 2001, pues incluy6 a la poblacion

rural, lo que hasta ese momento no se habia hecho.

e Autor: Olimpia Eliana Llanos Cuentas

e Titulo: Nivel de compresion lectora en estudiantes de primer ciclo de
carrera universitaria.

e Institucion: Universidad de Piura. Facultad de Ciencias de la

Educacion.

En esta tesis del afio 2013, para optar el titulo de Magister en
Educacion, la autora se propuso determinar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes del primer ciclo de siete escuelas profesionales
de la Universidad Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo de Chiclayo
(semestre académico 2012-1), llegando a la conclusion que respecto al
nivel inferencial los alumnos se encuentran por debajo de lo esperado. El
grado de dominio basico fue del 42.8 %, en el nivel previo fue de un 29.4

% lo que es insuficiente para hacer frente a una lectura que requiere que
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el lector elabore preguntas, que promueva inferencias para ayudarse a
utilizar los conocimientos, que comprenda relaciones entre ideas, intuya
las intenciones del autor, relacione conocimientos e interprete de manera

personal.

Antecedentes de estudio a nivel internacional:

e Autor: Jesus Pérez Zorrilla
e Titulo: Evaluacién de la comprension lectora en alumnos de 12 afios

e Institucién: Universidad Complutense de Madrid

En esta tesis doctoral del afio 1998, la autora analizd el nivel de
comprension lectora de alumnos espafioles de 12 afios de edad. Como
hipotesis general planted que el nivel de comprension de los alumnos es
el mismo en los diferentes tipos de textos analizados. Para desarrollar
esta investigacién se apoya en un condensado y amplio marco teérico
sobre comprension lectora. También analizé los tipos de textos,
indicadores e items. Aplic6 una prueba de 164 preguntas a 10.713
alumnos de instituciones publicas y privadas, junto a cuestionarios

dirigidos a los profesores de la materia y a los propios alumnos.

e Autor: Carlos Ramos Morales
e Titulo: Elaboracion de un instrumento para medir comprension
lectora en nifios de octavo afio basico

e Institucién: Universidad de la Serena (Chile)

15



En esta investigacion del afio 2006, el autor presenta el tipo de
razonamiento que determinados alumnos realizan en los distintos niveles
de representacion mental del texto. La muestra con la que se hizo el
estudio piloto estuvo formada por sesenta nifios y nifias que asistian a
octavo afio béasico en colegios municipales y subvencionados de dos
ciudades de Chile y el instrumento utilizado fue un texto expositivo de
causa y efecto.

Los resultados obtenidos muestran que el 62,2% de los alumnos son
capaces de unir, en términos causales, informacion que aparece
explicitamente sefialada en dos oraciones adyacentes. El porcentaje de
logro para las inferencias cognitivas alcanza al 56,4%, indicando asi que
ese porcentaje de alumnos pueden integrar informacién que aparece en
dos 0 més parrafos y en el texto completo, al mismo tiempo indicaria que
pueden indagar varias partes del texto para encontrar la informacion

requerida.

e Autora: Carmen G. Romero

e Titulo: La comprension lectora inferencial y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de la facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional "San Luis
Gonzaga" de Ica.

e Institucidn: Universidad Nacional Mayor de San Marcos
En esta tesis del afio 2011, para optar el titulo de Magister en

Educacidn, la autora mostré que mas de las dos terceras partes de los

estudiantes de la facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de

16



la Universidad Nacional "San Luis Gonzaga" de Ica, se encuentran en la
categoria deficiente y muy deficiente en comprension lectora inferencial
y en aprendizaje significativo. Solamente un 21 % de los estudiantes se
encuentran en las categorias Muy bueno y Bueno de comprensién lectora,
y concluye que existe una relacion directa significativa entre el nivel
alcanzado por los estudiantes en la comprension inferencial y el
aprendizaje significativo. Los datos también muestran que a mayor

comprension inferencial, mayor nivel de aprendizaje significativo.

e Programa: Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE)

e Responsable: Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE) de la UNESCO

Entre el 2004 y el 2008 se aplico el Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (SERCE) que es una prueba que se aplica a
estudiantes de tercero y sexto grado de primaria, provenientes de 16
paises latinoamericanos (Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, México, Nicaragua, Panama,
Paraguay, Perl, Republica Dominicana y Uruguay), y dos Estados
(Nuevo Leo6n, México) para evaluar sus aprendizajes en las areas de
Lenguaje (Comprension de Textos y Produccion de Textos Escritos),
Matematica y Ciencias, asi como los factores que se asocian al
rendimiento de estos. Ademas de las pruebas de rendimiento, se aplican
cuestionarios a los estudiantes, padres de familia, docentes y directores

17



con la finalidad de identificar los factores que tienen una mayor
incidencia en los aprendizajes de los estudiantes.

Los resultados ubicaron a Cuba en el ler nivel, a Chile, Costa Rica,
México, Nueva Ledén en 2do nivel, y al Peri en cuarto nivel de

desempefio.

e Programa: Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA)

e Responsable: Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE)

Este estudio educativo del afio 2013 surge en el marco de trabajo
de la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico (OCDE)
y tiene como fin evaluar hasta qué punto los estudiantes de 15 afios de
edad, independientemente del grado que cursen han adquirirdo algunos
de los conocimientos y habilidades necesarios para su participacion
activa en la sociedad, para ello se les aplica un examen estandarizado
cada tres afios en las areas de Matematica, Comprension lectora y
Ciencias. En el afio 2003 se puso énfasis a Matematica, en el 2006 a
Ciencias, en el 2009 a Comprension lectora y en el 2012 a Matematica
La nota promedio que establece la OCDE para los tres rubros del
Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA) son de
494, 501 y 496 para matematicas, ciencias y comprension lectora

respetivamente
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Respecto a los resultados, Pert ocupa el dltimo lugar de los 64 paises

evaluados, asimismo no solo obtuvo puntajes muy lejanos a este

promedio, sino que ocupd el ultimo lugar en todas las categorias. 368,
373y 384.

De estos trabajos anteriores se rescata la importancia de evaluar

la comprension lectora de los alumnos y méas aun el nivel inferencial de

esta, ya que constituye la verdadera comprension lectora en si.

1.5.- Limitaciones de la investigacion

No se tuvo contacto directo con la poblacién y muestra de la
investigacion, pues se actué como agente externo que elabor6 y
aplicé una prueba escrita para medir el nivel de comprension
lectora inferencial. El acceso a la poblacion se dio mediante la
conformaciéon de un grupo de investigacion por parte de las
profesoras Gabriela Alcald y Carmen Landivar, docentes de la
facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Piura,
con el objetivo de responder lo solicitado por el colegio Ricardo
Palma (Saméan-Sullana) para conocer el nivel de comprension
lectora inferencial de sus alumnos.

La naturaleza de la muestra puede generar variables extrafias
como la edad de los alumnos, el nivel socioecondémico, las
condiciones biologicas y emocionales al momento de desarrollar
la prueba. Por lo que es probable que hayan intervenido algunas

de estas variables dificiles de controlar en la muestra.
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CAPITULO II:
MARCO TEORICO

En este capitulo se exponen los conceptos que forman el marco
tedrico de la investigacion. Se presenta el concepto de competencia de VI
ciclo de Educacion Secundaria, asi como los conceptos de comprension
lectora, los niveles que posee y de estos se enfatiza mas en el nivel
inferencial, puesto que es el nivel que se trabaja en la investigacion
realizada. También se hablan de los tipos, técnicas y objetivos de la
evaluacion de la comprension lectora, asi como conceptos de tipologia

textual, enfoque comunicativo textual e inferencias.

2.1. Competencia de VI ciclo de Educacion Secundaria

Competencia es la habilidad, aptitud, e idoneidad para ejecutar algo

0 intervenir en un asunto determinado, Real Academia de la Lengua



(RAE, 2010). En VI ciclo de Educacion Secundaria (Primero y Segundo)
de la Educacion Basica Regular (EBR), se plantean 4 competencias que
se espera que logren los estudiantes al concluir, referidas a la produccion
y comprension de textos escritos y orales, y, de estas, la competencia que
se desarrolla en este trabajo de investigacion es la comprension escrita de
textos. En esta competencia se espera que el alumno alcance a
comprender distintos tipos de textos, no solo narrativos, sino también
informativos, instructivos, y otros ya sean de formato continuo y
discontinuo, asi se afirma en las Rutas de Aprendizaje. Se espera que el
educando tenga esta habilidad basica que le permitird actuar en los
distintos ambitos humanos, profesionales, sociales, técnicos, etc. Saber
actuar implica ser capaz de desplegar los instrumentos y las estrategias
necesarias dentro de una situacion comunicativa para alcanzar un fin
determinado, tal como se afirma en el fasciculo N°1 de las Rutas de
Aprendizaje ¢Qué y cdmo aprenden nuestros estudiante? Para VI ciclo

de Educacién Secundaria.

Un saber actuar en un contexto particular, en funcién de un
objetivo y/o la solucion de un problema. Este saber actuar debe ser
pertinente a las caracteristicas de la situacion y a la finalidad de
nuestra accion. Para tal fin, se selecciona o se pone en accion las
diversas capacidades y recursos del entorno (Rutas de
Aprendizaje; 2013: 20).

Para este trabajo, se tomo en cuenta la competencia que abarca la

Comprensidn lectora escrita, ya que se elabord una prueba escrita para
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esta competencia que es definida por las Rutas de Aprendizaje del

Minedu (2013) de la siguiente forma:

Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en
variadas situaciones comunicativas segun su proposito de lectura,
mediante procesos de interpretacion y reflexion. (Rutas de
Aprendizaje; 2013: 20).

Esta competencia implica que el alumno logre 6 capacidades:

1. Se apropia del sistema de escritura.

2. Toma decisiones estratégicas segun su propdsito de lectura.

3. ldentifica informacion en diversos tipos de textos segun el propdsito.
4. Reorganiza la informacion de diversos tipos de textos.

5. Infiere el significado del texto.

6. Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto.

Para el desarrollo de este trabajo se tomd la capacidad N°5
Infiere el significado del texto, la cual tiene que ver con la verdadera
comprension lectora que se evalta. De esta se desprenden los siguientes
indicadores:

a) Formula hipdtesis sobre el contenido a partir de los indicios

(imagenes, titulo, capitulos, indice, expresiones clave, marcas en los

textos, iconos, versos, estrofas, dialogos) que le ofrece el texto.
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Este indicador quiere decir que el alumno es capaz de deducir qué sigue
en una secuencia de hechos, uniendo datos y vinculandolos para hallar el
hilo conductor de la situacién que se le presenta, siendo capaz asi de
encontrar el verdadero orden. Una inferencia propia de este indicador
seria la inferencia de secuencia que necesita descubrir la progresion
tematica, palabras anaforicas, marcadores textuales y otros recursos que

nos dan pistas para deducir.

b) Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con sentido

figurado y doble sentido, a partir de informacion explicita.

Este indicador quiere decir que el alumno es capaz de conocer lo
que quiere decir una palabra o una expresion, a través de sus
conocimientos previos y de los datos o pistas que localiza en el texto. La
importancia de esto reside en la comprension del mensaje, muchas veces
lo recibimos, pero por alguna palabra desconocida se genera un vacio en
el receptor. Esto es pobreza de vocabulario, mientras menos palabras se
conozcan y no se sea capaz de deducir el significado, mas problemas se

tendran en la comunicacion del mensaje.
c) Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes (personas,
animales), objetos y lugares en diversos tipos de textos con estructura

compleja.

Este indicador significa que el alumno es capaz de sefialar e identificar

las caracteristicas y cualidades no explicitas de distintas realidades, como
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las personas, el tiempo, los animales, los hechos, etc. Lo que le permitira
una mejor capacidad de discriminacion y diferenciacion de ellos

mediante la union de los datos que el autor le brinda.

d) Deduce relaciones de causa-efecto, problema-solucion y comparacion
entre las ideas de un texto con estructura compleja y vocabulario

variado.

Este indicador implica que el alumno sea capaz de descubrir el
efecto o la consecuencia de algo a través de su causa explicita, o
viceversa, asi como la solucién de un problema, muchas veces el alumno
no lo logra. Le cuesta deducir cuél es la causa de un hecho ya sea
personal o publico, no entienden el porqué, o a veces no pueden darle
solucion a los problemas que se les presentan en su desarrollo sintiéndose

mal, frustrados e incapaces.

e) Deduce el tema central, los subtemas, la idea principal y las
conclusiones en textos de estructura compleja y con diversidad

tematica.

Este indicador exige que el alumno sepa reconocer el tema y
subtemas que presenta el texto, es decir, entender, ¢de qué trata?, por lo
general a los estudiantes les cuesta lograr este indicador en textos
expositivos o informativos que son mas complejos y presentan mas
informacion que los otros. Asimismo la idea principal y las conclusiones

no explicitas.
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f) Deduce el proposito de un texto de estructura compleja.

Este indicador significa que el alumno logre entender para qué se
ha producido un determinado texto, que entienda que los textos poseen
un fin, que no surgen de la nada, sino que sigue un proceso; la intencion,
del autor, la recoleccidn de datos si es que se necesitan y la ordenacion de
las ideas para que el lector pueda comprender el propdsito del texto de

manera clara y objetiva.

A partir de estos conceptos, se siguid el siguiente esquema conceptual

para el desarrollo de este trabajo de investigacion:
COMPETENCIA DE VI CICLO DE COMUNICACION

Comprende criticamente
diversos tipos de textos

escritos

!

CAPACIDAD

Infiere el significado del texto

!

INDICADORES
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1. Formula hipétesis sobre el contenido a partir de los indicios
(iméagenes, titulo, capitulos, indice, expresiones clave, marcas en
los textos, iconos, versos, estrofas, dialogos) que le ofrece el
texto.

2. Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes (personas,
animales), objetos y lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

3. Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes (personas,
animales), objetos y lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

4. Deduce relaciones de causa-efecto, problema-solucion vy
comparacion entre las ideas de un texto con estructura compleja y
vocabulario variado.

5. Deduce el tema central, los subtemas, la idea principal y las
conclusiones en textos de estructura compleja y con diversidad
tematica.

6. Deduce el propdsito de un texto de estructura compleja.

2.2. Comprension de lectura

La comprension lectora es un proceso cognitivo, cuyo logro preocupa a
la sociedad por su enorme importancia en la vida del hombre. Es debido
a esta preocupacion que han surgido diversos intentos por
conceptualizarla a traves del tiempo, pero para este trabajo se tomaron

los siguientes autores:
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Felipe Alliende . y Mabel Condemarin . (1986), consideran que, el
alumno desarrolla un proceso muy complejo con numerosos factores
mezclados entre si; por esto las estrategias para su comprension y las
técnicas para medirla se deben escoger con sumo cuidado.

Esto quiere decir, que la comprension lectora es un proceso
complejo, cuyas caracteristicas, estrategias y metodologia deben ser
dominadas por el docente, de ese modo él ayudard a sus alumnos a
alcanzarlas. Por los resultados de los exdmenes PISA parece ser que esto
no se cumple, pues los estudiantes se ubican en el Gltimo puesto en la
evaluacion del 2012.

Muchas veces, no se le da la importancia debida a esta habilidad y
los alumnos no la logran desarrollar. El desarrollo de esta, no se trata
solo de reconocer y localizar informacion explicita, sino de ir mas alla
del texto, de lograr descubrir informacion oculta, tal como lo afirma
Khemais Jouini (2005: 95) quien sefiala que la comprension del discurso
implica una funcion inferencial muy compleja. El lector parte de lo
explicito en el texto para construir un nuevo modelo mental y finalmente
procesa mas informacién de la que ha leido, esto se debe a que une la
informacién del texto con sus experiencias previas. Asimismo lo hace
Cain, Oakhill, & Bryant (2004); de Vega, Cuetos, Dominguez, &
Estévez, (1999:) quienes afirman que la comprension lectora ha sido
descrita como wuna variable compleja mediatizada por diversas
habilidades y procesos cognitivos. La perspectiva cognitiva sobre la
misma, asume que esta se realiza por el procesamiento en distintos
niveles, desde los procesos méas basicos de percepcion y decodificacion

de las palabras hasta procesos de mayor nivel como la integracion del
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significado de las oraciones que componen un texto y la realizacion de
inferencias sobre informacion implicita. Esto quiere decir que la
comprension lectora no es un proceso facil, pero tampoco imposible. El
docente debe conocer todo lo relacionado a la comprension lectora:
evaluacion, estrategias, técnicas, tipologia textual, etc., de ese modo
puede dirigir y ayudar a los alumnos para que la logren, sin embargo, se
observa que muchas veces los docentes no estan preparados y no asumen
esta responsabilidad, sino que toman examenes estandarizados que no se
adaptan a las caracteristicas de los alumnos, o sino acuden a otras
instituciones para que evallen a sus alumnos, porgue ellos no se sienten
capaces de hacerlo, como ocurrié con los profesores del colegio Ricardo

Palma (Saman-Sullana).

Es asi que la comprensién lectora es un proceso complejo de
reorganizacion y construccion de nuevos esquemas cognoscitivos, a
partir de informacion explicita que presenta el texto junto a las
experiencias y conocimientos previos del alumno. Esto requiere de un
papel activo del estudiante; puesto que es él quien produce la

comprension lectora.

.2.2.1 Niveles de compresion de lectura

Son categorias o rangos que determinan el grado de profundidad
de la comprension lectora alcanzada por un alumno al enfrentarse a la
comprension de un texto. Encierran una serie de indicadores

predeterminados que caracterizan cada grupo de alumnos que se ubican
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en un determinado nivel. Si bien es cierto, las personas compartimos las
mismas capacidades y habilidades, se ha demostrado que no todos las
desarrollamos al mismo ritmo, esto se debe a numerosos factores como la
edad mental, el medio cultural, el nivel socioeconémico del alumno,
entre otros.

Los niveles de competencia se definen de acuerdo con unas tareas
que tienen rasgos comunes, tanto conceptuales como estadisticos, y que
permiten asignar a cada uno de los alumnos y alumnas una puntuacion
especifica en funcién de los items que ha respondido correctamente; por
otra lado, sirve para describir qué tipo de tareas es capaz de realizar el
alumnado que se sitta en cada nivel.

Las tareas pertenecientes a un mismo nivel comparten muchos
rasgos, mientras que difieren de las que se sitian en niveles superiores o
inferiores (PISA; 2009).

A continuacién, se presentan tipos de niveles de comprension

lectora, segun los siguientes autores:

2.2.1.1. Segun Alliende y Condemartin

Distinguen cinco niveles de comprension de lectura, basdndose en la

taxonomia de Barret (Molina Garcia, 1988):

%+ Comprension literal
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La comprension literal es el primer nivel y consiste en el desarrollo de
dos capacidades fundamentales: reconocer y recordar datos
explicitamente presentados en el texto.

Este nivel engloba a los lectores que aln estan en el proceso
inicial de la comprension lectora, pues aun no han desarrollado las
habilidades necesarias para la realizacion de inferencias y solo reconocen

y recuerdan informacién literal del texto.

% Reorganizacion de la informacion

Este segundo nivel consiste en reorganizar la informacion
explicita presentada en el texto mediante clasificaciones y sintesis.
Requiere del lector la capacidad de clasificar, realizar bosquejos,
resumenes y una sintesis final.

Este nivel engloba a los lectores con un leve desarrollo de la
comprension lectora, puesto que son capaces de clasificar, haciendo uso
de la capacidad de andlisis y de volver a integrar la informacion

desintegrada, mediante la capacidad de sintesis.
% Comprension inferencial
El tercer nivel implica que el lector una al texto los conocimientos

previos para inferir ideas principales o secundarias, datos temporales,

locativos, secuenciales, entre otros.
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En este nivel se ubican los alumnos que van més alla de la
capacidad de andlisis y sintesis de la informacion del texto y son capaces

de deducir informacidn no explicita a partir de datos explicitos en el texto

% Lectura critica o juicio valorativo

En este cuarto nivel se ubican los alumnos que han desarrollado
las habilidades necesarias para realizar una valoracion critica sobre el
texto leido, lo que implica la realizacién de inferencias como condicién
previa para este nivel.

.,

% Apreciacion lectora

En este nivel se ubican los alumnos que ademéas de tener las
habilidades para realizar un juicio valorativo del texto, son capaces de
realizar una metacognicion, es decir valorar y darse cuenta de los
procesos que realizan para deducir inferencias pronominales, Iéxicas,

textuales, etc.
2.2.2.2. Los niveles de comprension lectora de PISA
% Nivel 6 (Més de 698 puntos)
El logro de las tareas de este nivel demuestra una completa
comprension lectora. El alumno a partir de la integracion de la

informacién realiza multiples inferencias, comparaciones y contrastes
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detallados y precisos es capaz de reflexionar y evaluar criticamente un

texto complejo de tema desconocido.

% Nivel 5 (Entre 626 y 698)

Consiste en localizar y organizar informacién profundamente
implicita, haciendo inferencias sobre la informacién relevante. Se evalla
criticamente o se formula hipotesis a partir de conocimiento
especializado. Estas tareas de interpretacion y reflexion, requieren una
comprension completa y detallada de un texto cuyo contenido y forma no

es familiar al estudiante.

% Nivel 4 (Entre 553 y 626)

Consiste en localizar y secuenciar informacion infiriendo cual es
relevante para la tarea (recuperacion), hacer inferencias para construir el
significado de una parte del texto y tratar con ambigiiedades e ideas
expresadas negativamente (interpretacién). Por Gltimo, debe hacer uso de
conocimiento publico o formal para evaluar criticamente un texto
complejo o largo (razonamiento).Las tareas de este nivel en recuperacion

de la informacion requieren localizar y ordenar

%+ Nivel 3 (Entre 480 y 553)

El lector o lectora sabe localizar y, en algunos casos, reconocer la

relacion entre diversas informaciones puntuales, cada una de las cuales
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puede reunir multiples criterios. Las tareas de interpretacion requieren
integrar varias partes de un texto para identificar la idea principal,
comprender una relacion o establecer el significado de una palabra o
frase. Tener en cuenta diferentes caracteristicas para comparar, contrastar
0 categorizar. Reconocer la presencia de informaciones irrelevantes que
enmascaran la principal, asi como ideas contrarias a las esperadas o
formuladas en negativo. Las tareas de reflexion requieren realizar
conexiones o0 comparaciones, dar explicaciones o evaluar un aspecto de
un texto. Para algunas tareas de reflexion el alumnado debe mostrar una
comprension detallada a partir de conocimientos familiares y cotidianos o

de otros menos comunes.

% Nivel 2 (Entre 407 y 480)

Las tareas requieren localizar uno o mas fragmentos de
informacion que pueden ser inferidos o reunir determinadas condiciones
para encontrarlos. Reconocer la idea principal de un texto, comprender
relaciones o establecer el significado de un fragmento de texto cuando la
informacidn no esta resaltada o se necesita efectuar inferencias de bajo
nivel. Tarea tipica de reflexion en este nivel es establecer comparaciones
0 conexiones entre el texto y el conocimiento exterior a partir de

experiencias o actitudes personales.

% Nivel 1a (Entre 335 y 407)
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El lector o lectora sabe localizar uno 0 més fragmentos de informacion
expresada de forma explicita. Reconoce el tema principal o el propdsito
del autor en un texto sobre un tema familiar o hacer una simple conexion
entre informacion del texto y el conocimiento comdn y cotidiano. El
lector o lectora es expresamente dirigido para que considere los factores

relevantes de la tarea y en el texto.

% Nivel 1b (Entre 262 y 335)

En este subnivel el lector o lectora puede localizar una informacién
explicitamente sefialada en un lugar destacado de un texto corto,
sintacticamente simple en un contexto familiar, bien en una narracion o
bien en un simple listado. El texto normalmente le sirve de apoyo
mediante la repeticion de la informacién, dibujos o simbolos habituales.
Apenas hay informacion complementaria. En tareas que requieren
interpretacion, el lector o lectora puede necesitar hacer conexiones

simples entre informaciones cercanas.

2.2.2.3. Los niveles de comprension lectora del MED

El MED (Ministerio de Educacion del Per() sefiala tres niveles de
la comprension lectora. El primero, consiste en localizar y recuperar
datos explicitos en el texto y no demanda elaborar procesos
cognoscitivos en el alumno, sino repetir sin mucho esfuerzo la
informacidn que aparece en el texto. El segundo, es en si la verdadera

comprension lectora, pues conlleva realizar procesos cognoscitivos que
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forman nuevas estructuras mentales en el alumno. Tiene que ver con
deducir diversos tipos de inferencias y mientras mas inferencias se
realicen, mas elevado sera el nivel de comprensién lectora del alumno;
por ultimo, el nivel critico consiste en producir una valoracion a partir de

una mirada critica y reflexiva a una determinada situacion o accion.

A partir de lo expuesto anteriormente, se establecio tres niveles
(Bésico, Suficiente, Destacado) para la prueba de comprension lectora
inferencial que se aplicd a los alumnos de VI ciclo. De estos niveles se

hablara en el capitulo 3.

2.3. Evaluacion de la comprension lectora

Segun Allende y Condemarin (1986) una evaluacion objetiva de la
comprension lectora puede no ser posible por las variaciones individuales
de cada lector; sin embargo, si se parte de que la lectura es una
modalidad del lenguaje es posible evaluar la comprension lectora. Mas
aun si el educador conoce ciertos parametros del destinatario, edad
cronoldgica, grado escolar, condicion cultural y socioeconémica.
Proponen evaluar la compresiéon lectora en funcion del nivel de la
habilidad lectora del sujeto y la relacion con el grado del material
impreso y de esa forma hacer uso de procedimientos informales y
medidas con referencia a criterios, evaluaciones taxondémicas y test

estandarizados.
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Las evaluaciones taxonomicas son las mas extendidas, y consisten
en una lista de destrezas que el lector utiliza y con las cuales se enfrenta
al texto. Un buen ejemplo lo constituye la Taxonomia de Barret que
trabaja textos narrativos y establece la gradacion de comprension literal,
inferencial, critica y apreciativa; que se corresponden con los niveles de
lectura. Dentro de los test estandarizados, el que mas conocido es la

Prueba de Comprension lectora de Complejidad Linguistica Progresiva.

Al momento de evaluar el grado de comprension lectora que tiene
un grupo es necesario, haber establecido antes, los objetivos de la

evaluacion.

2.3.1 Objetivos de evaluar la comprension lectora

Johnston (1983) distingue tres propdsitos al evaluar la comprension
lectora:

2.3.1.1. Evaluacion diagnostica

Esta evaluacion busca recoger informacién especifica del grado de
comprension lectora de los alumnos para determinar las estrategias, el
ritmo a seguir, los materiales a utilizar y las decisiones que se deben
tomar para mejorar. Esta evaluacion es sensible al nivel individual de
cada alumno, puesto que se aplica a un grupo pequefio y atiende a sus

caracteristicas cognitivas, contextuales y socioeconémicas.
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Permite conocer las habilidades de comprension lectora desarrolladas, las
que estan en proceso Y las que aun no han iniciado. No busca etiquetar al
estudiante como mal o buen lector, solo conocer su estado para
determinar qué se debe hacer.

En este sentido es de vital importancia contar con una evaluacion de este

tipo al iniciar cualquier proceso educativo

2.3.1.2. Seleccion y clasificacion de sujetos

Esta evaluacion evalla una extensa, amplia y diversa poblacion,
estableciendo pardmetros para obtener informacién uniforme; sin
embargo, ha sido duramente criticada por no atender las caracteristicas
peculiares de cada grupo de alumnos. No se contextualizan los textos, ni
las preguntas ni los indicadores a las caracteristicas de los grupos
evaluados de acuerdo a su medio social, cultural y econémico, sino que
se parte de una misma base para todos. La falta de adecuacion no permite
una evaluacion real y profunda. A pesar que carece de carécter
diagnostico, muchos la utilizan como tal para la toma de decisiones, lo

que es algo no valido.

Dependiendo de la necesidad se podrd aplicar este tipo de

evaluacion aunque teniendo en cuenta sus limitaciones.

2.3.1.3. Evaluacion de caracter general o administrativo
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Esta evaluacion busca evaluar los sistemas educativos de las
poblaciones, es decir como y de qué forma trabajan. Algunos de sus
resultados son; ausencia de profesorado especialista, falta de recursos,
capacitaciones regulares, calidad de la ensefianza, etc. Tienen un caracter
general y estan dirigidas a la toma de decisiones del sistema
administrativo. La evaluacion se aplica a sujetos que varian ampliamente

en su nivel de habilidad.

Este tipo de investigacion es propia de las instituciones educativas
y tiene una finalidad muy especifica, evaluar su forma de trabajo, ver

qué decisiones toman, para valorar si son las mas acertadas

2.3.2. Técnicas para evaluar la comprension lectora

Puesto que la comprension de lectura no es un proceso observable

directamente, se necesita de técnicas para evaluarla.

2.3.2.1. Segun Manuel Montanero Fernandez (2004)

% PREGUNTAS OBJETIVAS O SEMIOBJETIVAS:

Consisten en formular después de la lectura, preguntas objetivas o
semiobjetivas breves con una respuesta cerrada, es decir, una respuesta
correcta acompafada de otras que buscan distraer al lector (distractoras),
para que de ese modo el alumno despliegue sus habilidades de

comprension lectora en busca de la informacidn que se le pide.
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% PENSAMIENTOS EN VOZ ALTA Y REGISTROS DE
OBSERVACION:

Consiste en grabar (magnetofonicamente o en video) las
reflexiones que los estudiantes realizan en voz alta durante la lectura de
un texto, para poder analizarlos después, de manera detallada y fidedigna.
Muestra algunos procesos que los alumnos desarrollan estratégicamente
en su interaccién con el texto y permite fundamentalmente valorar
inferencias referenciales durante la lectura. No tiene cuantificacion
objetiva sino cualitativa, necesita de la preparacion previa del sujeto y
demanda excesivo material, ademas implica el riesgo de interferir en el
proceso de comprension lectora, ya que se tiene que estimular a los

alumnos para que hablen acerca de lo leido.

< ANALISIS DEL CONTENIDO DE RESUMENES Y PROTOCOLO
DE RECUERDO LIBRE:

Consiste en pedir al alumno que después de leer el texto elabore un
resumen de lo leido, de ese modo el evaluador analiza el protocolo de
recuerdo libre a traveés del resumen. Se evalla el producto de la
representacion semantica generada por el sujeto, utilizando diversos
métodos de analisis. Algunos de estos métodos se encuentran altamente
formalizados, de modo que permiten establecer comparaciones

cuantitativas con la representacion proposicional del contenido original.
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< ANALISIS DEL CONTENIDO DE ESQUEMAS Y GRAFICOS:

Es una técnica muy adecuada para trabajar con textos expositivos,
puesto que consiste en el analisis del contenido de esquemas y gréficos
de informacién sobre un tema objetivo. Ademés de una valoracion
cualitativa, la cuantificacion puede hacerse teniendo en cuenta tres
criterios: la cantidad y calidad de las relaciones jerarquicas que el alumno
ha sido capaz de elaborar, comparandolo con un mapa-modelo; el
namero de niveles de la representacion jerarquica; y el nimero de nexos
transversales que representen las relaciones semanticas entre diferentes

ramas de conceptos.

De esta clasificacion se rescata la técnica de preguntas objetivas o
semiobjetivas que demandan una informacién precisa del texto. El
alumno debe elegir entre una respuesta correcta y otras distractoras, por

lo que el factor azar se reduce en su eleccion.
2.3.2.2 Segun Maria J. P. Zorrilla (1988)
< EVOCACION O RECUERDO LIBRE:

Después de leer el texto se le pide al alumno que evoque lo leido,
es decir que hable de lo que ha entendido. Este procedimiento requiere la
capacidad de produccién textual y es de facil aplicacion; puesto que su

elaboraciéon no posee mucha complejidad ni preparacién. Presenta

dificultad para la interpretacion y evaluacion de lo evocado. En este
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sentido ha existido poco acuerdo en los procedimientos empleados por
distintos autores a la hora de asignar el puntaje a esta evaluacion.
% PREGUNTAS DE SONDEO:

Son una variedad de los procedimientos de evocacion o recuerdo
libre. Consisten en formular una serie de preguntas de sondeo después
que el sujeto ha leido el texto, de ese modo el alumno va identificando y
procesando informacion precisa para elaborar sus respuestas. EIl uso de
este procedimiento presenta una serie de problemas; el primero, (comln a
otros tipos de cuestionarios) es que no existe un método sistematico de
generar preguntas adecuadas y que sea consistente a lo largo de los
distintos textos; otro problema, es que su uso no garantiza que se haya
agotado toda la informacion que el lector ha recogido del texto (Royer y
Cable, 1975). Igualmente, no esta claro si existe una diferencia de tipo
cualitativo entre la comprension de la informacion evocada libremente y
aquella obtenida a través de preguntas de sondeo o bien si se trata
Unicamente de una diferencia en el nivel de recuperacion de la
informacién. Esta técnica demanda un gran consumo de tiempo y su

administracién y correccidn requieren practica y entrenamiento.
s PREGUNTAS ABIERTAS:

Permite obtener informacién de caracter diferente a la que se
obtiene con la evocacion libre ya que dichas preguntas facilitan un tipo

de procesamiento de informacion almacenada distinto al puramente

memoristico. Asi, por ejemplo, determinadas inferencias que el buen
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lector puede hacer durante la lectura puede no hacerlas el mal lector si las
preguntas de sondeo no le sugieren la utilidad de dichas inferencias. En
este tipo de preguntas persiste el problema de que se requiere el uso por

parte del alumno de estrategias de produccion, aunque en menor medida.

% CUESTIONARIOQOS:

Consiste en responder una serie de preguntas después de leer un
texto; cada una de ellas busca que el alumno desarrolle una serie de
destrezas diferentes que permitan recoger informacion también de
caracter diferente. Se han utilizado a través de la historia por su gran
utilidad.

< ITEMS DE VERDADERO/FALSO:

No presenta mayor complejidad, puesto que se elabora una
pregunta con dos alternativas, una es la correcta y la otra es la distractora.
Permite plantear una gran cantidad de items en poco tiempo y con pocos
recursos; sin embargo al puntuar estas pruebas para evaluar la
comprension lectora, existe la probabilidad de 50% de que la respuesta
haya sido elegida al azar, siendo dificil determinar por qué el alumno

marco correcta o incorrectamente.

<+ PREGUNTAS DE ELECCION MULTIPLE DE ALTERNATIVAS:
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Aunque no es una tarea facil es uno de los procedimientos méas
empleados para evaluar la comprension lectora. Consiste en la
elaboracion de preguntas con varias alternativas, de entre ellas una es la
correcta y las demas son las distractoras; a diferencia de los items
verdadero y falso, requiere de la activacion de los proceso mentales para
hallar la respuesta. Puede ser aplicado a un gran numero de personas y
reduce el factor azar, permitiendo tener mas informacion al evaluador.
Una de sus desventajas es que el evaluador al considerar solo una
respuesta correcta, esta limitando la capacidad del lector, ya que recientes
avances han sefialado que un lector creativo puede ir mas alla de las
implicancias convencionales y extraiga inferencias que se considerarian

incorrectas si solo se admite como valida una de la respuestas.

% LAS REDACCIONES:

Parte del postulado que para elaborar de un mensaje primero se
debe comprender, por ello algunos optan por esta técnica de evaluacion.
Consiste en pedir al alumno que cuente lo que recuerde, o extraiga las
ideas principales; la precision con que lo haga determinara su grado de
comprension lectora.

Entre sus desventajas al utilizar esta técnica tenemos; el de validar
conceptualmente las redacciones como medios, la determinacién de unos
criterios objetivos y claros para evaluar la produccion oral o escita y la
subjetividad que supone la valoracion individual de la redaccion de cada
lector.
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A partir de estos conceptos, se concluye que la evaluacién no es un
proceso facil de realizar, puesto que implica tener cuidado al momento de
elegir las técnicas adecuadas para medir el grado de comprension lectora
del alumno. Si bien es cierto todas poseen limitaciones tato en su
elaboracion como en su puntuacion objetiva, las que se deben obviar
definitivamente son las pruebas con items verdadero/ falso, ya que poseen
un 50% del factor azar, y no se sabe si el alumno marc6 correcta o
incorrectamente al azar, pues existe igual posibilidad de que haya sido asi
0 no. En las pruebas de evocacion libre se limita al alumno, ya que se
espera que recuerde todo lo que pueda del texto, pero no ayuda a
reconocer si ha comprendido el texto, puesto que tiene un caracter
memoristico.

Por ello, las preguntas de opcién multiple parecen ser las mas
indicadas, a pesar de que como todas, tiene sus propias limitaciones. Al
enfrentar al alumno con mé&s de un alternativa, se estd demandando la
activacion de otros procesos cognitivos para discriminar la informacion
correcta que se le pide de las distractoras, reduciendo al mismo tiempo el
porcentaje del factor azar. Estas se relacionan con las pruebas objetivas y

semiobjetivas de Montanero.

2.4. Enfoque comunicativo textual

El DCN (2009) sefala que el enfoque comunicativo textual apunta
al aprendizaje de nuestra lengua en pleno ejercicio, es decir, el alumno
debe aprender a utilizar su lengua en un contexto real a él, partiendo de

situaciones comunes a su desarrollo personal y social, ademas se debe
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responder a sus intereses y necesidades. El profesor esta Ilamado
entonces a abandonar los postulados anteriores de ensefianza que
conciben al alumno como un ente memorista y repetitivo sin voz ni voto
en el aprendizaje; y debe estimular y promover que el conocimiento parta
del alumno, que sea él quien lo construya, a partir de la reflexion, del
conflicto cognitivo y de las situaciones reales que vive dia a dia. El
aprendizaje gira en torno al alumno, se va configurando y adaptando
conforme a su ritmo, necesidades e intereses. Se pretende que aprenda
para la vida, para el dia a dia, demostrando la adquisicién de las

competencias comunicativas propuestas.

El &rea persigue el dominio del castellano para promover la
comunicacion entre todos los peruanos, pero igualmente,
promueve el respeto por las formas expresivas propias de cada
comunidad, valorando asi, la diversidad linguistica del pais.
En este sentido, se aspira a que los estudiantes dominen su
lengua materna, sea la originaria o el castellano. Por otro
lado, las capacidades comunicativas permiten a los
estudiantes acceder a multiples aprendizajes, Utiles para
interactuar en un mundo altamente cambiante y de
vertiginosos avances cientificos y tecnologicos. El area
también persigue que los estudiantes se familiaricen con el uso
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, lo
cual implica conocer y manejar otros codigos, como las

imagenes fijas o en movimiento, o los codigos necesarios para
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la comunicacion de las personas con necesidades especiales,
atendiendo asi a la educacion inclusiva”( DCN 2009:341).

Las competencias comunicativas que Se proponen son tres:
Expresion y comprension oral, que consiste en expresarse con claridad,
fluidez, coherencia y persuasion; Comprension de textos, que consiste en
otorgar sentido a un texto a partir de las experiencias previas del lector y
su relacion con el contexto, este proceso incluye estrategias para
identificar la informacion relevante, hacer inferencias, obtener
conclusiones, enjuiciar la posicion de los demas y reflexionar sobre el

proceso mismo de comprension, con la finalidad de autorregularlo.

Si bien es cierto, se plantea que se debe trabajar con el Enfoque
comunicativo textual en las aulas peruanas, lo que implica una
participacion activa del alumno y convertirlo en el protagonista del
aprendizaje, muchas veces esto no se hace, el docente sigue
concibiéndolo como agente pasivo, y no se propicia su aprendizaje por
descubrimiento, sino que se le acostumbra a ser copista. En casos peores,
el docente llega y dicta su clase, sin involucrar al alumno en el proceso,

convirtiéndolo asi en un mero receptor de contenidos.

2.4.1. Comprender distintos tipos de texto.

Bernardez (1982) define el texto como: “Unidad lingiiistica
comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana, que

posee caracter social. Se caracteriza por su cierre semantico y
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comunicativo y por su coherencia, debido a la intencion comunicativa del
hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos

conjuntos de reglas: las de nivel textual y las del sistema de la lengua”

Segun esto, el texto es la unidad comunicativa intencional emitida
por el hombre. Al hablar de coherencia, se nos habla de una propiedad
que posee todo texto bien formado; ya que consiste en la organizacién de
las palabras del texto en torno a un tema especifico, al cual se debe su
existencia. La coherencia le da claridad, unidad y orden al texto, gracias a
la cohesidn que permite enlazar y unir las palabras de acuerdo a las reglas
y normas predominantes en una lengua y, de ese modo nuestro
interlocutor puede comprender mejor el mensaje, pues no son un
conjunto de palabras inconexas, sino que se relacionan ordenadamente en

un mismo fin.

Oscar Loureda Lama (2003) sefiala que el texto no es una mera
sucesion de oraciones de significado transparente, sino que es una
realidad comunicativa, con significado y autonomia propia, producto
altimo del habla; ya que es producto de una actividad social que es el
acto comunicativo y al establecer esta relacion converge informacion

tanto explicita como implicita.

Es asi que el texto es producto ultimo del habla; el emisor elabora
el mensaje de acuerdo a la intencion y ordena las palabras de este con el
fin de darle la mayor claridad y sentido, las personas no emitimos

palabras sueltas sin sentido, sino textos, unidades con autonomia propia.
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Produciéndose de ese modo, distintos tipos de textos que se deben

comprender para ser un lector eficaz.

2.4.1.1. Tipologia textual

Antes de presentar los conceptos de tipologia textual que se han
trabajado en esta investigacion, se debe hablar sobre los dos grandes
grupos que tradicionalmente han dividido los textos; el género literario y
el no literario. Se habla de género literario si el autor busca la belleza del
mensaje, primando la subjetividad y se divide en tres clases de textos: el
narrativo que cuenta los hechos ocurridos a unos personajes dentro de
unas circunstancias temporales y espaciales, escrito en prosa; el lirico
que engloba poemas, odas, himnos, elegias, entre otros, escrito en verso
y el dramatico escrito la para representacion. Se habla de género no
literario cuando no prima la subjetividad del autor; es decir, informa de
una realidad alejada de la emotividad y se divide en textos cientificos e

informativos.

Ahora, es verdad que existe gran variedad de tipologias textuales
segun los criterios que se escojan, ya sea al partir de las caracteristicas
verbales, del texto, por los rasgos pragmaticos, por la forma, por la
funcién, etc.; pero para este trabajo se ha dividido la tipologia textual de

dos formas:

a) Segun el caracter cognitivo
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Oscar Loureda Lama (2003) sefiala que la tipologia textual de Werlich
ha sido una de las méas aceptadas, ya que tiene en cuenta dos criterios
fundamentales: los datos del contexto extralingistico y las estructuras de
las oraciones, ademas sostiene que Werlich concibe que la forma de los
textos estd intimamente relacionada con los procesos de categorizacion

del pensamiento. De ese modo plantea 5 tipos de textos:

X/

% Textos narrativos: Narra una serie de hechos ocurridos a unos
personajes en un contexto (circunstancias temporales, espaciales). La
estructura temporal se forma a través de verbos que indican acciones;
abundan los tiempos pretéritos, los adverbios de lugar y tiempo que

permiten situar y narrar los hechos que realizan unos personajes.

X/

% Textos descriptivos: Describen una serie de atributos fisicos o
psicoldgicos de una realidad que por lo general es estatica. Predomina
el uso de los verbos copulativos, asi como los tiempos verbales;
presentes e imperfectos.

% Textos expositivos: Informa de hechos reales y objetivos. La

estructura verbal predominante incorpora el verbo ser o similares con

un predicado nominal, o el verbo tener combinado con un objeto
directo. El proceso cognitivo implicado es el del anlisis o sintesis de
ideas y conceptos: se dice algo de un tema.

e

% Textos argumentativos: Se busca defender o convencer sobre una
idea, mediante argumentos. La argumentacion incluye una

contraposicion de ideas.
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X/
°

Textos instructivos: Indican el procedimiento para realizar una
accion. Predominan los verbos en modo imperativo, en una

enumeracion o lista cuyo proposito es indicarnos como hacer algo.

Esta variedad de textos implica que el hablante estructura las
oraciones segun la intencién del mensaje; ya sea, narrar algun hecho real
o ficticio, describir las caracteristicas fisicas o psicoldgicas de una
realidad, exponer objetivamente informacion sobre algo, argumentar una

idea emitida o instruir sobre los pasos para conseguir un fin.

b) Segun el formato

En el Marco para la evaluacion de la comprension lectora PISA
(Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes) se

distingue 2 tipos de textos segun el formato: continuos y discontinuos.

% Los textos continuos estan formados por oraciones que se organizan
en estructuras mayores de forma sucesiva y progresiva. Establecen un
vinculo de dependencia entre ellas y requieren una lectura lineal por
parte del lector, el lector sigue un orden establecido sin necesidad de
dar saltos de una parte a otra del texto (Caridad y Moscoso; 1991).
Aqui se ubican los textos narrativos, expositivos, descriptivos,

argumentativos, instructivos.

Los textos discontinuos no siguen la estructura secuencial de los

anteriores. Su comprension requiere el uso de estrategias de lectura no
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lineal. La comprension de estos textos requiere del uso de estrategias de
lectura no lineal que propician la busqueda de interpretacion de la
informacion de forma maéas global e interrelacionadas. Rompen la
linealidad remitiendo al lector a otras partes del texto.PISA se basa en
las descripciones corrientes del formato de los textos. Se encuentran
cuadros y gréaficos, mapas, tablas, diagramas, formularios, avisos,

afiches, catalogos, invitaciones, etc.

En la vida diaria es comun observar distintos tipos de textos
continuos y discontinuos. Los primeros, por lo general, brindan al lector
mas informacion de forma secuenciada. Los textos discontinuos en
cambio son méas funcionales, ofrecen datos concisos y especificos, de

manera que la vista lectora enfoca inmediatamente los datos.

Para la elaboracion de la prueba escrita del presente estudio, se

trabajo con tres tipos de textos partiendo de una clasificacién de géneros

textuales:
Segun el Segun el Titulo del Autor
(9] .
u NO tipo formato texto
< | LITERA IV Festival No
|_
ﬁ RIO Publicitari | Discontinuo de Teatro identifica
(== o
8 o (volante) para Nifios do
o4
2 Continuo Periquito Javier
‘L -
O | LITERA Lirico Sologure
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RIO (poema) n

Narrativo Continuo El caballero | Abraham
(cuento) Carmelo Valdelo

mar

Cuadro 1. Resumen de tipologia de textos utilizados en la prueba de VI ciclo de

comprension lectora.

2.5. La comprension inferencial

2.5.1. Concepto de inferencias

Segun Allwood (1986), las inferencias son procesos cognitivos
que permiten al hombre obtener datos nuevos a partir de datos explicitos
en el texto, es decir, que el lector va mas alla de la informacion planteada

de forma literal por el autor.

Para Carroll y Person y Johnson las inferencias son actos
fundamentales de la comprension lectora, ya que permiten dar sentido a
diferentes palabras, unir proposiciones, frases y obtener un nuevo
producto a partir de ello. Capacidad que permite al lector deducir la
informacion implicita y necesaria para comprender el texto en aspectos
particulares y en su totalidad.

Dicha tarea podria realizarse de una manera cuasi automatica y
consistiria, basicamente, en la extraccion de la informacion de la base del

texto, esto es, de la informacion explicitada en el texto. Pero la realidad
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no suele ser tan simple y mecanica ya que, por un lado, los textos u otras
formas de discurso suelen presentarse con oraciones que pueden contener
varias ideas y proposiciones y, por otro lado, otras ideas y proposiciones
relacionadas con lo leido se afiaden desde el conocimiento previo del

lector (Escudero y Ledn, 2004).

“la inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste
en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension (...) Puesto que las
lagunas de comprension son un hecho habitual en la lectura, la
inferencia se convierte en una habilidad importantisima para
que el alumno adquiera autonomia” (Cassany, Luna y Sanz;

2000.)

A partir de estos conceptos, se concluye que inferencia es un
proceso cognitivo, complejo, que consiste en construir informacion no
explicita, a partir de datos que si lo estan en el texto y a partir de las
experiencias del lector, de sus conocimientos previos sobre el tema u

otros que le permitan comprender el tema que lee.

Es verdad que cualquier proceso de comprension del discurso
conlleva un fuerte componente inferencial presente, tanto en el dominio
local del procesamiento de oraciones, como en el mas global o
situacional en el que se sitta el discurso. Ambos niveles se consideran

interrelacionados.
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2.5.2. Tipologia de las inferencias

Para este trabajo se ha dividido la tipologia inferencial, siguiendo el
trabajo de Barret (1968 ) y Escudero Dominguez (2010)

2.5.2.1. Siguiendo a Barret (1986)

% Inferencias segun la tarea demandada:

Felipe Alliende y Mabel Condemarin en su libro Lectura: teoria,
evaluacion y desarrollo hace referencia a la taxonomia de Barret donde
muestra la clasificacion de las dimensiones cognoscitivas de la
comprension lectora que hace el autor, considerando la comprension
literal y la comprension inferencial. Dentro de la comprension inferencial

menciona 5 tipos de inferencias que se pueden realizar:

1.- Inferencia de detalles; se conjetura detalles adicionales que el autor

podria haber incluido para hacer méas interesante el texto.

2.- Inferencia de ideas principales; se extrae la idea principal, tema que

no se muestra de manera explicita en el texto.

3.- Inferencia de secuencia; que demanda en el alumno determinar el
orden de las acciones si su secuencia no esta de forma explicita en el

texto.
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4.- Inferencia de causa y efecto; requiere plantear hipotesis acerca de las
motivaciones de los personajes y de sus interacciones con el tiempo vy el
lugar. También implica sobre las causas que actuaron sobre la base de
claves expliicitas presentadas en la seleccion

5- Inferencia de rasgos de personajes; consiste en determinar
caracteristicas de los personajes que no se presentan explicitamente en el

texto.

La importancia de conocer esta tipologia, radica en poder definir las
inferencias que se trabajan en la prueba de comprension lectora
inferencial, y asi tener claro que se va a evaluar en cada pregunta y qué
proceso cognitivo demandaré en el estudiante de V1 ciclo evaluado.
2.5.2.2. Siguiendo a Inmaculada Escudero Dominguez:

Inmaculada Escudero Dominguez (2010) en la revista “Las inferencias en
la comprension lectora: una ventana hacia los procesos cognitivos en
segundas lenguas” recoge los siguientes tipos de inferencias:

a) Inferencias segun los recursos cognitivos implicados:

Segun este criterio, dependiendo de la cantidad de recursos que el lector

debe poner en juego para realizar las inferencias pueden agruparse:
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1. Automadticas: Se realizan de manera no consciente, apenas consumen

recursos cognitivos y se generan en un corto espacio de tiempo.
Estratégicas: Requieren de la puesta en marcha de estrategias por
parte del lector, lo que conlleva una mayor cantidad de tiempo como
consecuencia de un mayor nivel de procesamiento (McKoon y
Ratcliff, 1992).

b) Inferencias por la direccion de las inferencias:

1.

Inferencias hacia atrds o retroactivas: suponen la busqueda de los
antecedentes o lo que se haya podido leer o producir con

anterioridad.

Inferencias hacia delante o proactivas; predicen informacién
derivada de lo que se esta leyendo en ese momento y de las
expectativas que genera el lector. Estas inferencias se han

denominado también explicativas y predictivas.

¢) Por su necesidad en la comprension

1.

Inferencias necesarias u obligatorias: si la realizacion de la
inferencia considerada contribuye decisivamente a la formacién de
un modelo mental adecuado. Entre las inferencias necesarias para la
comprension, suelen incluirse las inferencias “puente”, la repeticion
de argumentos, las inferencias anaforicas y las antecedentes

causales.
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2.

Inferencias no elaborativas: si s6lo sirve para “enriquecer” el

modelo mental (Clark y Haviland, 1976; Reder, 1980). Entre las

inferencias no necesarias para la comprensién o elaborativas se

incluyen las inferencias hacia  delante o proactivas, las

instrumentales y las predictivas.

d) Por el nivel de procesamiento de cada inferencia

1.

Carécter local

Las inferencias que contribuyen al establecimiento de la
coherencia local establecen una conexién o "puente" entre dos
frases, tratando de unir la informacién que en ese momento se
estd leyendo con la que se acaba de leer, como seria el caso de
las inferencias automaticas (McKoon y Ratcliff, 1992).
Probablemente, la forma mas simple de coherencia local lo
encontramos en la anafora, que se produce cuando un pronombre
0 un nombre tienen que ser identificado con un nombre 0 una
frase mencionados previamente.

Carécter global

Por su parte, las inferencias que contribuyen a la coherencia
global permiten la conexion entre partes muy distantes en el
texto o entre este y el conocimiento previo del lector. Las
inferencias instrumentales y predictivas son ejemplos de este tipo

de inferencias.
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e) Por la fuente de informacion:

1. inferencias basadas en el texto: la fuente principal a la que acude
el lector para recoger la informacion que utilizard para generar la

inferencia es el texto.

2. Inferencias basadas en el conocimiento: la fuente principal es el
conocimiento previo del lector (Graesser, Swamer, Bagget y Sell,
1996). Autores como Trabasso y Magliano (1996) afiaden una
tercera fuente de informacién que proviene de otras inferencias
realizadas anteriormente y que reside en la memoria de largo

plazo.

) Nivel de representacidn en el que se lleva a cabo la inferencia

1. Generadas durante la construccion de la estructura proposicional
consistirian en asociaciones entre conceptos y tienen el objeto de
mantener la coherencia local.

2. Durante la construccién del modelo de la situacion, sin embargo,
tendrian lugar las inferencias elaborativas. Estas inferencias tratan de
contextualizar la informacion, permitiendo generar una interpretacion
coherente de lo leido. Un claro ejemplo es el caso de las inferencias

predictivas.

Escudero, también afirma que este esfuerzo por establecer una taxonomia

adecuada de las inferencias conlleva algunas limitaciones. Esto se debe al
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grado excesivamente general y ambiguo que adquieren las taxonomias
resultantes, también porque los criterios adoptados por los diferentes
autores no siempre coinciden, lo que puede generar problemas de
equivalencia entre las mismas inferencias al denominarlas o clasificarlas
con diferentes etiquetas. Por eso, partiendo de la dificultad de contar con
una taxonomia clara y precisa a seguir, y de los conceptos anteriores, se
ha propuesto 10 inferencias para el presente trabajo. Estas seran descritas

en el capitulo de metodologia:

1 Inferencias globales de un texto leido
2 Inferencia de intencion del texto leido
3 Inferencias de causa-efecto

4 Inferencias de estado

5 Inferencias de utilidad

6 Inferencias de sentimiento

7 Inferencias de intencion de texto

8 Inferencias de agente

9 Inferencias de accion
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10 Inferencias de secuencia

Cuadro 2. Resumen de inferencias utilizadas en las preguntas formuladas en la prueba

de VI ciclo de comprensidn lectora.

2.6. La eficiencia de las evaluaciones de la comprension

lectora

El término eficiencia nacid en el ambito econémico y actualmente
se aplica a diversos ambitos del saber humano como la salud, la
educacion, el derecho, etc.

Alejandro Bouza Suarez sefiala en la revista cubana de Salud Pablica

(2000) que el término eficiencia expresa el poder lograr un efecto, una

consecuencia, un propdsito en relacién a los recursos que se han

utilizado.

EFICIENCIA: Es la relacién recursos/resultados bajo condiciones reales:
Recursos

Eficiencia=

Resultados

Para Alexis Codina (2005) la eficiencia es un “paradigma
importado” de la teoria econémica, que ha orientado el trabajo de las
organizaciones y sus dirigentes durante décadas. Engloba la relacion
entre insumos (gastos) y resultados (ingresos), su expresion es la

reduccidn de los costos, o los costos minimos
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La eficiencia hace énfasis en: los medios, hacer las cosas correctamente,
resolver problemas, ahorrar gastos, cumplir tareas y obligaciones,

capacitar a los subordinados, aplica un enfoque reactivo.

La eficiencia se concentra en como se hacen las cosas, de qué modo se
ejecutan.
En la Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE, 2001) se
conceptualiza eficiencia de la siguiente manera:
Eficiencia

“(Del lat. efficientia)f. Capacidad de disponer de alguien o de algo

para conseguir un efecto determinado”

Este concepto sefiala que para ser eficientes se debe tener la
habilidad para hacer uso adecuado de los recursos que se han planteado
para alcanzar un fin. Si se propone en un proyecto, empresa u
organizacion que se va a lograr un objetivo mediante determinado
instrumento, entonces se debe alcanzar solo con ese instrumento, si no se
logra, significa que no se ha sido eficiente.

Es asi, que este trabajo se concentra y pone énfasis en el instrumento (la
evaluacion escrita) para demostrar su eficiencia en la evaluacién de la
comprension lectora inferencial; teniendo como base los resultado
obtenidos en la aplicacion de la evaluacién escrita a alumnos de VI ciclo

del colegio Ricardo Palma (Sullana-Piura).

Eficiencia = evaluacion escrita

Puede medir la comprension lectora
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Inferencial de alumnos de VI ciclo

2.6.1. Aspectos determinantes de la eficiencia.

Para determinar la eficiencia de una prueba escrita no existen unos
parametros establecidos; por ello, en este trabajo se recogen aportes
significativos sobre algunos autores, respecto a los factores que permiten

determinar la eficiencia de una prueba:

Jesus Pérez Zorrilla (2005) afirma que “desde sus comienzos la

evaluacion de la lectura ha presentado una serie de problemas. El
principal estriba en la falta de un marco tedrico claro y definido del
concepto de lectura” Esto quiere decir, que para que alguien elabore y
aplique un examen, debe contar con un buen marco tedrico que le dé la
claridad necesaria para saber qué es cada concepto.
También sefiala que “es preciso considerar qué objetivos tiene ya que el
caracter de la evaluacién y los procedimientos que vayan a ser empleados
dependen de dichos objetivos” Por ello, una prueba que se ha elaborado y
aplicado sin tener claro para qué se esta haciendo, se le esta restando
eficiencia.

“En el caso de la lectura no es valido el azar para la seleccion de
textos, ya que lo que interesa averiguar es el grado de inferencia y de
relacion que lleva a cabo el sujeto entre la informacion que de hecho ya

posee y la que proporciona el texto”
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“Con respecto a los cuestionarios de comprension, no existen reglas para

generar las preguntas que deben incluir”.
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CAPITULO III:
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este tercer capitulo se presenta el paradigma que se siguié en
este estudio, el tipo de investigacién; asi como la descripcion de las
técnicas que se siguieron para evaluar la comprension lectora, la
poblacién, el instrumento aplicado (textos, indicadores, inferencias,
items), la muestra que se utilizé en la recoleccién de los datos y la
descripcion de los niveles de comprension lectora inferencial

considerados en la prueba.

3.1. Paradigma

Este estudio esta orientado bajo el paradigma positivista, ya que se

propone demostrar la eficiencia de la evaluacion escrita a través del
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andlisis de datos cuantitativos y se sustenta en la estadistica descriptiva e
inferencial de los resultados; por eso, los resultados obtenidos establecen

una relacion sujeto/objeto de total independencia y neutralidad.

3.2. Tipo de investigacion

Constituye una investigacion descriptiva del paradigma
interpretativo, ya comprende la descripcién, registro, analisis e
interpretacion de los datos obtenidos a través de la aplicacion del
examen. Es decir, va mas alld de recoger y tabular datos. Supone
descomponerlos y encontrarles la razon de ser, el significado que poseen
en relacion al resto de la informacion. Jhon W. Best afirma que en
principio la sola descripcion de algo no es todo el proceso de la
investigacion, pero la recoleccion de datos y la referencia de las

condiciones dominantes son etapas necesarias.

3.3. Disefio de la investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se siguieron los siguientes
pasos: primero se elabord la prueba, para ello se buscdé 3 textos
adecuados, basandose en el formato textual, en la estructura 'y en el DCN,
se eligio la técnica para evaluar, las inferencias que se iban a trabajar y
las preguntas que se plantearon a partir de ellas. Una vez elaborado el
examen se aplicd a los alumnos de VI ciclo de educacion secundaria del
colegio Ricardo Palma (Saméan-Sullana). Después se corrigieron los

examenes y se procesaron los datos obtenidos mediante regla de tres
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simple para obtener los resultados que ubicarian a los alumnos en los tres
niveles de logro de comprension lectora inferencial. Finalmente se
analiza la eficiencia de la prueba aplicada y se presentan las conclusiones

del trabajo realizado.

3.4. Poblacién y muestra

Poblacion

El universo poblacional estuvo formado por 66 alumnos de VI
ciclo de educacion secundaria, inscritos en la Nomina de matricula 2013.
En Primer afo de secundaria hay 37 alumnos matriculados y en Segundo
hay 29 alumnos.

Las edades de los estudiantes que constituyen la poblacion oscilan
entre 13 y 16 afios de edad.
En el siguiente cuadro se observa la distribucion poblacional.

GRADO N° alumnos Edad oscilante
Primer afo de secundaria 37 12-16 afios de edad
Segundo afio de secundaria 29 13y 16 afios de edad
TOTAL 66

Cuadro 3. Poblacién de alumnos de VI ciclo de Educacién Secundaria del colegio
Ricardo Palma (Saméan-Sullana): Primer y Segundo afio de secundaria. Datos en

numeros de los alumnos evaluados.

Muestra
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Se aplicd el examen a 52 alumnos de VI ciclo de Educacion

Secundaria, debido a que ellos asistieron al colegio el dia de la

evaluacion.

VI ciclo de Educacion Sexo Total
SR Femenino Masculino

Primer grado 11 15 26
Segundo grado 15 11 26
Total 26 26 52

Cuadro 4. Muestra de alumnos de VI ciclo de Educacién Secundaria del colegio
Ricardo Palma (Samén-Sullana): Primer y Segundo afio de secundaria. Datos en

numeros de los alumnos evaluados

3.6. Técnicas que evaluaron la comprension lectora de los

alumnos

Dado que no se puede observar directamente la comprension
lectora que realiza un alumno por ser un proceso mental, se tiene que
hacer uso de técnicas para medir su nivel de desarrollo.

Para este trabajo se utilizaron preguntas objetivas de eleccion
multiple; las cuales consistieron en formular preguntas breves cuya
respuesta se ofrece cerrada (acompariada de distractores).

También se utiliz6 una pregunta abierta de respuesta corta y una pregunta
cuya tarea demandaba completar mediante nimeros el orden secuencial
de un hecho (1, 2,3, 4).
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Cabe resaltar que las preguntas multiples son las que predominan
casi de manera total en los items de la prueba. Esto se debi6 a que es una
de las técnicas mas empleadas en las evaluaciones de comprension
lectora (JesUs Pérez Zorrilla; 2005).

Este tipo de preguntas son las que mé&s predominan en los test de
medida de la comprension lectora debido a su caracter funcional y a su
gran eficiencia (Fleck, 1979; Gould, 1981).

Las respuestas siguieron la formula: 1 respuesta correcta y dos
distractoras, sumando en total tres alternativas; puesto que esta cantidad
reduce el factor azar, que seria mayor si fueran solo dos (Jesus Pérez
Zorrilla; 2005).

3.7. Descripcion del instrumento

El instrumento aplicado fue de elaboracién propia y surgi6 con el
objetivo de recoger informacion sobre el nivel de logro de la comprension
lectora inferencial de los alumnos de VI ciclo de Educacion Secundaria
del colegio Ricardo Palma.

Se trata de una prueba escrita ya que este tipo de instrumento
establece un contacto directo entre texto y sujeto; ademas al momento de
responder las preguntas le permite volver al texto escrito para contestar,
lo que seria algo dificil si fuera una prueba oral (Cain y Oakhill; 1999).

Para su valoracion se establecidé un puntaje en escala ordinal de
28 puntos (4 puntos de preguntas literales y 24 puntos de preguntas

inferenciales). A continuacion se describira con mas detalle su contenido;
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primero se hablara de los tres tipos de textos que se trabajaron, luego de

las inferencias planteadas y su relacion respecto al puntaje.

3.7.1. La validacion del instrumento

La prueba escrita de comprension lectora inferencial aplicada a los
alumnos de VI ciclo de Educacion Secundaria, no se valido debido a las
circunstancias y al corto tiempo con el que se cont6 para elaborarla. Sin
embargo, pasd por una previa revision de la Magister Gabriela Alcala
Adrianzén, docente de la facultad de Ciencias de la Educacién, quien
estuvo a cargo de dirigir la evaluacién. Ella revisd los textos, las
preguntas y las inferencias contenidos en la prueba. Una vez que ella
aprobd lo planteado en la evaluacion, se procedié a aplicar el examen a
los alumnos. Posteriormente, se evalud la eficiencia de esta prueba

mediante la comparacion de las Rutas de Aprendizaje

3.7.2. Descripcion de los textos:

El primer texto es no literario-publicitario (volante) de formato
discontinuo que promociona una serie de representaciones teatrales para
nifios; cuatro representaciones en enero y cuatro en febrero. El
responsable de este texto es la empresa “Arlequin & Colombina™.

Se eligio este texto de acuerdo al DCN (2009) que propone que
dentro de los conocimientos que deben adquirir los alumnos de VI ciclo,
deben estar los avisos publicitarios y su estructura. También, porque en la

vida diaria el alumno tiene un contacto directo con la publicidad, ya sea
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con la publicidad visual, oral o escrita. Siempre se le estd transmitiendo
informacién con un determinado fin y siempre existird en el mundo la
necesidad de promocionar un producto, un evento o un servicio.

Se determind para este texto 5 preguntas, 1 literal y 4
inferenciales. La pregunta literal fue el item n°1, ya que se demandaba en
el estudiante reconocer y sefialar de qué trataba el texto (respuesta
explicita en el texto). Las preguntas inferenciales abarcaron los items,
n°2, 3, 4, 5 y consistian en inferir la intencion del texto, la utilidad de
una determinada accidn y el dia especifico de una situacion planteada.

El segundo es un texto literario-narrativo (cuento) de formato
continuo con dos parrafos que cuentan las incidencias que se viven en un
hogar tras la llegada de un gallo, denominado “el caballero Carmelo”.
Cabe destacar que por las condiciones de la prueba solo se trabajo con un
fragmento del cuento, ya que este en su totalidad es muy largo y para el
fin de la prueba no era necesario. El autor de este cuento es el escritor
peruano Abraham Valdelomar.

Se eligio este texto de acuerdo al DCN (2009) que plantea dentro
de las lecturas para VI ciclo de secundaria cuentos peruanos y cortos,
debido a las caracteristicas contextuales y cognitivas del alumno.
También, porque en la vida diaria y desde muy pequefio el alumno tiene
un contacto directo con los textos narrativos, ya sea en el colegio, en el
hogar, en la calle, en situaciones formales e informales, siempre existe la
narracion de un hecho, de una anécdota, etc.

Se determin0 para este texto 5 preguntas, 1 literal y 4

inferenciales. La pregunta literal fue el item n°10, que demandaba en el
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estudiante reconocer y sefialar el sentimiento de un personaje (respuesta
explicita en el texto). Las preguntas inferenciales abarcaron los items,
n°6, 7, 8, 9 y consistian en inferir una idea global a partir del texto, el

estado de un personaje, una accion determinada y la causa de un hecho.

El tercero es un texto literario-lirico (poema) de formato continuo
que presenta las incidencias que cuenta Perico el de los Palotes a siete
pericotes sobre lo vivido al buscar a su prima. El autor de este poema es
el escritor peruano Javier Sologuren.

Se eligio este texto de acuerdo al DCN (2009) que plantea poesia
infantil dentro de las lecturas a los alumnos de este ciclo y porque en la
vida diaria el alumno tiene un contacto directo con textos liricos, ya sea
como expresion del mundo interno o de otra persona.

Se determind para este texto 5 preguntas, 2 literales y 3
inferenciales. Las preguntas literales fueron los items n°11 y 12, que
demandaban localizar y reconocer informacion explicita del texto. Las
preguntas inferenciales abarcaron los items, n°13, 14 y 15 y exigian
inferir la causa de un efecto, una determinada accion y el orden
secuencial de unos hechos. Respecto a las inferencias de la prueba, se
determinaron 8 tipos: Inferencia de idea global, de intencion del texto, de
utilidad, de tiempo, de estado, de accion, de causa-efecto y de secuencia.

Inferencia de causa-efecto: Se formularon dos items, 9, 13 de dos
puntos cada uno, sumando en total 4 puntos en esta inferencia.

Los items namero 9 y 13 demandaban al lector inferir la causa “X”
(implicita), a través de los efectos “Y” que se sefialaban en el texto

(explicitos). EI alumno tenia que localizar informacion presente en el
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texto, discriminarla y elaborar una nueva estructura. Tiene que
discriminar los datos relevantes de los que no lo son para elaborar una
respuesta no facilmente deducible de la informacion explicita del texto.
Inferencia de tiempo: Se formularon dos items, 4 y 5 de dos puntos cada
uno, sumando en total 4 puntos en esta inferencia.

Los items 4 y 5 demandaban al lector inferir las circunstancias
temporales explicitas en el texto, pero lo enfrentaban a un leve conflicto
con relacion a la formulacién de las preguntas; por ello, a pesar que la
informacion requerida estaba literalmente en el texto, debian hacer uso de
sus conocimientos previos (en poco grado) para identificar la respuesta
correcta. Exige relacionar o enlazar datos que estan referencial y
explicitamente focalizados dentro del texto con el fin de Ilegar a una
conclusidn, cuya interpretacion no demanda mucho esfuerzo.

Inferencia de idea global del texto: Se formulé un solo item, 6 de dos
puntos.

El item ndmero 6 demandaba al lector identificar una idea global a
través de una deduccion simple. No requeria mayor esfuerzo cognitivo
del alumno.

Inferencia de accion: Se formularon dos items, 8, 14 de dos puntos
cada uno, sumando en total 4 puntos en esta inferencia.

El item numero 8 demandaba al lector identificar una tarea o una funcion
determinada de un personaje dentro del texto. EI alumno discrimina la
informacién importante y la compara con sus conocimientos previos y
generales sobre la tarea de este personaje para encontrar la alternativa

correcta.
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El item nimero 14 demandaba al lector identificar qué hizo un personaje
a través de la discriminacion de la informacion explicita en el texto para

hallar la respuesta correcta.

Inferencia de estado: Se formul6 un solo item, 7 de dos puntos.

El item 7 demandaba al lector reconocer e integrar distintas
informaciones sobre el aspecto fisico de un personaje e inferir a partir de
ellas el estado en el que se encuentra. Desarrolla més de una actividad
cognitiva; identificacion de la informacion, discriminacién de los datos
relevantes y no relevantes, integracion de los datos y formulacién de
hipétesis.

Inferencia de utilidad: Se formul6 un item, 3 de dos puntos. El item
demandaba al lector unir sus conocimientos previos con la informacion
del texto para llegar a la respuesta correcta, discriminarlos y compararlos
para inferir la utilidad de una accién.

Inferencia de secuencia: Se formulé un item, 15, de 4 puntos. La
diferencia de puntaje al resto se debe a su complejidad en el desarrollo.

El item 15 exige al lector diversos procesos cognitivos. La
ordenacion de una secuencia de hechos requiere descubrir tipos de
seflalamiento 'y expresiones anaféricas., reconocer el hipotético
antecedente, hallar el hilo conductor de los hechos y anticipar la
progresion tematica, para establecer correferencias entre los fragmentos
que se presentan (Gonzales y Montanero; 2002).

Inferencia de intencién: Se formulé un solo item, 2, de dos puntos.
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El item demandaba al lector identificar informacién del texto a fin de

discriminar e integrar los datos relevantes y deducir

texto.

la intencién del

A modo de resumen de la descripcion hecha sobre el instrumento

de evaluacion aplicado a los alumnos de VI ciclo de educacién

secundaria, se presenta el siguiente cuadro, a fin de que el lector pueda

entender mejor la naturaleza del instrumento.

e Texto N°1: IV FESTIVAL DE TETRO PARA NINOS

e Tipo de texto: Publicitario-volante, de formato discontinuo

Item | Tarea demandada al alumno Punt
S aje
1 ¢De qué trata el volante? Pregunta |1
literal
2 ¢ Qué intencion tiene el texto? Inferenci | 2
a de
intencion
del texto
3 ¢Para qué se deberia ir a la boleteria del | Inferenci |2
auditorio ICPNA? a de
utilidad
4 ¢Cudl es la ultima fecha en que se realizard una
representacion teatral?
Inferenci | 2 c/u
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Si quieres ver “Historias de Aleli” ;Deberias

asistir?

a de

tiempo

Texto N°2: EL CABALLERO CARMELO (Abraham Valdelomar)

Tipo de texto: Cuento-narrativo, de formato continuo

6 Segun el texto elcaballero Carmelo fue Inferencia
de idea
global del
texto

7 El aspecto fisico de Roberto, sugiere: Inferencia
de estado

8 La funcidn o tarea del sirviente era: Inferencia
de accion

9 ¢Por qué la familia se alegrdé tanto con la|Inferencia

llegada de Roberto? de causa-
efecto

10 ¢Qué sentim,ientos despertaron en Roberto al| Pregunta

creer que la higuerilla que habia sembrado ya| literal

no estaba?
e Texto N°3: PERICO EL DE LOS PALOTES (Javier Sologuren)
e Tipo de texto: Poema-lirico, de formato continuo

11 ¢Quiénes se enteraron que Lola estaba en las|Pregunta

playas de Midi? literal

12 Cual fue la causa de qué Perico el de los| Pregunta

Palotes recorriera el mundo entero literal
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13 ¢Por qué Lola se fue a otras playas? Inferencia de| 2

causa-efecto

14 ¢Qué hizo Perico el de los Palotes cuando | Inferencia de|?2
desaparecio su prima Lola? accion
15 Sefiala el orden de las siguientes acciones, | Inferencia de|2

escribiendo 1,2,3,4 segun corresponda a cada | secuencia

espacio
TOTAL-LITERAL 4 items 4
TOTAL-INFERENCIAL 11 ITEMS 24

Cuadro 4. Resumen general del contenido de la prueba de comprensién lectora

inferencial de VI ciclo.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Dado que la presente investigacion tiene por finalidad demostrar
la eficiencia de una prueba escrita de comprension lectora inferencial,
aplicada a alumnos del ciclo VI de la EBR, se analizaran los datos
recogidos en dos apartados: 1) la eficiencia de la prueba y 2) los
resultados de la prueba.

Primero se presenta el andlisis de la prueba como herramienta de
evaluacion lectora, en relacion con las variables que evidencian su
eficiencia. El referente principal son los indicadores de las rutas de
aprendizaje (Per, 2013).

En segundo lugar, se analizan los datos que ofrecen los resultados
de la prueba. Se presentaran, a su vez, en dos niveles de analisis: 1°

segun los indicadores de logro en cada nivel de comprension lectora
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(literal e inferencial) y 2° segin los niveles de logro ordenados en las
categorias literal e inferencial. En consecuencia, ubicaremos a los
alumnos de cada afio de estudios secundarios (ciclo VI) en los niveles de

logro bésico, suficiente y destacado:

Nivel Subnivel

Literal Nivel literal

Inferencial | Nivel inferencial BASICO
Nivel inferencial SUFICIENTE
Nivel inferencial DESTACADO

Cuadro 5. Resumen de tipologia de textos utilizados en la prueba de VI ciclo de

comprension lectora.

4.1. Analisis de la prueba aplicada: eficiencia del instrumento de

evaluacion

El analisis de la prueba se ha guiado de una tabla de
especificaciones. Se detallan en esta los temas o aspectos en relacién a
los que se ha analizado la eficiencia del instrumento de evaluacién
(prueba de comprension lectora). Luego, los objetivos de la medicion, los
indicadores de cada tema y las variables o distintas formas en que se
podria presentar el tema en el andlisis de la prueba.

Cada indicador se explica segun un descriptor, que define de
manera operativa a qué se refiere el indicador establecido para el analisis

de cada tema.
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Tabla de especificaciones

TEMA/ OBJETIVO NOMBRE | DESCRIPTO | VARIAB Presen | Porcent
ASPECT DE LA DEL R LES ta aje
(ON] OBSERVACI | INDICAD
ON/ OR
MEDICION
Relacion Determinar si Localizaci | Indica si el | Si lo
entre  la | laprueba on de | alumno evalia si
comprensi | considera la informaci6 | localiza presenta al
6n de un | evaluacion n explicita | informacion menos una
texto con | literal como en diversos | en diversos pregunta Si 27%
el nivel | punto de tipos  de | tipos de textos | del nivel
literal partida que textos. de estructura literal.
evaluado garantiza el complejay
en las | logro del nivel vocabulario
preguntas | inferencial. variado. No lo
en relacion evalla si
con el VI no
ciclo de presenta
EBR. ninguna
(comprens pregunta
i6n escrita del nivel
/ nivel literal.
literal)
Indica si el Indica si el
Relacion Determinar si | Formulaci | alumno es alumno es
entre  la | la prueba ha | 6nde capaz de capaz de Si
comprensi | considerado hipotesisa | formular Formula
6n de un | los distintos | partir de hipétesis sobre | hipotesis
texto y el | indicadores de | indicios el contenidoa | sobre el
nivel la competencia | (1lero de partir de los contenido -
inferencial | establecida secundaria | indicios a partir de
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TOTAL
PREGUNTAS
INFERENCIA
LES
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Tabla 1. Tabla de especificaciones a partir del andlisis de la prueba de VI ciclo de

comprension lectora.

Los pardmetros de la eficiencia se establecieron en relacién con
las Rutas del Aprendizaje (Peru, 2013) propuestas por el Ministerio de
Educacion (MED) para la Educacion Béasica Regular. Es asi que con esta
rejilla de anélisis de datos (o tabla de especificaciones) se pretende
evaluar si los indicadores planteados en la prueba de comprension lectora
inferencial aplicada, responden a los indicadores propuestos para dicha
capacidad.

En el mes de abril del 2013, se aplicé una prueba escrita de
comprension lectora en la LE. Ricardo Palma (Sullana-Piura) a los
alumnos de VI ciclo de la Educacion Basica Regular (primero y segundo)
con el fin de evaluar el nivel inferencial en el que se encuentran
(capacidad inferencial); para ello, se partié primero, de una evaluacién
del nivel literal (capacidad de identificar informacion), por ser un nivel
previo para el inferencial y porque ambos son niveles envolventes.

La prueba plantea 15 items en total; 4 items del nivel literal que
representan el 27 % y 11 items del nivel inferencial que representan el
73 %, de ese modo los items inferenciales abarcan mas de dos partes de
la prueba y los literales menos de una parte.

El nivel literal se contrasta con la segunda capacidad de
comprension lectora escrita de las Rutas del Aprendizaje; comprensién y
produccion de textos escritos VI ciclo (2013) “Identifica informacion en
diversos tipos de textos segun el proposito” mediante el indicador

“Localiza informacion relevante en diversos tipos de textos de estructura
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simple con varios elementos y vocabulario variado”, y en la prueba
representa el 27 %; por tanto, se puede afirmar que la prueba si cumple
con este requisito previo de evaluacion inferencial, ya que ha planteado
cuatro items literales destinados a localizar informacion explicita de los

textos.

El nivel inferencial de la prueba se contrasta con la quinta capacidad
de las Rutas del Aprendizaje Infiere el significado del texto. Esta
capacidad pretende que el alumno sea capaz de ver mas alld de la
informacién explicita del texto, para ello las Rutas del Aprendizaje
proponen 6 indicadores:

1. Formula hipétesis sobre el contenido a partir de los indicios
(imégenes, titulo, capitulos, indice, expresiones clave, marcas en
los textos, iconos, versos, estrofas, dialogos) que le ofrece el
texto. (Primer grado) / Formula hipotesis sobre el contenido a
partir de los indicios, el prélogo, la presentacion, la introduccién,
el indice y el glosario que le ofrece el texto.

2. Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con
sentido figurado y doble sentido, a partir de informacion explicita.

3. Deduce las caracteristicas y cualidades de personajes (personas,
animales), objetos y lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

4. Deduce relaciones de causa-efecto, problema-solucion y
comparacion entre las ideas de un texto con estructura compleja y

vocabulario variado.

87



Deduce el tema central, los subtemas, la idea principal y las
conclusiones en textos de estructura compleja y con diversidad
temaética.

Deduce el propdsito de un texto de estructura compleja.

Por otro lado, la prueba aplicada plantea 8 indicadores para esta

capacidad:

© N o o B~ w DN

Infiere la causa-efecto de un hecho: Se formularon dos items (9,
13).

Infiere el tiempo de una situacion: Se formularon dos items (4, 5).
Infiere una idea global del texto: Se formulé un solo item (6).
Infiere la accion: Se formularon dos items (8, 14).

Infiere el estado de un personaje: Se formuld un solo item (7).
Infiere la utilidad de un hecho: Se formulo un item (3).

Infiere la secuencia de una situacion: Se formulé un item (15).

Infiere la intencidn del texto: Se formuld un solo item (2).

El primer indicador de las Rutas de Aprendizaje (Formula hipotesis

sobre el contenido a partir de los indicios (imagenes, titulo, capitulos,

indice, expresiones clave, marcas en los textos, iconos...) Se corresponde

con el indicador de la prueba inferir la secuencia de una situacion, ya

que para ordenar una secuencia de hechos exige descubrir el hilo

conductor de los hechos y anticipar la progresion tematica, formulando

hipotesis para establecer correferencias entre los fragmentos que se

presentan. Se desarrolla mediante un solo item que representa el 7% del
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total; por lo tanto el indicador de la prueba si cumple con el primer

indicador de las Rutas del Aprendizaje.

El segundo indicador de las Rutas de Aprendizaje (Deduce el
significado de palabras, expresiones y frases con sentido figurado...) no
se corresponde con ningun indicador de la prueba, ya que no se plante
ningun item para que el alumno infiera el significado de palabras o
expresiones. No se desarroll6 mediante ningun item, representando el 0%
del total; por lo tanto el indicador de la prueba No cumple con el segundo

indicador de las Rutas del Aprendizaje.

El tercer indicador de las Rutas de Aprendizaje (Deduce las
caracteristicas y cualidades de personajes (personas, animales), objetos
y lugares...) se corresponde con cuatro indicadores de la prueba; Inferir
el estado de un personaje, ya que exige del lector reconocer e integrar
distintas informaciones sobre el aspecto fisico de un personaje e inferir a
partir de ellas el estado en el que se encuentra, este indicador se
desarrolla mediante un solo item; Inferir el tiempo de una situacion,
puesto que se relaciona con deducir caracteristicas de un lugar, y el
tiempo es una cualidad contextual. Se desarrolla mediante dos items;
Inferir la utilidad de un hecho y se corresponde con una cualidad de un
personaje. Se desarrolla mediante un solo item. El dltimo es inferir una
accion y si corresponde a este indicador porque demanda al lector
identificar una tarea o una funcion determinada de un personaje dentro
del texto y se desarrolla mediante un solo item. Entonces, este tercer

indicador desarrolla 4 indicadores de la prueba aplicada a través de 6
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items, sumando la mayor cantidad de porcentaje con 40%, por tanto este

indicador planteado en las Rutas de Aprendizaje Si se cumple.

El cuarto indicador de las Rutas de Aprendizaje (Deduce relaciones
de causa-efecto, problema-solucion y comparacion entre las ideas...) Se
corresponde con un indicador de la prueba aplicada; inferir la causa-
efecto de un hecho, ya que demanda al lector inferir la causa “X”
(implicita), a través de los efectos “Y” que se sefalaban en el texto
(explicitos); asi como localizar informacién presente en el texto,
discriminarla y elaborar una nueva estructura. Se desarrolla mediante un
solo item que representa 7 % del total; por tanto, se afirma que Si se

cumple con el cuarto indicador planteado.

El quinto indicador de las Rutas de Aprendizaje (Deduce el tema
central, los subtemas, la idea principal y las conclusiones...) Se
corresponde con un indicador de la prueba aplicada; inferir una idea
global del texto, puesto que exige al alumno integrar todos los datos
explicitos del texto para deducir una idea global. Se desarrolla mediante
un solo item que representa 7%, por tanto Si se cumple con el quinto

indicador propuesto.

El sexto indicador de las Rutas de Aprendizaje (Deduce el propoésito
de un texto...) se corresponde con el ultimo indicador de la prueba
aplicada; inferir la intencion del texto, puesto que exige al alumno
reconocer el para qué del texto. Se desarrolla mediante un solo item que

representa 7%, por tanto Si se cumple con el sexto indicador propuesto.
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Como se observa, la prueba de comprension lectora posee 23% de
items literales y el 73 % de items inferenciales, y respecto al porcentaje
de indicadores planteados en las Rutas de Aprendizaje, de 6 indicadores
se cumplen 5; por tanto, la prueba aplicada cumplié con el 83% de los
indicadores planteados a alcanzar para VI ciclo de la EBR. Si bien es
cierto, falto cumplir un indicador esto no invalida la prueba aplicada,

puesto que se ha alcanzado un porcentaje favorablemente alto.

4.2. Andlisis de los resultados de la prueba

4.2.1. Segun los indicadores de logro

4.2.1.1. Indicador de logro en el nivel literal:

Localizacién de informacién explicita en diversos tipos de textos.
Descriptor:

Indica si el alumno localiza informacion en diversos tipos de textos de
estructura compleja y vocabulario variado.

Numero de items evaluados: 4 items (#1, #10, #11, #12)

a) Primer grado de secundaria
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Primer grado de secundaria

Gréfica 1. Indicador de logro en 1° sec.: Localizacion de informacion explicita en diversos tipos de textos.

Datos en porcentaje del total de alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que las 4 preguntas planteadas en el examen

para medir el nivel literal de los alumnos de Primero han sido

respondidas por casi la totalidad de los alumnos evaluados. La

puntuacion oscila entre una minima de 81% y una maxima de 96%.

v' El item con mayor porcentaje de aciertos fue el item 11 que

consiste en localizar y reconocer quiénes eran los personajes

beneficiados de una accion.

v El item con menor acierto fue el item 10, que consiste en localizar

y reconocer la naturaleza de un sentimiento. Por lo que, se podria

afirmar que los alumnos tienen mayor habilidad para identificar

nociones concretas que abstractas.
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v' De acuerdo al puntaje alcanzado en este nivel, se puede
determinar que la mayoria de alumnos ha realizado las preguntas
literales.

v' Los items con mas puntaje fueron los items n°11 (reconocer
quiénes eran los beneficiados de una accion) y n°12 (reconocer la
causa explicita de un hecho), ambos con el mismo porcentaje de
92%.

v El puntaje de los alumnos del nivel suficiente de comprension

lectora inferencial, oscila entre un punto y cuatro.

De acuerdo al puntaje literal alcanzado, se puede determinar que la
mayoria de alumnos ha realizado correctamente las preguntas literales, lo
que significa que los alumnos de primer afio se encuentran en un buen
nivel literal, es decir, al reconocer y localizar informacion explicita del
texto.

b) Segundo grado de secundaria:

Nivel de logro del nivel literal

Q)0
IL

92% -
90% - 88%
88% -
86% -
84% -
82% -
80% T T T 1
ltem 1 Item 10 Item 11 ltem 12

85%

Segundo grado de secundaria
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Gréfica 2. Indicador de logro en 2° sec.: Localizacién de informacion explicita en diversos tipos de textos.

Datos en porcentaje del total de alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que las 4 preguntas planteadas en el examen
para medir el nivel literal de los alumnos de Segundo han sido
respondidas por casi la totalidad de los alumnos evaluados. La
puntuacion oscila entre una minima de 85% y una méaxima de 92%.

v' Los items con mas puntaje fueron los items n°11 (reconocer
quiénes eran los beneficiados de una accién) y n°12 (reconocer la

causa explicita de un hecho), con el mismo porcentaje de 92%.

v El item con menor acierto fue el item 10 con 85% Yy que consiste
en localizar y reconocer la naturaleza de un sentimiento. Por lo
que, es posible afirmar que los alumnos tienen mayor habilidad

para identificar nociones concretas.

De acuerdo al puntaje alcanzado, se puede determinar que la
mayoria de alumnos ha realizado correctamente las preguntas literales, lo
que significa que los alumnos de segundo afio se encuentran en un buen
nivel literal, es decir, al reconocer y localizar informacién explicita del

texto.

4.2.2.2. Indicador de logro en el nivel inferencial: Formulacion de
hipotesis sobre el contenido a partir de los indicios

Descriptor:
Indica si el alumno formula hipdtesis sobre el contenido a partir de los

indicios (localiza iméagenes, titulo, capitulos, indice, expresiones claves,
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marcas en los textos, iconos, versos, estrofas, didlogos) que le ofrece el
texto.

Numero de items evaluados: 1 item (#15)

a) Primer grado de secundaria:

Nivel inferencial: Formulacion de hipétesis sobre
el contenido a partir de los indicios

100% -

80% -

60% -

40% -

20% -

0% T T
Si lograron No lograron

Gréfica 3. Indicador de logro en 1° sec.: Formulacion de hipotesis sobre el contenido a partir de los indicios.

Datos en porcentaje de alumnos evaluados (26).

En la gréfica se observa que los alumnos de Primero han logrado
pocos aciertos en este indicador; por lo que, se puede afirmar que a los
alumnos evaluados les cuesta descubrir tipos de sefialamiento vy
expresiones anaforicas para reconocer el antecedente, hallar el hilo
conductor de los hechos y de ese modo descubrir la secuencia de una

situacién, a través de la formulacion de hipotesis.

b) Segundo grado de secundaria:
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Nivel inferencial: formulacidn de hipoétesis sobre el
contenido a partir de los indicios

100% -
80% -

60% -
40% -

0% T T
Silograron No lograron

Gréfica4. Indicador de logro en 2° sec.: Formulacidn de hipétesis sobre el contenido a partir de los indicios.

Datos en porcentaje de alumnos evaluados (26).

En la gréfica se observa que los alumnos de Segundo han logrado
pocos aciertos en este indicador; 8 %, por lo que, se puede afirmar que a
los alumnos evaluados les cuesta descubrir tipos de sefialamiento y
expresiones anaforicas para reconocer el antecedente, hallar el hilo
conductor de los hechos y de ese modo descubrir la secuencia de una

situacidn, a través de la formulacion de hipotesis.
4.2.2.3. Indicador de logro en el nivel inferencial: Deduccion del tema

central, los subtemas, la idea principal y las conclusiones en textos de

estructura compleja y con diversidad tematica.
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Descriptor:
Indica si el alumno es capaz de deducir el tema central, los subtemas, la
idea principal y las conclusiones en textos de estructura compleja y con

diversidad temaética

Numero de items evaluados: 1 item (#6)

a) Primer grado de secundaria:

Nivel inferencial: Deduccion del tema central, los
subtemas, la idea principal y las conclusiones en textos
de estructura compleja y con diversidad tematica

80%
60%
40%
20%

0% T T 1
Si lograron No lograron

Gréfica 5. Indicador de logro en 1° sec.: Deduccion del tema central, los subtemas, la idea principal y las
conclusiones en textos de estructura compleja y con diversidad tematica.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que los alumnos de Primero han logrado 77%
% de acierto en este indicador que exige identificar una idea global a

través de una deduccién simple. No requeria mayor esfuerzo cognitivo
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del alumno. Estos resultados demuestran que esta tarea no presenta

dificultad para los alumnos evaluados.

b) Segundo grado de secundaria:

Nivel inferencial: Deduccion del tema central, los
subtemas, la idea principal y las conclusiones en
textos de estructura compleja y con diversidad
tematica

100%

50%

SI LOGRARON NO LOGRARON

0%

Gréfica 6. Indicador de logro en 2° sec.: Deduccion del tema central, los subtemas, la idea principal y las
conclusiones en textos de estructura compleja y con diversidad tematica.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que los alumnos de Segundo han logrado 88%
de acierto en este indicador, lo que significa que los alumnos evaluados
son capaces de deducir una idea global a través de una deduccion simple;

lo que se exigia en la prueba aplicada.
4.2.2.4. Indicador de logro en el nivel inferencial: Deducciéon de

relaciones de causa-efecto, problema-solucion y comparacién entre las

ideas de un texto con estructura compleja y vocabulario variado.
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Descriptor:

Indica si el alumno es capaz de deducir relaciones de causa-efecto,
problema-solucion y comparacion entre las ideas de un texto con
estructura compleja y vocabulario variado.

Numero de items evaluados: 3 items (#9, #13, #8)

a) Primer grado de secundaria:

Nivel inferencial: Deduccion de relaciones
de causa-efecto, problema-soluciony
comparacion entre las ideas de un texto

fatal

80% -
60% - Z
40% -
20% -

0% T 1
Si lograron No lograron

Gréfica 7. Indicador de logro en 1°sec.: Deduccion de relaciones de causa-efecto, problema-soluciéon y
comparacion entre las ideas de un texto con estructura compleja y vocabulario variado.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que los alumnos de Primero han logrado 44%
de aciertos en este indicador, lo que significa que menos del 50 % de
alumnos evaluados son capaces de inferir la causa “X” (implicita), a
través de los efectos “Y” que se sefalaban en el texto (explicitos);
mientras que mas de la mitad de alumnos no han logrado este indicador.

De acuerdo a esto, es posible afirmar que mas de la mitad de alumnos
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evaluados de Primer grado les falta reforzar esta capacidad, por lo que es
posible afirmar que no se les ha trabajado este indicador o no se les ha

reforzado lo suficientes en clases.

b) Segundo grado de secundaria:

Nivel inferencial: Deduccion de relaciones de
causa-efecto, problema-solucion y comparacion
entre las ideas de un texto con estructura
compleja y vocabulario variado.

100%

50%

0% - T T
Si lograron No lograron

Gréfica 8. Indicador de logro en 2° sec.: Deduccion de relaciones de causa-efecto, problema-solucién y
comparacion entre las ideas de un texto con estructura compleja y vocabulario variado.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que los alumnos de Segundo grado han
logrado 38% de acierto en este indicador, lo que significa que a mucho
menos de la mitad de los alumnos evaluados les falta reforzar la
capacidad que les permita inferir la causa “X” (implicita) a partir de los

efectos “Y” sefialados en el texto (explicitos). Mas de la mitad de los
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alumnos, 62%, no han logrado esta capacidad, por lo que es posible
afirmar que no se les ha trabajado este indicador o no se les ha reforzado

lo suficiente en clases.

4.2.2.5. Indicador de logro en el nivel inferencial: Deduccion del
propdsito de un texto de estructura compleja. Datos en porcentaje de los

alumnos evaluados.

Descriptor:
Indica si el alumno es capaz de deducir el propésito de un texto de
estructura compleja.

NuUmero de items evaluados: 1 item (#2)

a) Primer grado de secundaria:

Nivel inferencial: Deduccién del propédsito de un texto
de estructura compleja.

80% -

60% -

40% -

20% -

0% T T
Si lograron No lograron

Gréfica 9. Indicador de logro en 1° sec.: Deduccion del propdsito de un texto de estructura compleja. Datos
en porcentaje de los alumnos evaluados.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).
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La grafica muestra que los alumnos de Primero han logrado 73%
de acierto en el indicador que comprende deducir el propdsito de un texto
de estructura compleja, lo que significa que mas de la mitad de los
alumnos evaluados son capaces de identificar la intencion del autor del

texto planteado, mientras que un minimo de alumnos no lo ha logrado.

b) Segundo grado de secundaria:

Titulo del grafico. Deduccidn del propdsito de
un texto de estructura compleja

100%

50%

0% - T 1
Si lograron No lograron

Gréfica 10. Indicador de logro en 2° sec.: Deduccion del propdsito de un texto de estructura compleja.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que los alumnos de Segundo han logrado 65%
de acierto en el indicador que comprende deducir el propdsito de un texto
de estructura compleja, lo que significa que si fueron capaces de
identificar la intencion del autor del texto planteado. Mucho menos de la

mitad de los alumnos evaluados no han logrado esta capacidad.
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4.2.2.5. Indicador de logro en el nivel inferencial: Deduccion de las
caracteristicas y cualidades de personajes (personas, animales), objetos y

lugares en diversos tipos de textos con estructura compleja.

Descriptor:

Indica si el alumno es capaz de deducir las caracteristicas y cualidades de
personajes (personas, animales), objetos y lugares en diversos tipos de
textos con estructura compleja.

NUmero de items evaluados: 4 items (#3, #4, #5, #7)

a) Primer grado de secundaria:

Nivel literal: Deduccion de las caracteristicas y
cualidades de personajes (personas, animales),
objetos y lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

80%

60%

40%

20%

0% - T T
Si lograron No lograron

Gréfica 11. Indicador de logro 1° sec.: Deduccion de las caracteristicas y cualidades de personajes
(personas, animales), objetos y lugares en diversos tipos de textos con estructura compleja. Datos en
porcentaje de los alumnos evaluados.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).

La grafica muestra que los alumnos de Primero han logrado 73%

de acierto en el indicador que comprende deducir las caracteristicas y
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cualidades de personajes (personas, animales), objetos y lugares en
diversos tipos de textos con estructura compleja; mientras que un minimo
de porcentaje de alumnos no lo ha logrado. Esto significa que si se ha

desarrollado esta capacidad en los alumnos evaluados.

b) Segundo grado de secundaria:

Nivel inferencial: Deduccion de las caracteristicas y
cualidades de personajes (personas, animales),
objetos y lugares en diversos tipos de textos con
estructura compleja.

80%
60%
40%
20%

0% - T f
Si lograron No lograron

Gréfica 12: Indicador de logro en 2° sec.: Deduccién de las caracteristicas y cualidades de personajes
(personas, animales), objetos y lugares en diversos tipos de textos con estructura compleja.

Datos en porcentaje de los alumnos evaluados (26).

La gréafica muestra que los alumnos de Primero han logrado 73%
de acierto en el indicador que comprende deducir las caracteristicas y
cualidades de personajes (personas, animales), objetos y lugares en

diversos tipos de textos con estructura compleja; mientras que un minimo
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de porcentaje de alumnos no lo ha logrado. Esto quiere decir que los

alumnos evaluados si han desarrollado esta capacidad.

4.2.2. Segun los niveles de logro en comprension: basico, suficiente y
destacado

En la prueba aplicada a los alumnos de VI ciclo evaluados, no se
establecio subniveles para el nivel literal de comprension lectora, porque
el examen se centr6 en el nivel inferencial. El nivel literal se evalué de
forma general, como paso previo y basico, por lo que no hay escalas
graduadas establecidas para los logros en este nivel.

Respecto al nivel inferencial, se plantearon 3 subniveles: bésico,
suficiente y destacado

e El subnivel bésico: comprende algunas inferencias sencillas, tales
como las de tiempo, accidn e idea global del texto. Estas inferencias
exigen relacionar o enlazar datos que estan referencial vy
explicitamente localizados dentro del texto con el fin de llegar a una
conclusion, su interpretacion no demanda mucho esfuerzo. Esto
significa que los estudiantes elaboran una respuesta no implicita,
pero facilmente deducible del texto. El puntaje varia entre 0 a 10
puntos de los 24 totales de la parte inferencial, demostrando un
nivel minimo de comprension lectora inferencial en diversos tipos
de texto.

El subnivel suficiente: comprende elaborar respuestas facilmente

deducibles de la informacion explicita del texto, pues tienen que
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discriminar los datos relevantes de los que no lo son para elaborar la
respuesta.Las inferencias que abarca este nivel son las de utilidad,
intencion del texto y al menos una de causa-efecto. El puntaje varia
entre 12 a 18 puntos de los 24 totales de la parte inferencial,
demostrando un nivel suficiente de comprension lectora inferencial
en diversos tipos de texto.

e El subnivel destacado: comprende el logro de todas las inferencias
del nivel basico y suficiente, sumadas las inferencias de estado y de
secuencia. Estas requieren la capacidad de descubrir informacion
muy oculta en el texto. Ademé&s de integrar sus conocimientos
previos a lo que lee, el alumno debe establecer el verdadero orden
de las acciones que se le presentan en el texto. Para ello se requiere
que el lector descubra sefializaciones y expresiones anaféricas, los
hipotéticos antecedentes, el hilo conductor y anticipe la progresion
tematica de los fragmentos presentados, tal como lo sefiala Gonzales
y Montanero (2002). El puntaje varia entre 20 a 24 puntos de los 24

totales de la parte inferencial.

4.2.2.1. Niveles de logros alcanzados en Primer grado de secundaria:
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Niveles de logro de comprension lectora de
Primer grado

85%
90%

80%
70% -
60%
50% A
40% -
30% - 23%

65%

20% - 12%

F

0% . 1 1 1 1 .
Basico Suficiente Destacado

Nivel literal Nivel inferencial

Gréfica 13: Niveles de logro de comprension lectora en 1° sec.

En relacion con la comprension literal, casi el 100% logro
localizar informacion explicita. Por lo que, se puede afirmar que tienen
una buena base para alcanzar la comprension inferencial.

En comprensién inferencial, de acuerdo al puntaje alcanzado por
el total de 26 alumnos evaluados en primer afio, seccion Unica, 17 de
ellos (que representan el 65%) demuestran un nivel suficiente de
comprension lectora inferencial; 6 (que representan el 23%) demuestran
un nivel basico de comprension lectora inferencial y 3 (que representan el
12%) demuestran un nivel destacado de comprension lectora inferencial.

Estos resultados permiten determinar que 17 alumnos que
representan mas de la mitad del porcentaje (65%) alcanzan el puntaje

para ubicarse en el nivel suficiente de comprension lectora inferencial
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(12-18 puntos), esto significa que son capaces de discriminar los datos
relevantes de los que no lo son para elaborar una respuesta no deducible
facilmente.

Por otro lado, 6 alumnos (que representan el 23%) demuestran un
nivel basico de comprensidn lectora inferencial, lo cual significa que solo
elaboran una respuesta no implicita en el texto, pero facilmente
deducible, para ello relacionan o enlazan datos referenciales vy
explicitamente focalizados dentro del texto con el fin de llegar a una
conclusion. La interpretacion, en este sentido, no demanda mucho

esfuerzo.

4.2.2.2. Niveles de logros alcanzados en Segundo grado de

secundaria:
Niveles de logro de comprensidn lectora
de Segundo grado

100% - 81%

80% - 6%

60% -

40% - 23%

O% T T T T T

Basico Suficiente  Destacado
Nivel literal Nivel inferencial

Gréfica 14: Niveles de logro de comprension lectora en 2° sec.

108



En relacion con la comprension literal, casi el 100% logro
localizar informacion explicita. Por lo que, se puede afirmar que, al igual
que en primero de secundaria, tienen una buena base para alcanzar la
comprension inferencial.

En comprension inferencial, de acuerdo al puntaje del total de 26
alumnos evaluados en segundo afio, seccion Unica, 20 de ellos (que
representan el 77%) demuestran un nivel suficiente de comprension
lectora inferencial; 6 (que representan el 23%) demuestran un nivel
bésico de comprension lectora inferencial y ningun alumno (que
representa el 0%) demuestra un nivel destacado de comprension lectora
inferencial.

Estos resultados permiten determinar que 20 alumnos que
representan mas de la mitad del porcentaje (77%) alcanzan el puntaje
para ubicarse en el nivel suficiente de comprension lectora inferencial
(12-18 puntos), lo que significa que estos estudiantes son capaces de
discriminar los datos relevantes de los que no lo son para elaborar una
respuesta no deducible facilmente.

Por otro lado, 6 alumnos (que representan el 23%) demuestran un
nivel basico de comprension lectora inferencial, que significa que solo
elaboran una respuesta no implicita, en el texto, pero féacilmente
deducible, para ello, relacionan o enlazan datos que estan referencial y
explicitamente focalizados dentro del texto con el fin de llegar a una

conclusion, cuya interpretacion no demanda mucho esfuerzo.
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CAPITULOV

Conclusiones y recomendaciones

El desarrollo de la labor de investigacion en el docente demuestra
que esta es un componente imprescindible de su perfil profesional. Los
obstaculos, asociados con sus inquietudes por resolver los problemas que
se presentan en el dia a dia de su practica docente lo deben acercar al
campo de la investigacion-accion para mejorar la calidad educativa.

Desde la presente experiencia, asi surgio esta investigacion.

A partir de una situacion problematica presentada en la institucion
educativa Ricardo Palma (Sullana-Piura). Necesitaban una evaluacion
diagndstica del nivel de comprension lectora inferencial de sus alumnos
de VI ciclo (1ero y 2do de secundaria), pero no sentian seguridad para

realizarla ellos mismos, por lo que solicitaron la ayuda de la facultad de
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Ciencias de la Educacion de la Universidad de Piura. Surge asi la
siguiente interrogante para la tesista investigadora: (Coémo se puede
evaluar la comprension lectora inferencial a alumnos de VI ciclo de este
colegio? Es cierto que se podria haber tomado un test estandarizado para
evaluarla y de este modo ahorrarse el trabajo y las complicaciones que
implica, pero se habria caido en el facilismo y no se habria cumplido
honestamente con la tarea encargada, ya que esas pruebas, si bien estan
validadas y poseen maés fiabilidad, son producto del trabajo de otros
investigadores, y de lo que se trataba era de elaborar un instrumento

propio que responda a las caracteristicas particulares del grupo a evaluar.

Es asi que a partir de este trabajo se han obtenido las siguientes

conclusiones:

e Conclusion general:

En relacién con la eficiencia de la prueba de comprension lectora
se concluye que la prueba aplicada a los alumnos de VI ciclo de
Educacion Secundaria del colegio Ricardo Palma (Sullana-Piura) si es
eficaz, es decir, si evalud a los alumnos y cumplié con los objetivos

especificos que se planteo.
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Conclusiones especificas:

1. Enrelacion con los textos de evaluacion, se afirma que la prueba

si es eficiente, porque presenta variedad textual ya sea por el
tema, por la tipologia o por el formato que presenta, ya que
utiliza tres tipos de textos elegidos de acuerdo a las lecturas
sugeridas por el DCN (2009) para VI ciclo. El primer texto es no
literario-publicitario (volante) de formato discontinuo este texto
trabaj0 5 preguntas: una literal y cuatro inferenciales. La
pregunta literal fue el item n°l, ya que se demandaba en el
estudiante reconocer y sefialar de qué trataba el texto (respuesta
explicita en el texto). Las preguntas inferenciales abarcaron los
items n°2, 3, 4, 5 y consistian en inferir la intencion del texto, la
utilidad de una determinada accion y el dia especifico de una
situacion planteada.

El segundo es un texto literario-narrativo (cuento) de formato
continuo. Cabe destacar que, por las condiciones de la prueba,
solo se trabaj6 con un fragmento de un cuento, ya que este en su
totalidad es muy largo y para el fin de la prueba no era necesario
considerarlo en toda su extension. Trabajé 5 preguntas, 1 literal y
4 inferenciales. La pregunta literal fue el item n°10, que
demandaba en el estudiante reconocer y sefialar el sentimiento de
un personaje (respuesta explicita en el texto). Las preguntas

inferenciales abarcaron los items n°6, 7, 8, 9 y consistian en
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inferir una idea global a partir del texto, el estado de un

personaje, una accion determinada y la causa de un hecho.

El tercero es un texto literario-lirico (poema) de formato
continuo que presenta las incidencias que cuenta Perico el de los
Palotes a siete pericotes sobre lo vivido al buscar a su prima. Se
determindé para este texto 5 preguntas: 2 literales y 3
inferenciales. Las preguntas literales fueron los items n°11y 12,
que demandaban localizar y reconocer informacion explicita del
texto. Las preguntas inferenciales abarcaron los items, n°13, 14 y
15 y exigian inferir la causa de un efecto, una determinada

accion y el orden secuencial de unos hechos.

En relacion con los tipos de inferencias, la prueba evalu6 8 tipos
de inferencia: Inferencia de idea global, de intencidn del texto, de
utilidad, de tiempo, de estado, de accion, de causa-efecto y de
secuencia.

La inferencia de idea global desarrolla la capacidad de identificar
una idea global a través de una deduccion simple. No requeria
mayor 12

La inferencia de causa-efecto exige al lector inferir la causa “X”
(implicita), a través de los efectos “Y” que se sefialaban en el
texto (explicitos).

La inferencia de tiempo demanda al lector inferir las

circunstancias temporales explicitas en el texto.
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La inferencia de utilidad exige unir sus conocimientos previos
con la informacion del texto para llegar a la respuesta correcta,
discriminarlos y compararlos para inferir la utilidad de una
accion.

La inferencia de estado demanda reconocer e integrar distintas
informaciones sobre el aspecto fisico de un personaje e inferir a
partir de ellas el estado en el que se encuentra. Desarrolla mas
de una actividad cognitiva; identificacion de la informacion,
discriminacién de los datos relevantes y no relevantes,
integracion de los datos y formulacién de hipotesis.

La inferencia de accion requiere identificar una tarea o una
funcion determinada de un personaje dentro del texto. EI alumno
discrimina la informacion importante y la compara con sus
conocimientos previos y generales sobre la tarea de este
personaje para encontrar la alternativa correcta; asi como
identificar qué hizo un personaje a través de la discriminacion
de la informacidon explicita en el texto para hallar la respuesta
correcta.

La inferencia de secuencia exige desarrollar diversos procesos
cognitivos. La ordenacion de una secuencia de hechos requiere
descubrir tipos de sefialamiento y expresiones anaforicas.,
reconocer el hipotético antecedente, hallar el hilo conductor de
los hechos y anticipar la progresidén tematica, para establecer
correferencias entre los fragmentos que se presentan (Gonzales
y Montanero; 2002).
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Como se observa, pues, la prueba trabajo estas 8 inferencias que

demuestran que si fue eficiente.

3. En relacién con los niveles de comprensién lectora, el objetivo
de la prueba era medir el nivel de logro de la capacidad
inferencial en los alumnos de VI ciclo de EBR, pero también
tuvo que medirse el nivel de logro de la capacidad literal, como
requisito previo y bésico. Respecto al nivel inferencial, se
plantearon 3 niveles de logro: bésico, suficiente y destacado. El
nivel basico comprende elaborar respuestas facilmente
deducibles de la informacion explicita del texto, pues tienen que
discriminar los datos relevantes de los que no lo son para
elaborar una respuesta no implicita, pero facilmente deducible
del texto. El puntaje varia entre 0 a 10 puntos de los 24 totales de
la parte inferencial, demostrando asi un nivel minimo de
comprension lectora inferencial en diversos tipos de texto.
Abarca deducciones sencillas, como inferencias de tiempo,
accion e idea global del texto.

En el nivel suficiente tienen que discriminar informacién
relevante para elaborar la respuesta. Las inferencias que abarca
este nivel son las de utilidad, intencion del texto y al menos una
de causa-efecto. El puntaje varia entre 12 a 18 puntos de los 24
totales de la parte inferencial.

El nivel destacado comprende el logro de todas las inferencias del
nivel bésico y suficiente, sumadas las inferencias de estado y de

secuencia. Estas requieren la capacidad de descubrir informacion
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muy oculta en el texto. Ademas de integrar sus conocimientos
previos a lo que lee, el alumno debe establecer el verdadero orden
de las acciones que se le presentan en el texto. Para ello se
requiere que el lector descubra sefalizaciones y expresiones
anaféricas, los hipotéticos antecedentes, el hilo conductor y
anticipe la progresion tematica de los fragmentos presentados, tal
como lo sefiala Gonzales y Montanero (2002). El puntaje varia
entre 20 a 24 puntos de los 24 totales de la parte inferencial.

Cabe destacar que dentro de estos niveles de logro si se cumplio
con 5 de los 6 indicadores planteados en las Rutas de
Aprendizaje, lo que ayuda a demostrar la eficiencia de la prueba

aplicada.

4. En relacion con los resultados obtenidos en la evaluacion, se
muestra que en Primer afio, seccion unica, los 26 alumnos
evaluados, respecto al nivel literal, un 85% ha logrado esta
capacidad, y un 15 % no lo ha logrado. Esto significa que casi la
totalidad de alumnos localiza informacion explicita del texto. Y
respecto al nivel inferencial el 65% de los alumnos evaluados se
ubican en un subnivel suficiente de comprensién lectora
inferencial, el 23% lo hace en un nivel basico de comprensién
lectora inferencial y el 12% tiene un subnivel destacado de
comprension lectora inferencial. Esto quiere decir, que en
general los alumnos de Primer afio son capaces de deducir

diversos tipos de informacion no explicita en el texto.
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Los resultados en Segundo afio, seccién Unica de 26 alumnos
evaluados, muestran que en relacién al nivel literal, 81% ha
logrado esta capacidad, mientras que 19% no lo ha logrado. Esto
evidencia que casi la totalidad de alumnos localizan y reconocen
informacion explicita del texto. Respecto a los subniveles del
nivel inferencial se observa que el 65% se ubica en el nivel
suficiente de comprension lectora inferencial, 23% en el nivel
basico y 0% en el nivel destacado.

Si bien es cierto que ambos grados pertenecen al VI ciclo de la
EBR, se puede observar que en general los alumnos de Primero
tienen una mejor capacidad literal e inferencial que los alumnos
de Segundo, por lo que es posible afirmar que se les ha trabajado
y reforzado en primaria (la evaluacion se tomo a inicios del afio
escolar, en abril), mientras que a los alumnos de Segundo grado
parece que no se les ha trabajado ni reforzado estos aspectos.
Esto es probable que se deba a que en primaria se concibe al
alumno como un educando dependiente del profesor, el cual en
la integracion de areas trabaja estas capacidades. Por otro lado,
en la mayoria de casos se concibe al alumno de secundaria como
un educando auténomo y no siempre los profesores trabajan en
conjunto para integrar areas en capacidades.

Recomendaciones finales

La evaluacion de la comprension lectora inferencial es una

tarea compleja que no cualquiera se arriesga a realizar. Para
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evaluar la comprension lectora se debe contar con el
conocimiento de fundamentos tedricos sobre el tema, como por
ejemplo: conocer qué es la comprension lectora, sus implicancias
y los procesos cognitivos que desarrolla en el alumno; conocer los
niveles de comprension lectora, es decir, los grados de
adquisicion 'y dominio de esta capacidad; conocer las
caracteristicas de los diferentes textos, los esquemas
cognoscitivos que forman y las relaciones que plantean en el
alumno. Tener claro los objetivos que se buscan al evaluar la
comprension lectora.

En relaciébn con todos estos fundamentos, se puede
afirmar, pues, que el docente del area de Comunicacion, y en
general los de todas las areas, que los domine estd en condiciones
de elaborar pruebas diferenciadas contextualizadas a la realidad
de sus educandos, por lo que las pruebas estandarizadas no se
convierten en una herramienta imprescindible en la evaluacion de

la comprension lectora.
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Anexo N°1

NOMINA DE ALUMNOS DE 1ER GRADO UNICO
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ANEXO 3
INSTRUMENTO APLICADO

Evaluacién de la comprension lectora para secundaria-VI ciclo

Texto 1:

Estimado alumno: A partir de la lectura del volante anterior responda a las siguientes
preguntas marcando la respuesta correcta.

1. ¢De qué trata el volante?
a) Sobre un Festival de Danzas para nifios.
b) Sobre un Festival de Teatro para nifios.
c) De larelacion de actividades que se realizara para nifios en enero.

2. ¢Qué intencion tiene?
a) Informar sobre el programa de presentaciones que se llevara a cabo.
b) Motivar a participar dentro de las representaciones teatrales.
c) Motivar a los adultos a que asistan al teatro.

3. ¢Para qué se deberia ir ala boleteria del auditorio ICPNA?
a) Para preguntar sobre las representaciones teatrales.
b) Para adquirir los boletos que permitiran disfrutar las representaciones
teatrales.
c) Para preguntar por el costo de las entradas.

4. ¢Cudl es la ultima fecha en que se realizara una representacion teatral?

5. Si quieres ver “Historias de Aleli” (;Deberias asistir?
a) Antes de febrero.
b) Después de febrero.
c) Antes de enero
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Texto 2:
El caballero Carmelo

Un dia, después del desayuno, cuando el sol empezaba a calentar, vimos aparecer,
desde la reja, en el fondo de la plazoleta, un jinete en bellisimo caballo de paso,
pafiuelo al cuello que agitaba el viento, sampedrano pellén de sedosa cabellera negra, y
henchida alforja, que picaba espuelas en direccién a la casa. Reconocimosle. Era el
hermano mayor que, afios corridos, volvia. Salimos atropelladamente gritando:-
iRoberto! jRoberto!

Entro el viajero al empedrado patio donde el Florbo y la campanilla enredabanse en las
columnas como venas en un brazo, y descendi6é en los de todos nosotros. jCémo se
regocijaba mi madre! Tocébalo, acariciaba su tostada piel, encontrabalo viejo, triste,
delgado. Con su ropa empolvada aun, Roberto recorria las habitaciones rodeado de
nosotros; fue a su cuarto, paso al comedor, vio los objetos que se habian comprado
durante su ausencia y llegd al jardin:-

¢Y la higuerilla?- dijo. Buscaba, entristecido, aquel arbol cuya semilla sembrara él
mismo antes de partir. Reimos todos:-jBajo la higuerilla estas! ...El arbol habia crecido
y se mecia armoniosamente con la brisa marina. Toc6le mi hermano, limpié
carifiosamente las hojas que le rozaban la cara y luego volvimos al comedor. Sobre la
mesa estaba la alforja rebosante; sacaba él, uno a uno, los objetos que traia y los iba
entregando a cada uno de nosotros. jQué cosas tan ricas! jPor dénde habia viajado!
Quesos frescos y blancos, envueltos por la cintura con paja de cebada, de la Quebrada
de Humay; chancacas hechas con cocos, nueces, mani y almendras; frijoles colados en
sus redondas calabacitas, pintadas encima con un rectangulo del propio dulce, que
indicaba la tapa, de Chincha Baja; bizcochuelos, en sus cajas de papel, de yema de
huevo y harina de papas, leves, esponjosos, amarillos y dulces; santitos de "piedra de
Guamanga" tallados en la feria serrana; cajas de manjar blanco, tejas rellenas, y una
traba de gallo con los colores blanco y rojo. Todos recibiamos el obsequio, y él iba
diciendo al entregarnoslo:-Para mama.. para Rosa.. para Jesus.. para Héctor..-;Y para
papa? -le interrogamos, cuando termind:-Nada.-;Cémo? ;Nada para papa? Sonrio el
amado, llamé

al sirviente y le dijo:-!El "Carmelo"! A poco volvio éste con una jaula y sacd de ella un
gallo, que libre, estir6 sus cansados miembros, agito las alas y cant6 estentéreamente:-
iCocorocéooo!-jPara papa! -dijo mi hermano. Asi entrdé en nuestra casa este amigo
intimo de nuestra infancia ya pasada, a quien acaeciera historia digna de relato, cuya
memoria perdura adn en nuestro hogar como una sombra alada y triste: el caballero
Carmelo.

Extraido de “El caballero Carmelo” de Abraham Valdelomar” .

Estimado alumno: A partir de la lectura del texto anterior responda a las siguientes
preguntas marcando la respuesta correcta.
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Segun el texto el caballero Carmelo fue:

a) Alguien sin importancia para la familia.
b) Muy importante en la vida de la familia.
¢) Un simple gallo de pelea como cualquiera.

~

El aspecto fisico de Roberto, sugiere:

a) Que habia llevado una mala vida.
b) Que esta viejo.
c) Que esta sufriendo.

8. La funcion o tarea del sirviente era:
a) Sacar uno a uno los objetos que habian traido.

b) Darle desayuno a Raberto.
c) Traer al caballero Carmelo en una jaula.

©

¢Por qué la familia se alegré tanto con la llegada de Roberto?

a) Porque les traia muchas cosas ricas.
b) Porque hacia varios afios que no lo veian.
c) Porque le querian ensefiar que la higuerilla habia crecido mucho.

10. ¢ Qué sentimientos despertaron en Roberto al creer que la higuerilla que
habia sembrado ya no estaba?

a) Alegria

b) Tristeza.
c¢) Indiferencia.
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Texto 3

Perico el de los Palotes
tiene siete pericotes
sentaditos en sus sillas
oyéndole maravillas
de su vida y de sus mafias
y sus famosas hazafas:
“Yo, Perico marinero
vueltas le di al mundo entero
buscando a mi prima Lola
a quien se llevo una ola
como el San Cristdbal grande
como el Misti, como el Ande.
(iSi no serd embustero
este Perico parlero!)
Pero, al fin, con ella di
en las playas de Midi
tomando bafios de sol
helados en caracol.
iSalud, le dije, Princesa!
iAqui me tiene, Su Alteza!
Vente conmigo al Per
y veras de canesu...

JAVIER SOLOGUREN

11. ¢ Quiénes se enteraron que Lola estaba en las playas de Midi?
a) Los padres de Lola.

b) Siete pericotes.
c) Cinco pericotes.

12. La causa de que Perico el de los Palotes recorriera el mundo entero fue:
a) Busqueda de aventuras.

b) Buscar a su prima Lola.
¢) Tomar bafios de sol y helados en caracol.

13. ¢Por qué Lola se fue a otras playas?
a) Porque tenia el deseo de tomar bafios de sol
b) Porque queria alejarse de Perico el de los Palotes.
¢) Porgue algo en contra de su voluntad la alejo de su lugar de origen.
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11. Qué hizo Perico el de los Palotes cuando desaparecio su prima Lola
a) Se fue a una playa a tomar sol
b) Se fue a buscarla por el mundo entero
) Se puso a contar sus aventuras a Siete pericotes.

12. Lee las siguientes acciones y coloca el nimero segln el orden que
corresponda a las acciones.

1,2,34

___ Perico el de los Palotes cuenta sus aventuras a siete pericotes.

____ Perico el de los Palotes encuentra a su prima Lola.

__Pericoel de los Palotes da vueltas por el mundo entero buscando a
su prima Lola.

____Unaolasellevd a Lola.
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ANEXO 4
RUTAS DE APRENDIZAJE DE VI CICLO

Comprende crilicamenie diversos fipos de lexios esoifos en voriadaos sifuadones
comunicalivas segon su propdsito de leclura, medianie procesos de interpretacion y reflexion.
Indicadores
Capacidades V CIClo W1 QLo
6." grado 1= grado 2" grado
» Seleccdonao el modo o tipo de lectura seqin su proposito lechor.

e« Utiliza esirategios e« Ufllizo esfralegios « Uiliza estrategias

o f&cnicas o l&cnicas de 0 f&cnicas de
1. TOMA aprendidas de leclura deacuerde  leclura de acuerdo
m acuerdo con con el fexio con el fexto y su
eslralegicas el lextoy su ¥ sU propdsito propdsito leclor
segon su propésito leclor. leclor [subrayada, lsubrayado,
propasilo de anolaciones al glosas, sumillas,
leciura. margen, sumillas, lablas, cuadros
esquemas, lablos sindplicos, mapas
Yy resumen). concepluales y
FesUMmEn).
# locolizainformodan «  Localiza informacdion relevante en diversos
relevanie en fipos de lextos de estruciura compleja y
diversos lipos de vocabulario variado.
lexlos de estruciura
simple con vanos
2. IDENTIFICA elemenios y
inf ion en vocabulario variado.

diversos fipos » Reconoce la silueta o estruciura exdema y las caraclerislicas de

de fexlos segin diversos fipos de lexios.

LI » Reconsiruye lo » Reconsiruye la secuencia de un fexio con
sacuencia de un estruciura compleja y vocabulario variado.
lexio de estruciura
simple con
varios elementos
romnleins
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COMPETENCIA

Comprende crificaments diversosfipos defexfos escritos envariodas situacones comunicalivas
s2g0n su propdsito de leciura, mediante proceses de inferprefadian y reflexidn.

Indicadores
Capaocidades V CICLO Wi CICLO
6.7 grado 1= grado 2.° grado
= Formnula hipdtesis sobre  «  Formula hipdlesis # Formmula

el contenido a partir de sobre &l contenido hipdiesis sobre

los indicios limdgenes, a parfir de los el contenido

fitulo, pamafos, palobras indicios imagenes, a partir de los

¥ expresiones dave, fitulo, capilulos, indicics, el

Versos, esiolls, indice, expresiones prologo, la

didlogos, indice, iconas Clave, marcas en presentacion,

LT“”E'EM los fexos, conos, la infroduccion,
versos, esirofos, elindice y el
didlogos) que le glosario que le
ofreca el fexio. ofrece al fexio.

@ Deduceelsignificadode  » Deduce el significodo de palabras,
palabras y expresicnes expresiones y frases con senfido figurado

[senfido figurado, y doble senfido, a parfir de informacicn
refranes, efc) a partir de explicita.
4. INFIERE el informacin explica
significado del o Deducslos » Deduce los coraclerslicas y cualidodes de
texto. caroclerslicas de personajes (personas, animales), objetos
personojes [personas, y lugares en diversos fipos de iexios con
animales], objefos y esiruciura compleja.
|lugares en diversos
fipos de fextos con
estruclura simple
con varios elemenios
complejos.

» Deduce relaciones » Deduce relaciones de causo-efecto,
de causa-efecio v problema-solucion y comparacion
problema-solucién en entre las ideas de un texto con
textos de estructura estructura compleja y vocabulario
simple con varios variado.
elementos complejos
y con vocabulario
variado.
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COMPETENCIA

V CICLO
6.° grado

» Deduce el fema
cenfral, la idea
principal y las
conclusiones,
en texios de
esfructura
simple con
varios elementos
complejos y
con diversidad
temdtica.

o Deduceel
propdsito de un
texto de estructura
simple con
varios elementos
complejos.

Indicadores
VI CICLO
1 grado 2° grado

o Deduce el fema central, los subtemas,
|a idea principal y las conclusiones en
textos de estructura compleja y con
diversidad tematica.

o Deduce el propdsito de un texto de
estructura compleja.

138






