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Resumen

El presente Trabajo de Suficiencia Profesional se plantea como objetivo general sistematizar la
experiencia pedagdgica mediante un proyecto de aprendizaje que considera la historieta con recurso
pedagdgico para mejorar la competencia |éxica en inglés de los estudiantes de 1.*" grado de Educacién
Secundaria del colegio Turicara. La problematica abordada se centra en el limitado desarrollo de Iéxico
en inglés ocasionado por el escaso dominio de la competencia Iéxica en inglés y al aislamiento social
por la pandemia de COVID-19 y, que ha generado como consecuencia dificultades para realizar
actividades con el uso de nuevo léxico en inglés en las sesiones de aprendizaje.

El trabajo se sustenta en fundamentos tedricos relevantes relacionados con la elaboracién de una
historieta y la competencia léxica.

La implementacion de la experiencia de aprendizaje, considerado como parte de la experiencia
profesional ha generado logros positivos en los estudiantes como la mejora de su competencia léxica
oral en inglés empleando con mayor facilidad el vocabulario aprendido. Asimismo, los estudiantes
reflejaron estar mds motivados para aprender inglés al producir historietas. Como consecuencia,
integraron las diferentes habilidades comunicativas de escritura en inglés para la elaboracién de su

historieta.
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Introduccién

El desarrollo de la competencia Iéxica resulta ser un factor de suma importancia para el
desenvolvimiento académico de los estudiantes en el aprendizaje de vocabulario puesto que posibilita
el perfeccionamiento de otras habilidades superiores como la expresion oral y la escritura. Por ende,
en esencia, la competencia léxica es el punto de partida del proceso de aprendizaje para la adquisicidon
de una segunda lengua.

El trabajo de Suficiencia Profesional que se ha consolidado en este documento empezé de la
observacién de la realidad vivenciada en la practica docente, donde se visualizé que los estudiantes de
primer grado poseian un limitado desarrollo de léxico en inglés causado por el escaso dominio de la
competencia léxica en inglés y al confinamiento social por la pandemia de COVID-19. Como resultado,
los estudiantes presentaban dificultades para realizar actividades con el uso de nuevo léxico en inglés
en cada sesidn de aprendizaje.

Para fines sistematicos, el Trabajo de Suficiencia Profesional se ha dividido en cuatro capitulos:

El primer capitulo, titulado Aspectos generales, proporciona una descripcién detallada del
colegio Turicara, contexto en el que se desarrolld la experiencia. En sus secciones respectivas, se
aborda especificamente la ubicacidon de la institucidn, su misién y visidn, asi como la propuesta
pedagdgica y de gestidon contempladas en su Proyecto Educativo Institucional. Ademas, presento una
descripcién detallada de mi trayectoria profesional desde mi graduacién en la Universidad de Piura,
puntualizando el alcance de los dominios, competencias y desempefios contemplados en el Marco del
Buen Desempeio Docente.

En el segundo capitulo, titulado Sistematizacién de la Experiencia, se presenta una detallada
descripcién de la experiencia de aprendizaje. En este andlisis, se caracteriza la problematica
destacando sus causas y consecuencias, se identifican los beneficiarios, se exponen las intenciones de
la propuesta y se especifican los logros alcanzados. Ademas, se registra el planteamiento de los
objetivos tanto generales como especificos del Trabajo de Suficiencia Profesional (TSP) y se reflexiona
sobre las lecciones aprendidas durante la implementacién de esta actividad docente.

El tercer capitulo denominado Fundamentos tedricos aborda informaciéon divida en dos
categorias conceptuales: La historieta y la competencia Léxica. Con referencia al primer aspecto, se
considera la definicién de historieta y sus componentes, asi como su aplicacién como recurso didactico.
Respecto a la competencia Iéxica, se ha enfatizado en su definicidn, sus elementos y dimensiones que
las integran, con el fin de una mejor comprensidon para su aplicacién y desarrollo en la practica
educativa del idioma inglés.

El cuarto capitulo denominado Propuesta presenta el disefio de la experiencia de aprendizaje
denominada “Fomentamos el cuidado del ambiente mediante la elaboracion de una historieta”, la cual

se desglosa en 6 sesiones de aprendizaje.



Finalmente, mediante la experiencia docente, he fortalecido mi perfil profesional para ejercer
la docencia de manera mas efectiva y he consolidado la retroalimentacidén continua en los estudiantes,
siendo meticuloso en el monitoreo del progreso de sus actividades en las sesiones de aprendizaje.
Asimismo, este proyecto me ha permitido aprovechar los espacios de trabajo colaborativo y redisefiar
estrategias que me permitan evaluar y reflexionar, junto a los estudiantes, el progreso en la mejora de
la competencia Iéxica. Otro resultado importante fue el desarrollo de nuevas habilidades: adaptacién
y flexibilidad en contextos que demandaban una reorganizacion de estrategias, frente a situaciones

nuevas que se presentaban en la realizacion de cada sesién.



Capitulo 1. Aspectos generales
1.1 Descripcion de la institucion educativa
1.1.1 Ubicacién
El colegio Turicard se encuentra ubicada en la urbanizacién Santa Maria del Pinar, calle Las

Camelia N.2 161, distrito, provincia y departamento de Piura.

Figural

Ubicacion geogrdfica del colegio Turicard

Nota. Imagen tomada de la aplicacién Google Maps.

1.1.2 Misién y vision de la institucion educativa

En el Colegio Turicard se impulsa la educacidn personalizada, la cual consiste en formar
personas libres que actien responsablemente; y, por ende, los grandes principios pedagdgicos
adoptados se centran en la persona, en cédmo ayudarla a lograr su desarrollo en plenitud. A
continuacion, se presenta la misién:

La misidn de la IE es colaborar con cada una de las familias en la educacion de sus hijos,

formandolos como personas integras, libres y solidarias, con una sélida formacién académica

y un proyecto de vida en consonancia con las ensefianzas doctrinales y moral catélica, lo que

presupone un respeto a las mismas. (Institucién Educativa Turicard, 2024, p. 11)

La misién de la IE Turicard promueve la cooperacién y trabajo con las familias con el fin de
formar a sus hijos de manera integral a través del desarrollo de capacidades y actitudes que les permita
ser personas criticas, libres y solidarias. Asimismo, los colaboradores del colegio estan comprometidos
a brindar una éptima formacién académica y ayudarles a desarrollar un proyecto de vida que se alinee

con los valores catélicos, lo cual exige un respeto a las ensefianzas doctrinales y morales de la Iglesia.
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Como visién, del Colegio Turicara se proyecta: “Ser reconocidos por la sociedad como uno de
los mejores colegios, que aplica con éxito la Educacidn Personalizada, y ser considerados por los

|II

exalumnos como pilar fundamental en su desarrollo personal y profesional” (Institucién Educativa
Turicara, 2024, p. 11).

La vision refleja el anhelo de ser un referente en la educacion, no solo por la calidad académica,
sino también por su impacto en la formacidn integral de los estudiantes. Mediante la aplicacidn de la
Educacién Personalizada busca atender las necesidades y potencialidades de cada estudiante, aspecto
trascendental para el desarrollo personal y profesional, puesto permite a cada alumno alcanzar su
maximo potencial.

1.1.3  Propuesta pedagdgica y de gestion de la institucion educativa

La Propuesta Pedagdgica del Colegio Turicara ha sido disefiada por la asociacidn de las escuelas
de Piura en 450, se fundamenta en el modelo de Educacion Personalizada de Victor Garcia Hoz, el cual
tiene como objetivo fomentar en el individuo el desarrollo intencional de las capacidades
especificamente humanas en su totalidad y dentro de un entorno de libertad responsable. Este modelo
ha sido actualizado y enriquecido mediante la introduccién de la matriz DAIP (Desarrollo Arménico de
la Identidad Personal), la cual define los aspectos fundamentales de la orientacién educativa de
alumnos, padres de familia y docentes.

En la propuesta educativa de los colegios de Piura 450, el enfoque educativo implementado
garantiza los fundamentos pedagdgicos de una filosofia centrada: en la educacion personalizada,
educacioén integral, educacién de excelencia y educacion en principios éticos. Estos pilares permiten
atender las demandas de los alumnos de inicial, primaria y secundaria, facilitando un proceso de
aprendizaje eficaz y acorde con su estilo educativo.

Del mismo modo, se abarca la formacion completa y personal del estudiante enfocado en el
cultivo de virtudes humanas, el entorno educativo, el apoyo y seguimiento a las familias, y una
educacion de alto nivel que promueve la dedicaciény el esfuerzo individual de cada alumno, guidndolo
hacia la realizacidn de un trabajo de calidad como medio de crecimiento personal y contribucién a la
comunidad.

Por otra parte, la estrategia de gestidn en el Colegio Turicard se lleva a cabo de forma
coordinada, involucrando diferentes actores educativos como el consejo directivo, encargado de la
operatividad y estructura de la escuela; el equipo pedagdgico, donde los coordinadores de nivel se
encargan de dirigir las actividades educativas mediante la orientacidn y supervision de la labor docente
en sus respectivas areas; el equipo de participacion, vigilancia y coordinacion, donde tutores,
profesores, departamento de psicologia y pastoral, padres de familia y comités de aula colaboran
conjuntamente para promover el desarrollo integral de los estudiantes; y por ultimo de apoyo

responsable de ofrecer orientacion y asistencia para alcanzar los objetivos institucionales.
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1.2 Descripcion general de la experiencia
1.2.1 Desempeio profesional

En Julio del afo 2022, egresé de la Universidad de Piura como Bachiller en Ciencias de la
Educacién en la especialidad de Lengua Inglesa. En ese mismo afo, inicié mi labor educativa como
docente del area de inglés en la Institucidon Educativa Privada Turicard, hasta la actualidad.

En agosto del afio 2022, tuve a cargo tercer grado del nivel de Educaciéon primaria, me
desempeié como docente de inglés y cotutor de dicho grado. En el afio 2023, tuve a cargo tercery
quinto grado de primaria y primer afio de secundaria. Actualmente, ensefio el idioma inglés y me
desempeio como cotutor de los estudiantes de quinto y sexto grado.

Dentro de mis funciones como docente del area de inglés planifico, oriento, desarrollo y evalto
las actividades curriculares que son parte del proceso de aprendizaje de los estudiantes; participo e
integro comisiones de trabajo en el departamento de proyectos en inglés, donde se desarrolla una
variedad de concursos y torneos como “Debate League” (liga de debate), y “spelling bee contest”
(concurso de deletreo).

Asimismo, en mi labor de cotutor, he llevado a cabo actividades de monitoreo en mis alumnos
para identificar problemas en su proceso de aprendizaje; he elaborado un plan de tutoria
individualizado para cada uno de ellos a través de asesorias y entrevistas personalizadas; y mantengo
una comunicacion constante con los padres para informar sobre el progreso académico y conductual
del estudiante. Durante las horas de tutoria grupal, realizo sesiones educativas centradas en el
conocimiento y cumplimiento de las normas internas de la institucién, con el objetivo de fomentar un
ambiente armdnico en el aula, ademas de otras sesiones adaptadas a las necesidades especificas de
los alumnos.

1.2.2 Actividad profesional desempenada

1.2.2.1 Experiencia profesional. A lo largo de dos afios de ejercicio profesional, desde que
egresé de la Facultad de Ciencias de la Educacidén de la Universidad de Piura, he obtenido la siguiente
experiencia, justificada en el anexo A:

— 2022. IEP Turicard, docente cotutor y del area de inglés de 3.*" grado de Primaria.

— 2023. IEP Turicard, docente del drea de inglés de 3.°" y 5.° grado de Primaria y 1.°" grado de
Secundaria.

— Enlaactualidad, laboro en la IEP Turicard, en calidad de docente del drea de inglés de 6.° grado de
Primaria y como docente cotutor de 6.° grado.

1.2.2.2 Formacion profesional. Después de egresar me he formado participando de cursos,
cuyas constancias se presentan en el anexo B:

— 2023. Estrategias y herramientas didacticas para la ensefianza de inglés — Universidad Nacional de

Piura.
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— 2024, First Certificate in English — Cambridge University
1.3 Competencias adquiridas

El ejercicio docente diario me ha permitido adquirir las competencias profesionales necesarias
para desempefiarme de manera eficiente en el ambito educativo, contribuyendo significativamente al
proceso de aprendizaje de los estudiantes. A continuacién, presento las competencias, dominios y
desempenos que refuerzan mi perfil profesional, en concordancia con el Marco del Buen Desempefio
Docente (Ministerio de Educacion, 2014):

El aprendizaje de acuerdo con las necesidades y edad de cada nifio ha sido una de las
competencias mas trascendentales que he desarrollado. He logrado adaptar la planificacién curricular
al contexto en el que interactian los estudiantes. Las sesiones de aprendizaje las inicio indagando
sobre los saberes previos en inglés de los estudiantes, proceso pedagdgico de vital importancia para
conectar estos conocimientos con los nuevos contenidos.

Elaborar la planificacion curricular ha sido otra habilidad que he cultivado durante mi
experiencia docente. En colaboracién con los colegas de Primaria y Secundaria, he contribuido
activamente en el planteamiento e implementacién de la planificacion anual, unidades, proyectos,
sesiones de aprendizaje y talleres didacticos, siempre con la consideracidon de los lineamientos
enmarcados en el Curriculo Nacional y los Programas Curriculares que se enfocan en la consecucion
del perfil de egreso basado en competencias.

De la misma manera, he participado en la ejecucién de proyectos institucionales que se llevan
a cabo en fechas especiales, como Fiestas Patrias, Turimatch, Feria de Ciencias y el Dia de la Cancidn
Criolla. Estas festividades se plantean como retos pedagdgicos y se comparten con las familias, con la
finalidad de fortalecer la relacion del trinomio educativo: estudiante, familia y escuela. Siempre hay un
espacio de interaccion entre docente y padres para cualquier consulta sobre el aprendizaje de sus
hijos.

Con relacidn al clima de trabajo en el saldn de clases, he conseguido establecer un entorno
adecuado y seguro fundamentado en el respeto, carifio, camaraderia, confianza y trabajo en equipo.
Este propdsito se alcanzé mediante la introduccién de las normas de convivencia, las cuales fueron
ensefiadas y aplicadas en las actividades académicas, sirviendo como herramientas de desarrollo
personal para los estudiantes.

A lo largo de mi trayectoria profesional, he mejorado mi desempefio pedagdgico, evidenciado
a través de la implementacién de sesiones de aprendizaje donde el nifio es el agente principal de su
propio proceso educativo. Mi labor principal ha sido la de orientador y motivador del aprendizaje;
adaptando y ajustando estrategias para facilitar la comprension de los estudiantes, considerando sus
distintos estilos de aprendizaje. Asimismo, una de mis aptitudes incluye la utilizacion y dominio de las

tecnologias de la informacidon y comunicacidn; actualmente empleo recursos audiovisuales como
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videos, cuentos, historietas y canciones. Tanto el trabajo individual como en equipo son estrategias
qgue aplico en mis sesiones. A través de estas estrategias, los alumnos realizan actividades como
conversaciones o juegos de roles, creacidn de historietas con mensajes positivos, debates sobre temas
controversiales dando argumentos y contraargumentos para una posible solucion.

Mi formacién profesional estd en constante actualizacién y mejora mediante la asistencia a
seminarios, talleres y charlas, tanto de manera presencial como virtual. Todo esto con el objetivo de
mejorar mi perfil profesional y contribuir a la formacién de nifios y adolescentes para que enfrenten

los diversos retos socioeducativos y alcancen las metas propuestas.



Capitulo 2. Sistematizacion de la experiencia
2.1 Caracterizacion de la experiencia

La ensefianza del léxico, al ser uno de los componentes de la enseflanza de una lengua
extranjera, posee un valor esencial en el dmbito educacional, en tanto constituye una pieza clave que
permite adquirir o conocer palabras de una lengua, ademds de permitir, con la practica y
perfeccionamiento constante, la adquisicion de un nuevo idioma. De acuerdo con Julluni y Quispe
(2019), la adquisicién del léxico es esencial para la adquisicion de segundas lenguas, y esta
competencia es considerada con frecuencia como la mayor fuente de problemas de los estudiantes.
Ciertamente, en el proceso de aprendizaje de una segunda lengua (L2), los estudiantes suelen cometer
errores e incluso no pueden expresarse adecuadamente por una carencia de vocabulario variado. Por
tal motivo, este Trabajo de Suficiencia Profesional tiene como propdsito lograr que los estudiantes
adquieran léxico en inglés utilizando estratégicamente diversos recursos.

En la misma linea, el presente Trabajo de Suficiencia Profesional se centré en el disefio de una
unidad de aprendizaje del drea de Personal Social para fomentar la conciencia del cuidado ambiental
a través del aprendizaje colaborativo los estudiantes de 2.° grado de Educacién Primaria del Colegio
Turicara. La propuesta se origina debido a las limitaciones que mostraban los estudiantes respecto de
la mencionada competencia relacionada con la gestion responsable del espacio y ambiente cuyas
evidencias se observaban en su poca conciencia del cuidado ambiental y falta de acciones reparadoras
con la naturaleza. Esta unidad se implementd en los meses de agosto y setiembre del 2022.

El problema abordado surge debido al escaso dominio de la competencia léxica en inglés,
evidenciado por el poco manejo de vocabulario basico. Los estudiantes no mostraban efectividad en
la realizacién de diversos ejercicios de vocabulario en inglés, tales como relacionar palabras con
imagenes, completar oraciones con palabras y seleccionar la palabra correcta en distintas oraciones.
Tampoco respondian oralmente preguntas relacionadas al significado o sinonimia de palabras en
inglés.

Las causalidades de esta problematica estan relacionadas con el aislamiento social debido a la
pandemia de COVID-19, la cual limitd las interacciones sociales y afecté la capacidad de los estudiantes
para expresarse oralmente y practicar nuevo léxico en situaciones de aprendizaje cotidianas, como
participar en clases y exposiciones. Adicionalmente, se identificdé que los estudiantes carecian de
responsabilidad para practicar el contenido de Iéxico y estaban influenciados por factores emocionales
como la carencia de seguridad al manifestar sus ideas. Otra causa es el escaso manejo de estrategias
en el entorno académico para motivar la ampliacion de la competencia léxica en inglés en los
estudiantes.

Entre las consecuencias de esta problematica, los estudiantes presentaban dificultades para

realizar actividades con el uso de nuevo léxico en inglés en las sesiones de aprendizaje. Ademas,
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demostraban limitaciones para entablar comunicaciones formales fluidas en inglés con sus
compafieros y manifestaban problemas para el desarrollo de la escritura correcta y fluida en el idioma
inglés.

Los principales beneficiarios de este proyecto de aprendizaje fueron los estudiantes de primer
grado de Educacién Secundaria, quienes, a través de su intervencion en la planificacién y produccion
de una historieta, se acercaron a participar a eventos escolares abiertos a los diferentes agentes
educativos. Otro beneficiario fue el docente de Arte, puesto que los estudiantes pusieron en practica
lo aprendido en sus sesiones de dibujo con el fin de presentar un producto adecuado e
interdisciplinario.

Los objetivos pedagdgicos de este proyecto de aprendizaje fueron los siguientes: (1) estimular
la competencia Iéxica en inglés de los estudiantes a través de la lectura de una historieta sobre el
cuidado del ambiente, (2) desarrollar el uso de nuevo léxico mediante actividades intensivas de
comprension y creacidon de historietas y (3) promover en los estudiantes la producciéon de una
historieta implementando el nuevo Iéxico en inglés y con un mensaje sobre el cuidado del ambiente.

Los resultados obtenidos fueron beneficiosos debido a que los estudiantes mejoraron su
competencia léxica oral en inglés empleando con mayor facilidad el vocabulario aprendido. Otro logro
importante fue que la motivacidon de los estudiantes para aprender inglés al producir historietas,
aspecto que les permitié integrar las diferentes habilidades comunicativas de escritura en inglés para
la produccion de la historieta.

Sin embargo, se observaron algunas limitaciones durante la implementacién del proyecto de
aprendizaje. Para algunos estudiantes, el dibujo no era de su agrado. Por ello, se les brindo plantillas
de historietas para que se les facilite la produccién del producto.

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo general

— Sistematizar la experiencia pedagdgica mediante una experiencia de aprendizaje que considera la
historieta como recurso pedagdgico para mejorar la competencia Iéxica en inglés de los
estudiantes de 1.er grado de Educacién Secundaria del colegio Turicara.

2.2.2 Objetivos especificos

— Describir las caracteristicas del contexto del colegio Turicara donde se desarrolld la experiencia
pedagdgica.

— Realizar una revisiéon bibliografica para profundizar aspectos tedricos relacionados con el
desarrollo de la conciencia ambiental y el aprendizaje colaborativo para la construccién de los

fundamentos teodricos.
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2.3 Lecciones aprendidas

El conocimiento adquirido mediante la experiencia docente me ha permitido fortalecer mi
perfil profesional con el fin de ejercer la docencia mas efectiva. Durante la realizacién de esta
experiencia de aprendizaje he consolidado la retroalimentacidon continua en los estudiantes, siendo
meticuloso en la observacidn del progreso de sus actividades en cada sesion de aprendizaje.

Esta experiencia implementada permitid el aprovechamiento de los espacios de trabajo
colaborativo y redisefiar estrategias que me permitan evaluar y reflexionar, junto a los estudiantes, el
progreso en la mejora de la competencia Iéxica.

Otra de las lecciones ha sido el desarrollo de nuevas habilidades tales como adaptacién y
flexibilidad en contextos que demandaban una reestructuracidon de estrategias, frente a situaciones
nuevas que se presentaban en la ejecucion de cada sesidn. Esto resultaba beneficioso puesto que se
podia reconocer las dificultades y necesidades educativas de los estudiantes y brindar una ensefianza
personalizada con el objetivo de afianzar las habilidades comunicativas de escritura en inglés.

Finalmente, la gestidén y distribucion del tiempo para la realizacién de tareas durante las
sesiones de aprendizaje son otras lecciones que he aprendido, pues ha sido una habilidad esencial que
me ha proporcionado mejores y mayores insumos para mejorar mis habilidades de planificacién y
ejecucién curricular, de manera tal que las programaciones resulten ser mas realistas, ajustadas al
contexto y a las necesidades e intereses de los estudiantes, primordialmente al momento de

encomendar actividades equilibradas acordes al tiempo y sus posibilidades.



Capitulo 3. Aspectos teodricos
3.1 La historieta o “comic”

A lo largo de la historia, se ha evidenciado que los humanos tienen la fuerte necesidad para
expresarse con dibujos. Con la aparicidon de la imprenta en 1446, se empieza la reproduccién de
ilustraciones y con la litografia en 1789 la reproduccién masiva de dibujos. La historieta o comic en
inglés, surge simultdneamente con la prensa en Europa, pero fue en los Estados Unidos donde alcanzé
su apogeo (Baron-Carvais, 1990). Actualmente es considerada un patrimonio de la humanidad, con
matices y peculiaridades en cada cultura. Ejemplos destacados son la escuela franco-belga y la
japonesa, en Argentina con la nifla Mafalda creada por Joaquin Salvador Lavado (1964-1973) y en Chile
con Condorito (1949-2019) creado por René Rios Boettiger, estas dos uUltimas son las historietas mas
relevantes en el mundo hispanohablante.

3.1.1 Definicién de historieta

De acuerdo con el diccionario de la Real Academia Espafiola (2024), “la historieta se refiere
tanto a una secuencia o serie de vifietas con desarrollo “(parr. 1). Por otra parte, Inge (1990) afirma
gue la historieta es una narrativa abierta sobre un conjunto de personajes reiterados, relatada en una
secuencia de dibujos y frecuentemente se incluyen didlogos en globos. Segun Etecé (2023) la historieta
es un género artistico que se basa en una secuencia de vifietas ilustradas. Se puede agregar te xto de
acompafiamiento, y al ser leidas reconstruyen un relato. De esta manera, la definicién de la palabra
historieta, con el transcurrir de los tiempos, ha logrado mantener su funcién narrativa y su estructura
ilustrada.

Cabe resaltar que la historieta es una forma de expresion con un origen que se remonta a
formas pictéricas de representacién narrativa. Un claro ejemplo, lo constituyen los jeroglificos
egipcios. Con el pasar de los tiempos, se popularizé al incursionar en el humor politico con el objetivo
de ridiculizar y criticar a los gobernantes, por lo tanto, eran andnimas y practicamente ilegales. Esto
ocurria en las sociedades occidentales desde la época del Imperio Romano. En la edad media y edad
moderna aparecieron diversos tipos de ilustraciones con o sin texto que narraban historias. Debido a
la invencidn de la imprenta en 1440, estas obras se masificaron. Sin embargo, la primera historieta
considerada como tal fue “Yellow Kid” y fue publicada en un periddico estadounidense en 1896 (Giani,
2024).

A pesar de que la historieta se inici6 como una critica social, con el avance de las nuevas
tecnologias, se generd una evolucion crucial en su objetivo pues brinda la posibilidad de que las
historietas pueden servir como herramientas culturales, de entretenimiento, de reflexion y educativas.
Gracias a este abanico de probabilidades, la historieta puede tener propdsitos especificos

dependiendo del tipo de obra y del autor. Por ejemplo, una historieta para nifios puede tener como
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finalidad ensefiar valores, mientras que una historieta para adultos puede tener como objetivo

explorar temas mas complejos o profundos.

3.1.2 Componentes de la historieta

La historieta contiene una estructura compleja y elementos que se combinan con el fin de
contarnos una historia con o sin mensaje; por lo tanto, los lectores pueden vivir una experiencia Unica.
Segln Munguia y Ramirez (2011), el comic tiene componentes bdsicos que forman su estructura visual
los cuales son:

— Los personajes: estos pueden ser personas, animales u objetos, los cuales podrian ser los
protagonistas, antagonistas y personajes secundarios de la historia. Si el autor elige personajes a
cosas o animales, estos son presentados con rasgos humanos frecuentemente.

—  El escenario: es el contexto o lugar donde ocurren los hechos de la historia, el cual puede ser fijo
o cambiante. Por ejemplo; si los personajes aparentan que estan corriendo, el escenario deberia
ir cambiando. Si estan estaticos, el escenario deberia permanecer fijo.

— La situacion o conflicto: es el componente que pone en marcha la trama. Si bien se le conoce
también como conflicto, no necesariamente tiene que ser violento.

—  Las onomatopeyas: estas son las palabras que representan sonidos con la finalidad de plasmar los
efectos en la historia.

— Los cuadros: también llamados paneles, son marcos cuadrangulares o rectangulares que
contienen los dibujos de la historia.

—  Los globos: también llamados burbujas, son figuras de formas variables que contienen didlogos
entre los personajes. Los globos pueden tener varias formas, las cuales cambian dependiendo del
tipo de didlogo del personaje.

Los componentes antes descritos son necesarios para poder atraer el interés y comunicar los
mensajes que se propone el autor; ademds, estos elementos le permiten al lector sumergirse en un
campo de imaginacion y fantasia.

3.1.3 La historieta como recurso diddctico en la ensefanza del inglés

A pesar de larga trayectoria como medio de entretenimiento, las historietas no fueron
reconocidas como herramientas educativas hasta hace relativamente poco tiempo. Cleaver (2008)
argumenta que por muchos afios las historietas eran vistas como un enemigo en el aula de clases, es
decir, que eran inapropiadas para la educacidn. Sin embargo, segun Liu (2004), todo esto cambid
debido a que se confié el papel de la historieta como un material auténtico, productivo y de gran
potencial educativo. De acuerdo con Yang (2003), este potencial recae en las caracteristicas que posee
la historieta, las cuales son su capacidad motivadora, su atractivo visual, y su funcién como

intermediarias y comunicadoras de cultura popular.
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La iniciativa de incorporar la historieta como recurso didactico de la ensefianza del idioma
inglés es por su accesibilidad en el campo educativo. Marques (2016) afirma que la historieta es de
facil acceso, un instrumento util y eficaz, y bastante rica en los aspectos lingliisticos, pragmaticos y
culturales, a pesar de que son poco utilizadas en la metodologia actual de la adquisicién de lenguas
extranjeras. Por su parte, Macas et al. (2017) alegan que las historietas sirven como medio de conexién
entre el estudiante y una segunda lengua, esto es debido a que estimula y mejora el aprendizaje,
favorece la lectura, enriquece el vocabulario, desarrolla la expresién oral y facilita la retencién de
palabras complejas por asociacion.

Asimismo, Huertas (2021) demostrd en su investigacion que los estudiantes del Centro de
Idiomas de la Universidad Nacional Santiago Antunez de Mayolo aprenden mejor el idioma inglés a
través del uso de las historietas. Se concluyd que la utilizacién de las historietas influye de manera
significativa en el incremento del vocabulario en los estudiantes. Esto es crucial puesto que los
estudiantes al ampliar su vocabulario comenzaron a formar nuevas oraciones simples, después mas
complejas y finalmente redactaron frases contextualizadas, de este modo, lograron aprendizajes
significativos. Otro resultado esencial es que los estudiantes pueden expresarse con mayor coherencia
y precisién conceptual en sus didlogos, mejorando su expresion oral en el inglés.

No cabe duda de que la historieta como recurso didactico en la ensefanza de la lengua inglesa
es gratificante y enriquecedora en el aprendizaje de vocabulario de inglés para los estudiantes, esto
permite que puedan desarrollar habilidades mas complejas como la expresion oral y la escritura.

3.2 Competencia Léxica

Con relacién a la adquisicion de lenguas extranjeras, De Miguel (2004) afirma que uno de los
pilares primordiales para el progreso de la competencia comunicativa de una segunda lengua es el
desarrollo de la competencia léxica. Esto es incuestionable pues al poseer un buen vocabulario
resuelve cualquier necesidad comunicativa, es decir, permite expresarnos y comprender cualquier
interaccion oral y escrita.

3.2.1 Definicion de Competencia léxica

Segun el Marco Comun Europeo de Referencia (2001), “define la competencia léxica como el
conocimiento y habilidad para usar el vocabulario de un idioma, se compone de elementos Iéxicos y
elementos gramaticales” (p. 110). Por su parte, Jiménez-Catalan (2002) profundiza y describe mas
detalladamente la competencia léxica, la entiende como el conocimiento que se debe tener para poder
utilizar las palabras con propiedad y también en el sentido de la capacidad de identificar, aprender,
recuperar y asociar las distintas palabras de manera oral y escrito. Asimismo, Caro y Rosado (2017) la
define como un conjunto de conocimientos (forma, significado y uso de un elemento léxico), destrezas

y capacidades que las personas desarrollan y demuestran en distintos contextos de comunicacion.
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También se le define como el conocimiento y la capacidad de la persona para utilizar el
vocabulario de un idioma. Esto incluye no solo el conocimiento de unidades y grupos léxicos
(modismos, expresiones fijas, estructuras formulaicas, colocaciones) sino también su uso correcto.
Adicionalmente, esto supone el uso de palabras con significado gramatical (preposiciones, articulos,
conjunciones, posesivos, etc.) Asimismo, la competencia léxica comprende el uso de la palabra y de
los probables sentidos de esta en el contexto adecuado (Palacios et al, 2019).

Finalmente, Nordquist (2020) sintetiza la competencia |éxica como la habilidad para producir
y comprender las palabras de un idioma. Esta competencia es una rama de otras dos competencias: la
linguistica y la comunicativa. Este concepto especifica la dualidad de la habilidad: tanto producir como
entender palabras. Menciona la relacion que tiene la competencia Iéxica con la competencia
lingliistica; es andloga a la estructura de un edificio que en este caso serian compuestas por las reglas
gramaticales, la morfologia, la fonologia, etc. Por otra parte, la relacion con la competencia
comunicativa seria equivalente a la funcion del edificio, es decir al uso para comunicarse, la adaptacion
a distintas situaciones, etc. En suma, la competencia léxica en esta analogia con el edificio seria el
material de construccién, en otras palabras, el conjunto de palabras que se usan para construir las
frases, oraciones y textos. Sin las palabras, no seria posible construir la estructura del lenguaje ni
utilizarla para comunicarse.

En definitiva, las cinco definiciones presentadas de manera cronolégica coinciden en entender
la competencia Iéxica como el conocimiento y la capacidad para utilizar de manera efectiva el
vocabulario de una lengua. Adicionalmente, se evidencia que para desarrollar la capacidad se necesita
tener conocimiento amplio que abarca aspecto linglisticos y pragmaticos.

3.2.2 Vocabulario o léxico

En cuanto al aprendizaje de lenguas se refiere, el término Iéxico no es muy familiar; si se le
preguntara a algun aprendiz sobre el significado de la palabra, muy probablemente no sabria qué
responder. Sin embargo, resulta necesario profundizar un tanto mas en el concepto de léxico y lo que
este implica, su relacién con el vocabulario, la definicidn de competencia Iéxica, entre otras cosas.

3.2.2.1 Definicidn de Vocabulario o léxico. Normalmente, ambos términos, vocabulario y
Iéxico, son definidos de la misma manera. Esto se puede evidenciar, por ejemplo, en el Diccionario de
la lengua espafiola (DEL), en el cual se define al Iéxico como “vocabulario, conjunto de las palabras de
un idioma, o de las que pertenecen al uso de una regién, a una actividad determinada, a un campo
semantico dado, etc.” (Real Academia Espafiola, definicidon 4).

Lo mismo sucede con la definicion brindada por el Centro Virtual Cervantes, en la que se
expresa que “el vocabulario o Iéxico puede definirse como el conjunto de unidades Iéxicas de una
lengua” (s.f.), siendo estas “unidades léxicas” lo que se conoce simplemente como “palabras”. El

vocabulario existe independientemente del usuario como sinénimo de “conjunto de palabras”.
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3.2.2.2 Tipos de Vocabulario

a. General: Julluni y Quispe (2019) afirma que “es el vocabulario utilizado en actividades cotidianas
y en los usos sociales mas generalizados de una lengua” (p. 13). Evidentemente, se refiere a un
conjunto de palabras que son comunes para una mayoria de personas. Asimismo, eso depende del
lugar de procedencia, el vocabulario general puede cambiar de una comunidad de hablantes a
otra.

b. Especifico: Este esta formado por el conjunto de palabras propias y exclusivas de una materia o
area del conocimiento en especifico, es decir, no cualquier persona tiene dominio de este
vocabulario a menos que haya recibido una formacién especializada. Por ejemplo, el vocabulario
gue conoce un pedagogo no es el mismo que conoce un médico, cada uno tiene en su haber
palabras y expresiones que resultan extrafias para el otro. Este vocabulario suele presentarse bajo
el nombre de lo que se llama lenguaje o vocabulario técnico (Julluni y Quispe, 2019).

c. Productivo: También conocido como Vocabulario activo, Conocimiento activo o Conocimiento
productivo. “El conocimiento productivo esta asociado a la habilidad de escritura y habla, implica
gue podemos recuperar la forma hablada o escrita apropiada del significado que queremos
expresar” (Sanhueza et al. 2018, p. 279). En otras palabras, el vocabulario productivo se refiere a
las palabras y expresiones que un individuo es capaz de utilizar activamente en su comunicacién
oral o escrita. Estas son las palabras que una persona puede producir de manera independiente y
utilizar para expresar sus ideas, pensamientos y emociones; puede que la persona cuente con un
vocabulario total de mil palabras, pero la realidad es que cuando se habla, normalmente solo se
emplea una pequefia cantidad de vocablos.

d. Por otro lado, el Vocabulario Receptivo, también conocido como Vocabulario Pasivo,
Conocimiento Pasivo o Conocimiento Receptivo, representa al conjunto de palabras que un
hablante es capaz de reconocer o comprender en diversas situaciones. San Mateo (2013)
menciona que el vocabulario receptivo es cuando el hablante es capaz de identificar las palabras
al escucharlas o al verlas escritas; cuando se identifica las partes que la forman y se puede
asignarles un significado, si se logra establecer conexiones con otras palabras; cuando se identifica
que se estd usando correctamente en un contexto especifico y se sabe con qué otras palabras
usualmente aparecen.

3.2.2.3 Ensefianza del Vocabulario en inglés. En el aprendizaje de lenguas, es importante
tener un amplio vocabulario; pues, cuantas mas palabras se conozcan mayor serad la competencia
comunicativa del estudiante, y se pueden desarrollar otras capacidades como leer, hablar o escribir.

No obstante, este no siempre ha sido el caso, es decir, no siempre se le dio importancia al

vocabulario. Al respecto, Lebrén (2009) sefiala que, por esta desconsideracion sufrida durante tanto
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tiempo, la metodologia para su ensefianza y los fundamentos tedricos sobre la que se sustenta su
estudio, instruccién y aprendizaje estan todavia poco desarrollados.

Afortunada y recientemente, estudios han revalorizado la importancia del vocabulario, sobre
ello, Bartol (1997) comenta:

Se ha producido, bajo la influencia de teorias linglisticas como el analisis del discurso, la

linglistica del texto, la pragmatica, la psicolingliistica y la linglistica cognitiva, una notable y

constante reivindicacion del papel nuclear que el vocabulario desempefia en el proceso de

aprendizaje de una lengua. (p. 86)

Sin embargo, Siqueira (2007) sostiene que, a pesar de la creciente reivindicaciéon de la
importancia de instruir a los alumnos en el aprendizaje del vocabulario y el Iéxico, los profesores suelen
darle mucha mads importancia a otros aspectos, como la gramatica, lo cual puede propiciar “el
detrimento del desarrollo de las destrezas discursivas” (p. 460), dado que los alumnos no tendrian en
su haber el vocabulario necesario para la produccién comunicativa.

3.2.3 Dimensiones de Competencia léxica

De acuerdo con Henriksen (1999) existen tres dimensiones para describir la competencia léxica
en segundas lenguas; por lo que divide su modelo en los siguientes apartados: (1) del conocimiento
parcial al conocimiento preciso, (2) profundidad del conocimiento de una palabra y (3) habilidad del
uso receptivo al productivo del vocabulario. En la primera dimension, los investigadores se interesan
en indagar si los alumnos son capaces de reconocer las palabras desde un nivel aproximado hasta
alcanzar un conocimiento puntual. Por ende, se llega a la premisa de que los alumnos presentan
distintos grados de conocimiento de una palabra y que pueden existir etapas de maduracion léxica. La
segunda dimensidn esta relacionada con el conocimiento profundo de las palabras, observado como
la construccién de redes entre las palabras por parte del alumno, es decir, el conocimiento profundo
de una palabra puede evidenciarse en el empleo de sinébnimos y antédnimos, colocaciones, campos
semanticos y asociaciones, entre otros. En la Ultima dimensidn se aduce al desarrollo o transicién del
vocabulario receptivo (aquél que el estudiante es capaz de reconocer cuando lee o escucha) hacia el
productivo (uso efectivo cuando el estudiante habla o escribe). Esta dimensién es crucial porque no se
refiere a dos receptdculos separados, sino mds bien de un continuo perfeccionamiento entre
reconocimiento y uso real de las palabras.

Por su parte, Zareva et al. (2005), la competencia Iéxica puede poseer tres dimensiones: la
cantidad, la calidad y la conciencia metacognitiva. La cantidad fue una de las primeras dimensiones en
la cual se iniciaron investigaciones sobre la competencia Iéxica en la adquisicion de segundas lenguas.
Por otro lado, la calidad comprende que el alumno demuestre conocimiento y empleo de las palabras
con relacién a su pronunciacién, ortografia, registro, colocaciones, entre otros. La ultima dimension,

la conciencia metacognitiva, se enfoca en describir la capacidad del estudiante para supervisar cuanto
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conocimiento posee sobre las cualidades de una palabra que alega conocer. Esta dimensidn surge de

la interaccidn entre la conciencia léxica sobre la calidad y cantidad del conocimiento Iéxico.



Capitulo 4. Propuesta de Experiencia de aprendizaje
4.1 Disefio de la experiencia de aprendizaje:
Experiencia V: “Fomentamos el cuidado del ambiente mediante la elaboracién de una historieta”

A. Datos informativos:

— Area curricular :inglés

— Docente : Jair Gianmarco Troncos Nufez
— Grado/Seccién : Primero Ay B

— Nivel : Secundaria

— Duracién : 4 semanas

— N°de horas : 6 horas

B. Situacidn significativa

Los integrantes de la comunidad educativa del colegio Turicara junto con la poblacién piurana,
vienen experimentando los efectos de las altas temperaturas. Segun el SENAMHI, el departamento de
Piura registra una temperatura por encima de los 39 °C lo que equivale a una sensacién térmica de 46
°C. Esto debido al incremento de la temperatura superficial del mar, la cual se encuentra con valores
promedio de 26 °C en las costas de Piura. Este calentamiento de las aguas favorece el desplazamiento
de aire caliente, especialmente en nuestra zona. Unido a esto, estd presente el tema de la acumulacién
de residuos sélidos en nuestra ciudad. Este tipo de contaminacidn representa actualmente uno de los
problemas mas fuertes que aquejan nuestra localidad. En nuestra IL.E., los estudiantes no toman
conciencia de esforzarse por mantener los espacios limpios, ademas se evidencia una deficiente
practica de la ubicacion de los residuos solidos. En este sentido, se hace necesario que los estudiantes
conozcan las diferentes formas de contaminacion que afectan la salud, la higiene y el bienestar fisico,

para que puedan tomar decisiones y ayuden a conservar el medio ambiente.
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C. Propésitos de aprendizaje?

Competencia 01: Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. (Co 1)

textos orales. (Ca

1)

inglés para completar

sugerencias sobre la
importancia de reciclar y el
cuidado del ambiente. (D 1)
Ordena  informacién de
acuerdo con la secuencia del
audio en inglés. (D 2)
Reflexiona sobre la
importancia de reciclar y el
cuidado del ambiente, a partir
de su experiencia y de los

contextos socioculturales en

que se desenvuelve. (D 3)

Capacidades Desempeifios (criterios de Campo Tematico Evidencia / Instrumento
Evaluacion) de evaluacion
Obtiene Recoge informacion explicita | —  Natural places —  Ficha de comprension
informacion de y relevante en un audio en auditiva.

Lista de cotejo

Adecua, organiza y
desarrolla las ideas
de forma
coherente y

cohesionada. (Ca 2)

Ajusta su narracion a la

situacion comunicativa,
considerando vocabulario de
materiales de reciclaje. (D 4)

Organiza y expresa sus ideas
en inglés de manera
coherente y cohesionada

oralmente. (D 5)

Establece relaciones légicas

entre las ideas utilizando

diversos referentes Y

conectores. (D 6)

Recycling

materials

Use of made

Dialogo en parejas

Lista de cotejo

! Los propositos de aprendizaje (competencias, capacidades y desempefios) han sido tomados y adaptados del

Programa Curricular de Educacién Secundaria — Ministerio de educacién (2016).




27

Utiliza recursos no Regula el volumen, Ia — Intonation — Didlogo en parejas
verbales y entonacién y el ritmo de su

paraverbales de voz para comunicar de —  Fluency — Lista de cotejo
forma estratégica. manera efectiva una

(Ca3) historieta sobre el cuidado del

ambiente. (D 7)

Interactua Interacciona con sus - Accurency — Dialogo en parejas
estratégicamente compafieros formulando

con distintos
interlocutores. (Ca

4)

preguntas para clarificar la

historieta y su mensaje. (D 8)

— Lista de cotejo

Competencia 02: Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. (Co 2)

Capacidades Desempeifios (Criterios de Campo tematico Evidencia / Instrumento
evaluacion) de evaluacion
Obtiene Identifica informaciéon | —  Recycling actions —  Ficha de compresion

informacion del

texto escrito. (Ca 5)

explicita y relevante que
esta en distintas partes del
texto en la historieta que

lee. (D 9)

Expone el tema, subtemas
y objetivos comunicativos
del texto de la historieta.

(D 10)

Making

Suggestions

lectora de una

historieta.

— Rdubrica

Infiere e interpreta
informacién del

texto. (Ca 6)

Interpreta diversas
relaciones entre los datos
de la historieta a partir de
hechos implicitos y
explicitos del texto. (D 11)
Reconoce los  rasgos
implicitos de los
elementos que conforman

la historieta. (D 12)

Recycling actions

Making

Suggestions

—  Ficha de compresion
lectora de una

historieta.

—  Rdbrica
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Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y
contexto del texto.

(Ca?)

Evalla texto de |Ia
historieta en contenido y
estructura. (D 13)

Reflexiona  sobre los
efectos del texto de la
historieta en los lectores, a
partir de su experiencia y
de los contextos
socioculturales en que se

desenvuelve. (D 14)

Metacognitive

questions

Ficha de

autoevaluacion

Competencia 03: Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. (Co 3)

Capacidades

Desempeiios (Criterios de

evaluacion)

Campo tematico

Evidencia / Instrumento

de evaluacion

Adecua el textoa la
situacion

comunicativa. (Ca

Planifica la  historieta
adecuandola a la situacion

comunicativa y al

Should/shouldn’t

Elaboracion de una
historieta con un

mensaje para el

8) propdsito comunicativo, al cuidado del
tipo de texto y a algunos ambiente.
rasgos del texto narrativo.
(D 15) — Rlbrica
Organiza y Redacta e lustra 1la | - Making — Elaboracién de una

desarrolla las ideas

historieta de forma

Suggestions

historieta con un

de forma coherente y cohesionada mensaje para el
coherente v con ayuda de conectores cuidado del
cohesionada. (Ca que articulen las ideas de ambiente.
9) acuerdo con el

acontecimiento narrativo. — Rdbrica

(D 16)

Estructura una secuencia

textual narrativa de forma

apropiada. (D 17)
Utiliza Utiliza mayusculas y | - Punctuation — Elaboracién de una

convenciones del

lenguaje escrito de

minusculas y las reglas

generales de acentuacion

historieta con un

mensaje para el
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forma pertinente. para dar sentido al texto cuidado del
(Ca10) narrativo de su historieta. ambiente.
(D 18)
— Rdbrica
Reflexionay evalia | — Evalua de manera | — Metacognitive — Fichade
la forma, el permanente el texto guestions autoevaluacién

contenido y
contexto del texto

escrito. (Ca 11)

narrativo de su historieta
para identificar si se ajusta
a la situacion
comunicativa; si existen
contradicciones,

digresiones o vacios que
afectan la  coherencia

entre las ideas. (D 20)

Enfoques Actitudes observables Instrumento de
transversales Evaluacion
De igualdad de género. | Docentes y estudiantes ejecutan acciones para | Escala de
reconocer el valor inherente de las personas y de sus | valoracion

derechos, por encima de cualquier distincion de

género.

Ambiental

Docente y estudiantes conocen las diferentes formas
de contaminacidn que afectan la salud, la higiene y el

bienestar fisico, para que puedan tomar decisiones y

ayuden a conservar el medio ambiente.

Competencias Transversales

Capacidades

Desempeiios priorizados

- Se desenvuelve

entornos

virtuales

en | —

entorno virtual. (CalCT1)

Gestiona informacién del | -

generados por las TIC (CT
1)

Interactia en entornos

virtuales. (Ca2CT1)

Ingresa a entornos virtuales

para conocer informacion
detallada, de distintas fuentes,
de historietas sobre el cuidado
del ambiente. (D1CT1)

Utiliza herramientas virtuales
para para revisar informacion

actualizada sobre su historieta
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sobre el cuidado del ambiente.

(D2CT1)

— Gestiona su aprendizaje

de manera auténoma (CT

2)

Define metas de
aprendizaje. (CalCT2)
Organiza acciones
estratégicas para alcanzar
sus metas de aprendizaje.
(Ca2CT2)

Monitorea y ajusta su
desempefio durante el

proceso de aprendizaje.

Gestiona su aprendizaje, a partir
de sus capacidades para lograr
los productos propuestos en
esta experiencia de aprendizaje.
(D1CT2)

Organiza su tiempo y los
procedimientos para cumplir

con las actividades propuestas

en las sesiones de aprendizaje.

(Ca2CT2) (D2CT2)
Monitorea su avance en cada
actividad y evalua si se ajustan a
los criterios de evaluacion.
(D3CT2)
Vi
i

Jair Gianmarco Troncos Nufiez

Docente
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4.2 Sesiones de aprendizaje

4.2.1

Sesion de aprendizaje 1

1. Datos generales

Nuamero de 01 Fecha: 21/09/2023
Sesion:
Titulo: Escuchamos un audio en inglés sobre la importancia de reciclar

Situacion de

Aprendizaje:

Los estudiantes identificaran informacidn sobre distintos problemas

ambientales que puedan escuchar de un audio sobre la importancia del

reciclaje.
2. Aprendizaje esperado
Competencias Capacidades Desempefios | Evidencia/ producto | Instrumento
Ficha de
Co1l Cal D1 comprension Lista de cotejo.
auditiva
3. Secuencia pedagodgica
Secuencia Estrategias Recursos y
Tiempo
didactica Metodoldgicas materiales
Inicio El profesor saluda a la clase y repasa los acuerdos 15’ Proyector
de convivencia en el aula. IPad
El docente muestra imagenes sobre los diversos PPT
problemas ambientales y les pregunta si tienen Pizarra
conocimiento de estos. Tizas
Desarrollo Los alumnos analizan las imagenes sobre la 60’ Ficha de

importancia del reciclaje y predicen el tema que
van a escuchar en un audio.

Después, escuchan la pista de audio dos veces y
responden mientras son monitoreados por el
profesor.

Finalmente, completan un cuadro organizador
con la informacién especifica extraida del audio

gue acaban de escuchar.

comprensién
auditiva
Proyector

Pista de audio
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Cierre

Los alumnos comentan como se sintieron durante
la sesion.

El docente evalua los estudiantes mediante una
lista de cotejo.

El docente les pregunta que es lo que

aprendieron y para que le servira.

15’

Lista de cotejo

Jair Gianmarco Troncos Nufiez
Docente




Anexo:

a. Look at these pictures. What problems can you see?

b. What kind of places are there?

33

Activity 01

Nota. Imagenes tomadas de la aplicacidon Google Imagenes.

Criterios de Evaluacion (CE)

v" CE1: Recoge informacidn explicita y relevante en un audio en inglés para completar

sugerencias sobre la importancia de reciclar y el cuidado del ambiente.

Lista de cotejo

v" CE2: Ordena informacidn de acuerdo con la secuencia del audio en inglés.

v" CE3: Reflexiona sobre la importancia de reciclar y el cuidado del ambiente, a partir de su

experiencia y de los contextos socioculturales en que se desenvuelve.

N.° | Estudiantes

CEl

CE2

CE3

C

AD

C

AD

AD

Nota. Elaboracién propia.
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4.2.2 Sesion de aprendizaje 2

1. Datos generales

Namero de 02 Fecha: 22/09/2023
Sesion:
Titulo: Describimos materiales de reciclaje en inglés

Situacion de
Aprendizaje:

Los estudiantes identificardn y describiran materiales de reciclaje en inglés para

el cuidado del ambiente.

2. Aprendizaje esperado

Competencias Capacidades Desempefios | Evidencia/ producto Instrumento
D4
Col Ca2 D5 Dialogo en parejas Lista de cotejo.
D6

3. Secuencia pedagdgica

Secuencia Estrategias Recursos y
Tiempo
didactica metodoldgicas materiales
Inicio — El profesor saluda a la clase y repasa los acuerdos 15’ —  Proyector
de convivencia en el aula. —  Ipad
— El docente muestra imagenes de algunos objetos — PPT
reciclables. _  Pizarra
— Tizas
Desarrollo — Eldocente pregunta a los estudiantes que objetos 60’ — Fichade

se pueden reciclar.

Los alumnos observan imagenes sobre materiales
del reciclaje y practican con juegos de
vocabulario. El profesor les pregunta de qué
material esta hecho algunas cosas que se pueden
reciclar.

Después, practican una conversacion en parejas

sobres materiales de reciclar.

comprensién
auditiva
Proyector

Pista de audio
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A continuacidn, crean una nueva conversacion
similar a la que han practicado en una ficha de
comprension léxica, con el fin de reforzar el nuevo
vocabulario.

Finalmente, los estudiantes comparten sus
conversaciones a toda la clase después de haber

tratado de memorizar el didlogo.

Cierre

Los alumnos comentan como se sintieron durante
la sesion.

El docente evalua los estudiantes mediante una
lista de cotejo.

El docente les pregunta que es lo que aprendieron

y para que le servira.

15’

Lista de cotejo

jp

-

—

Jair Gianmarco Troncos Nufiez
Docente
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Anexos:
Activity 01
A) Look at this picture. What kind of cans are these?

B) What objects can you recycle in each recycling can?
. 4 x

W |

Y
’

b

re g 3
4L d|

J

METAL PAPER GLASS PLASTIC  ORGANIC

Nota. Imagen tomada de la aplicaciéon Google Imagenes
Activity 02
C) Read the conversation and practice.
Mike: Hello Jenny. Do you usually recycle?
Jenny: Of course, | recycle with my family.
Mike: What objects do you usually recycle?
Jenny: We usually recycle books.
Mike: What are the books made of?
Jenny: They are made of paper.
Activity 03
D) Complete the conversation about objects you recycle.
A: Hello . Do you usually recycle?
B: Of course, | recycle with my family.
A: What objects do you usually recycle?
B: We usually recycle
A: What are the books made of?

B: They are made of

BATTERIES LIGHT BULBS E-WASTE
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Lista de cotejo
Criterios de Evaluacion (CE)
v" CE1: Ajusta el dialogo a la situacidn comunicativa, considerando vocabulario de materiales de
reciclaje.
v" CE2: Organiza y expresa las ideas de su dialogo en inglés de manera coherente y cohesionada
oralmente.

v" CE3: Establece relaciones logicas entre las ideas utilizando diversos referentes y conectores.

N.° | Estudiantes CE1l CE2 CE3

C |B |A |AD C |B |A |AD C |B |A |AD

Nota. Elaboracién propia
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4.2.3 Sesion de aprendizaje 3

1. Datos generales

Namero de 03 Fecha: 24/09/2023
Sesion:
Titulo: Leemos una historieta para el cuidado del ambiente.

Situacidn de
Aprendizaje:

para el cuidado del ambiente.

Los estudiantes identificaran informacidn de un texto en inglés sobre sugerencias

2. Aprendizaje esperado:

una historieta sobre el cuidado del ambiente.

Los alumnos leen en parejas en parejas y si tienen
dudas al final de la lectura silenciosa se aclararan.
Luego, el docente explica las sugerencias para el
cuidado del ambiente y explica el tema gramatical
“should/shouldn’t”.

Después, el docente aclara algunas frases o
palabras que no se han entendido. Primero lo
trata de explicar en inglés con palabras mas
simples, si los alumnos aun no lo entienden, se le
traduce a su lengua madre.

A continuacion, el docente les explica la ficha de

comprensién lectora referente a la lectura de la

Competencias Capacidades Desempefios | Evidencia/ producto Instrumento
D9
Cas Ficha de
Co2 D 10 Rudbrica
Cab comprension lectora
D11
3. Secuencia pedagdgica
Secuencia Estrategias . Recursos y
oy e . Tiempo ]
didactica metodoldgicas materiales
Inicio — El profesor saluda a la clase y repasa los acuerdos 15’ Proyector
de convivencia en el aula. IPad
— El docente muestra imagenes de la historieta que PPT
leeran y les pregunta sobre ellas. Pizarra
Tizas
Desarrollo — Eldocente les dice a los estudiantes que van a leer 60’ Ficha de

comprensién
auditiva

Proyector
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historieta. Aclara algunas preguntas que no se
hayan entendido.
Finalmente, los estudiantes entregan sus fichas

para ser evaluadas.

Cierre

Los alumnos comentan sus respuestas en al final
de clase.

El docente evalua los estudiantes mediante una
lista de cotejo.

El docente les pregunta que es lo que aprendieron

y para que le servira.

15’

Rubrica

Jair Gianmarco Troncos Nufiez
Docente
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Anexo:

Activity 01 - Reading comprehension

GUESS WHAT) Tese| [
APE TRASH CANS.
Nov T Your-

] STRM m&s WLl 1
r.»camrw ToNPﬂEK

%mmmceswan TRASH.
TE ARE ALL OvER- THE Mc\:’;&

33% OF ROADWAY LITTER
1S CIGARETTE BUTTS,
IoTacing over 1 Billon |
‘ POUNDS EACH YEAR,

—

OUR TRASH 15 HURTING OUR TLANET!

LITTER 1S POLLUTION AND DANGEROUS To THE ENVIRONMENT

Your LITTER WILL EVEXTUALLY

MAKE IT To THE OCEAN,
EVEN IF YoU Do NOT
LIVE NEAR ONE,

1T 1S ESTIMATED  F0% OF SEABIRDS

EAT PLASTIC OR FEED IT To HEIR
YOG BecAUSE THEY ISTAKE 1T A4S FooD.

WEB SEARTH:
.. "MDwAY Vioeo"

M«mw

Recommendations

to help our planet:
We should find a trash can.

v' We should recycle plastic.

ANIMALS GET CAUGHT
pEemys e ,
K LINES AND ,
L MAKES 1T HAED To SURVNE. We shouldn’t throw garbage|

into the sea.
# | v We shouldn’t use plastic

bags._

Nota. Historieta tomada de Cool School Comics
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Ficha de comprension lectora

A) Read the text again. Answer the following questions:

1. What are trash cans for?

2. How many plastic bags does the world use?

3. How much litter do motorists account for?

4. Where do you find 50 billion pieces of litter each year?

5. Which animals can be caught in trash?

6. According to the text, what should we do? What shouldn’t we do?

7. What are the principal causes of pollution?

8 What are the possible consequences of pollution?

9. What other places ca be polluted?

B) Write four recommendations to help our planet by using should / shouldn’t.

> N

ANIMALS GET CAUGHT
,LIKE FISHING
R LINES AND PLASTIC. THIS
MAKES I'T HARP To SURVNE.

Criterio

AD

B

C

Comprension

de vocabulario

El estudiante
demuestra un
dominio completo
del vocabulario sobre
materiales reciclables
y lugares naturales
para la comprensién
del texto. No
presenta errores en

el léxico requerido.

El estudiante
demuestra un buen
dominio del
vocabulario sobre
materiales reciclables
y lugares naturales
para la comprensidn
del texto. Presenta
pocos errores en el

Iéxico requerido.

El estudiante
demuestra un
dominio regular del
vocabulario sobre
materiales
reciclables y
lugares naturales
para la
comprensién del
texto. Presenta
algunos errores en

el léxico requerido

El estudiante
muestra un bajo
dominio del
vocabulario sobre
materiales
reciclables y
lugares naturales
parala
comprension del
texto. Presenta
muchos errores en

el léxico requerido.
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Identificacion
de
informacion

explicita

El estudiante
reconoce de forma
precisa la
informacion explicita
sobre el cuidado del
ambiente presente

en todo el texto.

El estudiante
reconoce de forma
clara la informacién

explicita sobre el
cuidado del ambiente
presente en casi todo

el texto.

El estudiante
reconoce de forma
limitada la
informacién
explicita sobre el
cuidado del
ambiente presente

en el texto.

El estudiante
presenta
dificultades para
reconocer la
informacién
explicita sobre el
cuidado del
ambiente presente

en todo el texto.

Inferencia de
informacién

implicita

El alumno realiza
inferencias precisas a
partir de la
informacion implicita
presente en el texto.
Responde
precisamente

preguntas 7,8y 9.

El alumno realiza
inferencias claras a
partir de la
informacion implicita
presente en el texto.
Responde con
claridad preguntas 7,

8y9.

El alumno realiza
inferencias
limitadas a partir
de la informacion
implicita presente
en el texto.
Responde
limitadamente

preguntas 7,8y 9.

El alumno presenta
dificultades para
hacer inferencias a
partir de la
informacion
implicita presente
en el texto. No
responde
claramente

preguntas 7, 8y 9.

Nota. Elaboracién propia
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4.2.4 Sesion de aprendizaje 4

4.2.1 Datos generales
Nuamero de 04 Fecha: 25/09/2023
Sesion:
Titulo: Analizamos la estructura de una historieta

Situacion de

Los estudiantes identificaran y analizaran las partes y componentes de una

Aprendizaje: historieta.
4.2.2 Aprendizaje esperado
Competencias Capacidades Desempeiios | Evidencia/ producto Instrumento
D12
Cab Ficha de Ficha de
Co2 D13
Ca7 autoevaluacion autoevaluacion
D 14

4.2.3 Secuencia pedagégica

Secuencia Estrategias Tiempo Recursos y
didactica metodoladgicas materiales
Inicio El profesor saluda a la clase y repasa los acuerdos 15’ — Proyector

de convivencia en el aula. — IPad
El docente muestra imagenes desordenadas de la — PPT
historieta que trabajaron la clase anterior y les — Pizarra
pide que las ordenen con la secuencia correcta. — Tizas

Desarrollo El docente muestra y explica a los estudiantes la 60’ — Proyector
estructura de una historieta. Pide participaciones — Fichas de
y aclara dudas referentes al tema. trabajo
Luego, los estudiantes realizan actividades sobre
la estructura de una historieta.
Después, realizan la segunda actividad sobre
relacionar. Deben unir didlogos con sus
respectivas imagenes.
Finalmente, completan historietas con
sugerencias utilizando should/shouldn’t.

Cierre Los alumnos comentan como se sintieron 15’ — Ficha de

durante la sesion. autoevaluacion
El docente evalla los estudiantes mediante una
de autoevaluacién.
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El docente les pregunta que es lo que

aprendieron y para que le servira.

/

-

Jair Gianmarco Troncos Nuiiez
Docente
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Anexo:

Ficha de autoevaluacion

Nombre:

1) Responde:

¢Como me senti a realizar las actividades de la
clase?

¢Qué es lo que aprendi hoy?

¢Es importante para mi lo que aprendi? ¢ Por
qué?

¢Me siento satisfecho con mi desempefio en la

clase de hoy?

2) Reflexiono:

Reflexiono éPor qué?

¢Qué actividades desarrollé en esta
clase?

éLos procedimientos que has
seguido hasta el momento te han
permitido lograr el aprendizaje?

¢Qué actividades me resultaron
dificiles?

¢Qué actividades me ayudaran a
mejorar mis aprendizajes?

Nota. Elaboracidén propia
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4.2.5 Sesion de aprendizaje 5

1. Datos generales

Numero de 05 Fecha: 26/09/2023
Sesion:
Titulo: Preparamos nuestra historieta sobre el cuidado del ambiente

Situacion de

Los estudiantes preparan su historieta con sugerencias para el cuidado del

Aprendizaje: ambiente.
2. Aprendizaje esperado
Competencias Capacidades Desempefios | Evidencia/ producto Instrumento
Avance de
Co3 Ca8 D 15 elaboracién de una Observacion
historieta
3. Secuencia pedagdgica
Secuencia Estrategias ! Recursos 'y
. s Tiempo ]
didactica metodoldgicas materiales
Inicio — El profesor saluda a la clase y repasa los acuerdos 15’ Proyector
de convivencia en el aula. IPad
— El docente muestra una historieta como modelo PPT
para que estos puedan guiarse para realizar su Pizarra
historieta. Tizas
Desarrollo — Eldocente les indica a los alumnos que propongan 60’ Proyector
ideas la  historia y sugerencias usando Plantilla de
should/shouldn’t. Tienen que redactarlas en su historieta

cuaderno (lluvia de ideas).

Luego, los estudiantes empezaran a hacer los
dibujos que usaran en su historieta. En caso
algunos estudiantes no puedan dibujar, el
profesor les brindara plantillas de historieta para
que redacten sus propuestas de dialogo.

El docente monitorea a todos los estudiantes y les
ayuda a organizar sus ideas y propuestas.
Finalmente, el docente revisa el avance de los

estudiantes al 50% y corrige algunos errores.
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Cierre

Los alumnos comentan como se sintieron durante
la sesidn.
El docente les pregunta que es lo que aprendieron

y para que le servira.

15’

Jair Gianmarco Troncos Nufiez
Docente
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Anexo:

Plantilla de historieta

Nota. Imagen tomada de la aplicacidn Google Imagenes



49

4.2.6 Sesion de aprendizaje 6

1. Datos generales

Nuamero de 06 Fecha: 27/09/2023
Sesion:
Titulo: Elaboramos una historieta con sugerencias para el cuidado del medio ambiente

Situacion de
Aprendizaje:

Los estudiantes elaboraran una historieta con sugerencias para el cuidado del

medio ambiente utilizando should/shouldn’t y vocabulario de materiales

reciclables.

2. Aprendizaje esperado

Competencias Capacidades Desempefios | Evidencia/ producto Instrumento
D 16
Ca9 Elaboracién
D17
Co3 Cal0 completa de una Rubrica
D18
Call historieta
D 19
3. Secuencia pedagdgica
Secuencia Estrategias h Recursos y
- ] Tiempo ]
didactica metodoldgicas materiales
Inicio El profesor saluda a la clase y repasa los acuerdos 15’ Proyector
de convivencia en el aula. IPad
El docente muestra una historieta como modelo PPT
para que estos puedan continuar en la realizaciéon Pizarra
de su historieta. Tizas
Desarrollo El docente les muestra la rubrica de evaluacién de 60’ Proyector
su producto final; la historieta sobre el cuidado del Plantilla de
medio ambiente. historieta

Después de eso, el docente les indica a los
alumnos que continden en la elaboracion de su
historieta.

Luego, los estudiantes continuaran en la
elaboraciéon de su historieta con la ayuda del

docente.
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El docente monitorea a todos los estudiantes y les
ayuda con palabras o frases que no recuerden de
espanol a inglés para usarlas en su historieta.

Finalmente, el docente recoge las historietas de

sus estudiantes para su evaluacion.

Cierre

Los alumnos comentan como se sintieron durante
la sesidn.
El docente les pregunta que es lo que aprendieron

y para que le servira.

15’

j;?

Jair Gianmarco Troncos Nufiez
Docente
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Rubrica de evaluacion

Criterio

AD

A

B

C

Gramaticay

vocabulario

El estudiante
utiliza la
gramatica del
should/shouldn’t
y vocabulario de
materiales de
reciclaje
apropiadamente
sin presentar
errores en toda la

historieta.

El estudiante utiliza
la gramatica del
should/shouldn’ty
vocabulario de
materiales de
reciclaje
apropiadamente.
Presenta pocos
errores
gramaticales y de
Iéxico en toda la

historieta.

El estudiante utiliza
la gramatica del
should/shouldn’t y
vocabulario de
materiales de
reciclaje
apropiadamente.
Presenta algunos
errores
gramaticales y de
Iéxico en toda la

historieta.

El estudiante
utiliza la
gramadtica del
should/shouldn’t
y vocabulario de
materiales de
reciclaje
apropiadamente.
Presenta pocos
muchos errores
gramaticales y de
[éxico en toda la

historieta.

Estructura de

la historieta

La estructura de
la historieta es
claray
organizada. Sus
vifietas estdn
bien distribuidas
y se pueden

seguir facilmente.

La estructura de la
historieta es
adecuada; sin
embargo, puede
haber algunas
vifietas confusas o

desorganizadas.

La historieta posee
una estructura
aceptable, pero

falta organizacion

en algunas partes.

La historieta
posee una
estructura
confusay

desordenada.
Esto hace dificil

seguir la historita.

Usoy
organizacion

de didlogos

Los didlogos de la
historia son
adecuados y

estan bien
organizados. No
presentan errores

gramaticales.

Los didlogos de la
historia son claros
y organizados, pero
presentan algunos
errores

gramaticales.

Los didlogos de la
historia son
aceptables, pero
presentan algunos
errores
gramaticales y falta

de claridad.

Los didlogos son
confusos y
desorganizados.
Presentan
muchos errores

gramaticales.

Creatividad y

originalidad

La historieta
contiene un alto

nivel de

La historieta
demuestra cierta

originalidad y

La historieta
demuestra una

creatividad

La historieta
carece de

originalidad y
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creatividad y
originalidad en la
eleccion de
palabrasy
estructura de las

oraciones.

creatividad en
algunos aspectos.
La historia es poco

innovadora.

aceptable, pero
existe falta de

originalidad en

ciertos aspectos.

creatividad, la
historia es

predecible.

Nota. Elaboracién propia




Conclusiones

Primera. La sistematizacién de la experiencia pedagdgica que aborda la historieta como
recurso didactico ha demostrado ser una estrategia efectiva para el desarrollo de la competencia léxica
en los estudiantes de primer afio de secundaria de la |IE Turicarg, Piura. La integracién de la historieta
como herramienta pedagdgica ha contribuido positivamente a la experiencia de aprendizaje,
fomentando motivacidn, la participacidn activa, y el desarrollo de las habilidades comunicativas en el
idioma inglés.

Segunda. La revision bibliografica ha sido esencial para explorar en profundidad los
fundamentos tedricos vinculados con la historieta y la competencia léxica. El contenido presentado en
el capitulo 3 ha servido como pilar para desarrollar y estructurar las actividades y estrategias didacticas
implementadas en cada una de las sesiones de aprendizaje que conforman la experiencia denominada
“Fomentamos el cuidado del ambiente mediante la elaboracién de una historieta”.

Tercera. La implementacién de la propuesta detallada en este Trabajo de Suficiencia
Profesional me ha permitido mejorar la gestion y distribucion del tiempo para la ejecucidn de
actividades durante las sesiones de aprendizaje, pues ha sido una habilidad vital que me ha propiciado
revisar mis programaciones y ser mas realista al momento de preparar tareas equilibradas acordes al

tiempo y posibilidades de los estudiantes.
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Anexo A. Experiencia profesional

Luricaks  ASOCIACION CIVIL I?IURA 450
B8 COLEGIO TURICARA

Calle Las Camelias N° 161 | etapa Urb. Santa Maria del Pinar-Piura
Teléfono 969 756 332

Piura, 16 de abrii del 2024

CONSTANCIA DE TRABAJO

El que suscribe, Director General de Asociacion Civil Piura 450 - Colegio
“Turicard", hace constar que el Sefor:

JAIR GIANMARCO TRONCOS NUNEZ

Labora en nuestra institucién desde el 23 de agosto del 2022, desemperia la
funcion de: Profesor de Inglés Primaria y Secundaria.

Se otorga la presente constancia a solicitud del interesado para los fines que
estime conveniente.

Atentamente,

PIURG N

%\\ Mgtr. c‘é:é Vildgso Garcia
)

< <.
. : ;
DIRECCION Director General
&,

¥
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Anexo B. Formacion profesional

wa"ii UNIVERSIDAD
%% DE PIURA

REPUBLICA DEL PERU
EN NOMBRE DE LA NACION

EL RECTOR DE LA UNIVERSIDAD DE PIURA

considerando que, el Consejo Superior ha conferido el grado acadéemico de

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION a
JAIR GIANMARCO TRONCOS NUNEZ

egresado del Programa Académico de Ciencias de la Educacion. Nivel Secundaria. Especialidad Lengua Inglesa de la
Facultad de Cenclas de la Educacion, qulen, después de haber cumplido con los requisitos exigidos por las
disposiciones legales vigentes, opto dicho grado con fecha 20 de diclembre de 2022.

Expide el presente diploma para que se le reconozca como tal.

Plura, 05/02/2024

7
ot
CAMILO ERNESFO GARCIA GONZALES
DECAND DE LA FACLETAD

ANTONIO ABRLNA PLYOL
RECFOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE PiUrRA  FAVESIL

ASOCIAVCION B AN
FUNDACION PARA EL DESARROLLO DEL NORTE DEL PERU

FUNDENORP
FAVESIL ASOCIACION EDUCATIVA .

Otorgamos el presente CERTIFICADO a favor de:

TRONCOS NUNEZ JAIR GIANMARCO

Quien ha cumplido las exigencias y ha resuelto satisfactoriamente los criterios de evaluacion, establecidos en el:

TALLER DE ACTUALIZACION EN ESTRATEGIAS Y HERRAMIENTAS
DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DE INGLES

Con auspicio de Fundacion para el Desarrollo del Norte del Pert de la Universidad Nacional de Piura.
Con una duracion de 50 horas académicas.

7\ |t 3 ; ' PRESIDENCIA 5/
ISCO~TAKAYAMA CIEZA NLITR? MOL VGA ZEGAR *:quS\J

DIRECTOR EJECUTIVO
OUEION PARA §L DESARRORLO DEL MORTE CEL PERL

RSIDAD NACIONAL DE PIURA
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TEACHERS’

FESTIVAL
2024

education

Peru

Partof the SPRINGER NATURE group

CERTIFICATE OF
PARTICIPATION

This certificate acknowledges the participation of Jair Gianmarco Troncos
Nufiez in the Peru Teachers Festival: “Empower, Encourage, Educate:
Nurturing Autonomous Learners”, an event organized by Macmillan
Education Peru in collaboration with International House.

Acknowledging the dedication to professional development, this
certificate is awarded for the valuable contribution made during the in-
person event held in Piura on October 25th, 2024,

We express our gratitude for the commitment shown toward continuous
improvement in professional development, contributing to enhanced
teaching practices and student outcomes.
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